ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 17, 2010

Grzegorz Rudzinski
Uniwersytet Lodzki

Dawny model egzaminu semestralnego i koncowego z jezyka
polskiego w Studium Je¢zyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL
oraz jego ewolucja

Pan Reza z Iranu, student Grazyny Zarzyckiej, powiedziat kiedys, ze lubi
moéwic po polsku, bo przypomina mu to mecz pitkarski. Metafora ta odzwier-
ciedla mozliwo$¢ odnoszenia sukcesow w komunikacji, tak jak odnosi si¢ je
w pitce noznej. Jego nauczycielka, uznajac traftho$¢ porownania, zestawita to, co
dzieje sig na boisku, z czynno$ciami podejmowanymi na scenie komunikacyjnej
i skonstatowata, ze cho¢ ,,wachlarz mozliwosci zachowan rozmoéwcow [...] jest
znacznie bogatszy niz w grze sportowej, jednak uzyskanie skutecznos$ci
w ramach obu gier w podobny sposob jest uzaleznione od umiejgtnosci stosowa-
nia posunig¢ strategicznych” (Zarzycka 2000: 86). Utrzymujac konsekwentnie
nasze my$lenie w kategoriach tej metafory, zauwazymy, ze mecz sktada si¢ nie
tylko ze strategicznie rozgrywanych akcji, lecz takze z tzw. statych fragmentow
gry (np. rzutdow wolnych, roznych, karnych). Jesli metafora jest zatem w petni
trafna, rbwniez w procesie komunikacji powinnismy takie stale fragmenty gry
dostrzec.

Proces dydaktyczny, przygotowujacy cudzoziemcoéw do podjgcia studiow
akademickich w Polsce, jest z pewnoscia procesem komunikacyjnym, pozwolmy
sobie zatem na stwierdzenie, ze odpowiednikami pitkarskich statych fragmentow
gry sa w nim wszelkiego rodzaju testy, prace kontrolne i przede wszystkim
egzaminy, ktore moglibySmy poréwna¢ do rzutéw karnych, gdyz od ich sku-
tecznego wykonania zalezy bardzo czgsto powodzenie catego kursu/meczu.

Nauczanie bez testowania i bez biezacej oraz okresowej kontroli jest niesku-
teczne. Wskazujq na to poradniki metodyczne, ale przede wszystkim powszech-
ne doswiadczenie nauczycieli. Wérdd roznych form testowania nie wszystkie
jednak stuza kontroli. Hanna Komorowska (2002: 182) wyrdznia testy progno-
styczne, testy bieglosci, testy diagnostyczne i testy osiagnie¢. Przyktadajac do tej
typologii dzialania podejmowane obecnie lub w przesztosci w Studium Jgzyka
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Polskiego dla Cudzoziemcéw UL, mozemy stwierdzi¢, ze w jakim$ zakresie
mamy lub mieli$my tu do czynienia ze wszystkimi czterema typami testow.

Testy prognostyczne, rozumiane jako wstgpna forma selekcji ucza-
cych sig, zanim jeszcze rozpoczna nauke jakiegos jezyka, nie wystepuja wpraw-
dzie w swojej zwyklej postaci w dziataniach Studium, bo kandydaci na kurs
przygotowawczy nie sa badani pod wzgledem wrazliwosci na okres$lone se-
kwencje dzwigkoéw, nie bada si¢ tez ich poziomu inteligencji, sprawnosci
zapamigtywania, predyspozycji do uczenia si¢ ani ogoélnych zdolnosci jezyko-
wych, ale w pewnym zakresie testami prognostycznymi sg egzaminy prowadzo-
ne na zlecenie Biura Uznawalnosci Wyksztatcenia i Wymiany Migdzynarodowe;j
dla mlodziezy z polskich $srodowisk na Wschodzie przez delegowanych tam
nauczycieli Studium. Celem prowadzonych wowczas testow i rozmow kwalifi-
kacyjnych jest oddzielenie tych kandydatow na studia w Polsce, ktorzy z racji
postugiwania si¢ jezykiem polskim w $rodowisku rodzinnym i w zwigzku
z posiadang wiedza merytoryczna mogliby rozpoczaé¢ nauke na pierwszym roku
studiow dziennych, pomijajac kurs przygotowawczy, od tych, ktorzy przez kurs
przygotowawczy przejs¢ musza. Uzupelieniem tej procedury jest sesja
orientacyjna — cykl zaje¢ z jezyka polskiego oraz przedmiotéw kierunko-
wych, odbywajacy si¢ co roku we wrzesniu, ktory pomaga podjaé ostateczne
decyzje w stosunku do poszczegolnych kandydatow.

Testy biegtosci to testy wystgpujace przede wszystkim w rdznego ro-
dzaju konkursach jezykowych, gdy z jakiej$ grupy uzytkownikow jezyka nalezy
wytoni¢ najlepszych. Moga one shuzy¢ takze selekcji kandydatow na stanowisko
pracy, zwigzane z koniecznoscia bieglego postugiwania si¢ jezykiem obcym.
W latach dziewigcdziesiatych ubieglego stulecia stuchacze Studium brali udziat
w Ogodlnopolskiej Olimpiadzie Jezyka Polskego dla Studentow-Cudzoziemcow,
organizowanej przez Politechnik¢ Wroctawska. Lokalne eliminacje, prowadzone
przeze mnie w celu wytonienia odpowiednio silnej reprezentacji tdédzkiego
os$rodka, byly wlasnie przyktadami tego rodzaju testow.

Testy diagnostyczne, ktorych celem ,,jest okreslenie mocnych i sta-
bych punktow danego ucznia w odniesieniu do poszczegélnych umiejgtnosci,
sprawnosci, zakresow stownictwa, typow struktur gramatycznych, wymowy 1 pi-
sowni” (Komorowska 2002: 182), obejmuja w przywotywanej typologii takze
testy, organizowane jeszcze kilka lat temu dla grup polonijnych jako tzw. testy
srodsemestralne, ktorych rezultaty shuzyly kreowaniu programu nauczania
dla objetych nimi grup w drugiej potowie pierwszego semestru kursu przygoto-
wawczego. Uzyskana diagnoza pozwalata na skorygowanie planowanych zajec z
korzyscia dla stuchaczy.

Podstawowym wreszcie typem testu, stosowanego w Studium Jezyka Pol-
skiego dla Cudzoziemcédw, byly isg testy osiagnig¢, ktore ,,maja okresli¢
poziom umiejgtnosci jezykowych zdajacego w odniesieniu do konkretnego
kursu, podrecznika itp., czyli sa to testy zalezne od programu nauczania”
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(Lipinska, Seretny 2005: 256). Sposrod przeprowadzanych w t6dzkim Studium
testow osiagnig¢ wyrdzniaja si¢ swoim znaczeniem i objgtoscia dwa egzaminy
z jezyka polskiego: semestralny i koncowy.

O ile wspotczesna metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego widzi
mozliwos¢ testowania osiagnie¢ w sposob analityczny, z roztozeniem testu na
poszczegblne sprawnosci jezykowe i z wyodrgbnieniem gramatyki, o tyle dawne
pionierskie formy semestralnych i koncowych egzaminéw prezentowaly sig
zgota inaczej. W jaki sposob ksztattowat si¢ model semestralnego i koncowego
egzaminu, ktory obowiazywat w Studium do drugiej polowy lat dziewigcdziesia-
tych — dokladnie nie wiemy, poniewaz nie bylo na ten temat publikacji; swiad-
kiem (niestety milczacym) tworzenia tego modelu sa zapewne te mury'. Byé
moze mogliby$my stwierdzi¢, kiedy doktadnie i w drodze jakich dziatan
uksztattowata si¢ tamta historyczna juz forma egzaminowania, gdybysmy
przeanalizowali pod tym katem prace pisemne naszych absolwentow z lat
picédziesiatych i sze$édziesiatych®’. Na poczatku lat osiemdziesiatych, gdy
zaczynalem pracg w SJPdC, obowiazywal egzamin semestralny, ktory —
podobnie jak dzi§ — sktadal si¢ z czgsci pisemnej i ustnej, ale czg$¢ pisemna
miata bardzo specyficzny przebieg. Polegata ona na tzw. rekonstrukcji tekstu.
Nauczyciel, w tempie umozliwiajacym zrobienie notatek, ale nie dyktujac,
odczytywat studentom tekst o objetosci ok. 500 stow (pottorej strony maszyno-
pisu). Tematem tekstu byty wydarzenia z zycia studentéw lub zwykte codzienne
czynnosci ujete w porzadku linearnym, tj. w przebiegu chronologicznym.
Czytanie odbywato si¢ dwukrotnie. W tym czasie studenci notowali wylawiane
z czytanego tekstu informacje na arkuszu, zwanym brudnopisem, ktory nie
podlegal ocenie, ale byt integralng czgscia materiatu egzaminacyjnego i mogt
by¢ analizowany (stuzy! m.in. do oszacowania samodzielnosci wykonanej
pracy). Po drugim czytaniu studenci mogli nadal pracowa¢ nad brudnopisem, np.
uzupehiajac z pamigci luki w zanotowanych informacjach, lub przejs¢ do
sporzadzania czystopisu — wiasnego tekstu, zgodnego co do tematu i tresci
z tekstem odczytanym przez nauczyciela, ale w mozliwie najszerszym stopniu
autorskiego. Wysoko ocenianym walorem takiej pracy byla jej samodzielnos¢,
polegajaca m.in. na umiejgtnosci uzycia innych wyrazoéw niz zawarte w tekscie
poczatkowym. Umiejetnos¢ ta nie jest wsrod uczacych si¢ od podstaw czegsta

! Aula dzisiejszego Centrum Konferencyjnego Uniwersytetu Lodzkiego, w ktorej odbywaty
si¢ obrady plenarne poswigcone jubileuszowi SJPAC, zostata wraz z przylegajacym do niej
zespotem budynkéw wzniesiona i oddana specjalnie na potrzeby Studium w latach 1958-1962.
KorzystaliSmy z niej do polowy lat dziewigédziesiatych, gdy ostatecznie przeniesiono nas do
obecnej siedziby przy ul. Matejki 21/23.

% Dzis jest to, niestety, niemozliwe, gdyz zasoby prac egzaminacyjnych sprzed roku 2000 nie
istnieja — zostaly zniszczone z powodu braku miejsca na archiwalia w nowej siedzibie. Przytacza-
ne przykltady zapisow w pracach egzaminacyjnych pochodza z moich wyrywkowych notatek z lat
1982-1988.
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w koncu pierwszego semestru, cho¢ np. uzycie poszedt do domu w miejsce
poczatkowego wrocit do domu nie jest zachowaniem rzadkim. Pewne zubozenie
zasobow leksyki w teksécie czystopisu nie byto czynnikiem obnizajacym oceng,
poniewaz $wiadczylo wilasnie o samodzielno$ci w doborze stow, a nie tylko
0 umiejetnosci szybkiego notowania. Innym przejawem samodzielnosci pracy
mogta by¢ obecno$¢ w niej odautorskich komentarzy wartosciujacych (Mysle, ze
on zrobit Zle; ja tez miatem taki problem) lub nicobecnych w tekscie czytanym,
a dodanych w czystopisie komentarzy metajezykowych (chyba dobrze napisa-
tem to stowo). Egzamin koncowy roznit si¢ od semestralnego dtugoscia odczy-
tywanego tekstu (600 stow) i tematyka, ktora byta podporzadkowana profilowi
grupy. Przyktadowo, w grupach politechnicznych do rekonstrukcji w roku 1983
podany byl tekst na temat sposobu wydobywania siarki metoda podziemnego
wytapiania, a w roku 1984 — na temat systemu komunikacji tramwajowej w Lodzi.

Dos¢ tatwo jest wskazac¢, czym nie byt tamten egzamin. Z pewnoscia nie byt
dyktandem — czytanie w tempie dyktanda bylo zabronione. Liczba bledéw
ortograficznych w czystopisach byla stosunkowo niewielka, ale niektére wyrazy
mogly by¢ zapisane catkowicie nieczytelnie, np. Oni uczyli sie w grobie numer 7
— zapis z typowym btedem popelianym przez studentéw arabskich, wynikaja-
cym z nieodrézniania fonemow /p/, /b/ oraz /o/, /u/’. Nie byt tez zadaniem na
rozumienie ze stuchu. O ile sama sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu byta warun-
kiem koniecznym do sporzadzenia brudnopisu, wigc decydowata o powodzeniu
calej pisemnej czes$ci egzaminu, o tyle byta warunkiem niewystarczajacym do
uzyskania pozytywnej oceny. Warunkiem tym byla natomiast sprawnos¢
poprawnego pisania, integrujacego znajomos¢ gramatyki i leksyki. Czystopis byt
oceniany wedtug algorytmu:

(L, : L,) x 100,

tj.: liczba zdan poprawnych do liczby zdan ogdtem, wyrazona procentowo.
Ocena dostateczna wymagata zdobycia 51%.

Egzaminy ustne — zaréwno semestralny, jak i koncowy — miaty roéwnolegty
przebieg. Po wejsciu do sali egzaminowany losowat tekst, na ktérego przeczyta-
nie mial kwadrans. Musial w tym czasie napisa¢ pytania do tekstu (na egzaminie
semestralnym) lub sporzadzi¢ plan tekstu w punktach (na egzaminie konco-
wym), a nastgpnie opowiedzie¢ tres¢ tekstu. Byla to zatem takze rekonstrukcja
tekstu. Obie czesci egzaminu byly wige zadaniami z tekstem w centrum. Byly
one jednak takze zdarzeniami komunikacyjnymi, wywolywanymi przez ten

3 Sposob nauczania w SJPAC, polegajacy na wezesnym wprowadzaniu pisma, tacznie z wy-
mowa, nawet gdy wymowa nie zostata do konca opanowana, powoduje, ze uczacy si¢ zapamigtuja
pisowni¢ poszczegolnych wyrazéw globalnie. Natomiast brak zapisu przy podanej wymowie
powoduje, ze wymowa, przechodzac przez filtr gluchoty fonologicznej, prowadzi do dziwacznych
Zapisow.
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tekst 1 przez ten tekst kreowanymi, zatem zdarzeniami w ramie zlozonej m.in.
z tekstu. Takie paradoksalne ulokowanie tekstu w przebiegu egzaminu powodo-
wato, ze nie testowal on umiejgtnosci przetwarzania informacji ptynacych ze
Swiata w tekst, a jedynie umiejetno$¢ wladania pewnym zakresem intertekstu-
alnosci.

Historyczna juz dzi§ formul¢ egzaminu zaczgto podwaza¢ w latach dzie-
wigcdziesiatych. Zwrocono wowczas uwage na fakt, ze ,,nie wszystkie sprawno-
sci, ktorych student nabywat w procesie nauczania, podlegaly ocenie podczas
egzaminu” (Kubacka-Gorwecka 2002: 110). Zacytowany tu fragment pochodzi
z artykuhu relacjonujacego zmiany, jakie nastapity najpierw w modelu egzaminu
pisemnego, a nastgpnie w modelu egzaminu ustnego od roku 1998. Niezwykle
interesujaca koincydencja jest to, ze zaproponowane zmiany poszly w tym
samym kierunku, co standardy postgpowania w panstwowym systemie poswiad-
czania znajomosci jezyka polskiego jako obcego, przy czym panstwowy system
certyfikatowy jeszcze woOwczas nie istniat — trwaly dopiero prace studialne,
a osoby pracujace nad jedna i druga formutla testowania nie wspotpracowaty ze
soba. Takie zjawisko réwnoleglego i niezaleznego kreowania nowoczesnej
metodyki tworzenia testow jezykowych moze $wiadczy¢ o dojrzatosci calego
srodowiska nauczycieli jezyka polskiego jako obcego oraz jego spotecznej
rozlegtosci.

Jaki byt w szczegodtach rezultat zmian sposobu egzaminowania w SJPdC
UL w odniesieniu do egzaminu semestralnego, przedstawia obowiazujacy
w Studium Regulamin... (ZMiSD 1999), ktorego pierwszy punkt zawiera naste-
pujace stwierdzenie:

Naczelnym zadaniem egzaminu jest obiektywna ocena sprawnosci, ktérych student nabywa
w czasie zaje¢ w I semestrze.

Na obecny egzamin pisemny skladaja si¢ przede wszystkim takie elementy,
jak: wiasciwy test rozumienia ze stuchu, test rozumienia krotkich scenek
komunikacyjnych, taczacy testowanie leksyki z gramatyka, typowy test popraw-
nosci gramatycznej, samodzielna (krétka) wypowiedz pisemna i zadanie
polegajace na przeksztalceniu tekstu dialogowego w tekst monologowy narra-
cyjny, zatem wykorzystujace umiej¢tnos¢ zastosowania mowy zaleznej, nazy-
wane w Studium zamiang dialogu na tekst, zgodnie z funkcjonujaca tu termino-
logia, ktorej istnienie sygnalizowalem w moim artykule (Rudzinski 2008). Ten
ostatni typ zadania jest szczegélnie trudny, a zrodito jego trudnosci stanowi
odregbnos¢ typowych srodkéw realizacji obu modeli tekstu. Dazenie niektorych
studentow do osiagnigcia najdalej idacej intertekstualno$ci prowadzi do bledow,
takich jak: Anna powiedziala, ze ach i ze jaka tadna jest ta sukienka zamiast
*Anna pochwalita sukienke kolezanki lub najprosciej: *Anna powiedziala, ze
sukienka kolezanki jest tadna.
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Pisemny egzamin koncowy jest, jak dawniej, zréznicowany pod wzglgdem
tresci ze wzgledu na profil grupy, ale i tu poszczegdlne zespoly autoréw
odpowiedzialnych za uktadanie zadan egzaminacyjnych odeszly od formuty
rekonstrukcji tekstu. Przyktadowo, w grupach politechnicznych pierwszym
krokiem bylo uzupehienie samej rekonstukcji dwoma pytaniami, przy czym
dtugo$¢ rekonstruowanego tekstu zostata ograniczona do 400 stoéw. Odpowiedz
na pierwsze pytanie wymagata wczytania si¢ we wlasny, zrekonstruowany tekst
w celu wydobycia z niego wskazanej w pytaniu informacji; drugie pytanie
dotyczyto kwestii ogdlnie zwiazanych z tematyka tekstu, a odpowiedz na nie
wymagala samodzielno$ci mys$lenia. Jako wzér koncowego egzaminu dla
kandydatoéw na studia w Polsce wskaza¢ mozna test jezykowy dla grup medycz-
nych, ktory moglby (por. Rudzinski 2004) sta¢ si¢ modelem dla egzaminow
certyfikatowych poziomu Cl1 w zakresie jezyka specjalistycznego — gdyby
egzamin taki zostal wprowadzony do systemu Panstwowej Komisji Poswiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

W zasobach archiwalnych Studium gromadzone sa prace egzaminacyjne
z ostatnich pigciu lat (na wigcej nie pozwala szczuplo$¢ miejsca, ktore na
archiwalia w siedzibie SJP mozna przeznaczy¢). Wiedza i pamig¢ nieutrwalane
na piSmie sa ulotne. Arkusze egzaminacyjne moglyby sta¢ si¢ materialem
cennych poznawczo badan, ktorych utrwalone rezultaty swiadczylyby o naszej
pracy lepiej niz zachowane tylko w blaknacej pamigci wspomnienia. Tymcza-
sem wspomoOc nas moga nasi studenci i utrwalone rezultaty ewaluacji zdawa-
nych przez nich egzaminow:

Na 117 badanych, majacych oceni¢ sposob kontroli ich pracy w SJPdC w Lodzi od bardzo
dobrze do Zle, az 59% ocenito go dobrze, 23% bardzo dobrze, 16% dostatecznie, a tylko 2%
niedostatecznie (Wielkiewicz-Jalmuzna 2008: 55),

a prace egzaminacyjne — zachowane i napisane w przysztosci — powinny by¢
odtad poddawane wnikliwym procedurom badawczym.
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