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Grazyna Zarzycka

Recenzja pracy: Tamara Czerkies, Tekst literacki w nauczaniu jezyka obcego (z elementami
pedagogiki dyskursywnej), Ksiegarnia Akademicka, Krakéw, 2012, ss. 195

Ksigzka Tamary Czerkies Tekst literacki jako narzedzie w ksztalceniu jezykowym cudzo-
ziemcow w ujeciu pedagogiki dyskursywnej, wydana jako tom drugi serii Biblioteka LingVariow.
Glottodydaktyka, pod red. Wiadystawa Miodunki, jest pierwszym w Polsce opracowaniem mono-
graficznym, w ktorym podjeto problem metodologii wprowadzania tekstow literackich do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego (JPJO). Kolejne monografie napisaly Wiola Prochniak z UMCS
(Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wydawnictwo KUL, Lublin,
2012) oraz Natalia Tsai z Uniwersytetu Lodzkiego (Utwor poetycki jako tekst glottodydaktyczny;
praca bedzie wkrotce dostepna w formie e-booka).

Wszystkie trzy wymienione prace powstawaty w tym samym czasie jako rozprawy doktorskie.
Swiadezy to o duzym zainteresowaniu badaczy obecnoscig i rolg literatury w praktyce nauczania
JPJO. Monografie T. Czerkies, W. Prochniak i N. Tsai wiencza wazny okres, ktory rozpoczat si¢ pod
koniec ostatniej dekady XX stulecia, kiedy to glottodydaktycy polonistyczni zaczeli podejmowac,
przyjmujac roznorodne perspektywy, m.in. etnolingwistyczna, lingwistyczno-kulturowa, kulturo-
znawcza, 1 z punktu widzenia glottodydaktyki porownawczej, wazne tematy kulturowe. W ciagu kil-
kunastu lat powstato kilka monografii zwigzanych z wtaczaniem tresci kulturowych do nauczania,
autorstwa m.in. Piotra Garncarka, Grazyny Zarzyckiej, Anny Burzynskiej, Przemystawa Gebala, jak
tez kilka prac zbiorowych.

W monografii T. Czerkies bardziej ogdlnie niz w opracowaniach W. Prochniak i N. Tsai pod-
chodzi si¢ do zagadnienia wykorzystywania literatury w nauczaniu JPJO — Autorka nie koncentruje
si¢ bowiem jedynie na poezji. Dlatego wtasciwe wydaje si¢ omowienie zawartosci tej wlasnie ksiaz-
ki w pierwszej kolejnosci.

Praca Tamary Czerkies sktada si¢ ze Wstgpu, opatrzonego podtytutem Miejsce literatury w no-
woczesnej pedagogice, sze$ciu rozdziatow, Zakonczenia, wykazu literatury i indeksu osobowego
(obok nazwisk badaczy swiatowych, ktorych teorie streszczane sa w poszczegolnych rozdziatach,
wymienieni s3 tu wszyscy polscy autorzy prac dotyczacych relacji miedzy jezykiem a kultura w na-
uczaniu JPJO). Pig¢ pierwszych rozdziatdw ma charakter teoretyczny. Sg to: rozdziat 1 (s. 13-38):
Proces czytania w ujeciu nowoczesnym. Podstawowe definicje (stanowiska wybranych badaczy);
rozdziat 2 (s. 39-50): Nowoczesne teorie literatury XX wieku oraz ich wplyw na definicje tekstu
literackiego i proces interpretacji; rozdzial 3 (s. 51-60): Literaturoznawstwo i dydaktyka literatury,
ich wzajemne relacje; rozdziat 4 (s. 61-76): Wykorzystanie tekstu literackiego na zajeciach jezyka
obcego — wybrane metody uwzgledniajgce literature w procesie nauczania; rozdziat 5 (s. 77-147):
Strategie pracy z tekstem literackim z uwzglednieniem najwazniejszych kompetencji. W rozdziale 6
(s. 149-176), zatytutowanym Teksty literackie na zajeciach jezyka polskiego jako obcego, ze szcze-
golnym uwzglednieniem poziomu B2. Propozycja autorska, Autorka przenosi zasady pedagogiki
dyskursywnej do praktycznego nauczania JPJO.

We Wstepie (s. 9) T. Czerkies okresla przyjeta przez siebie perspektywe pedagogiczng i ba-
dawcza: ,,Rodzacy si¢ dialog/dyskurs jest, z punktu widzenia moich rozwazan, istota wszelkich
dziatan dydaktycznych, zar6wno w jezyku rodzimym, jak i obcym. [...] Pomaga dochodzi¢ do zna-
czen w procesie negocjowania oraz okresli¢ tozsamos¢ w kontakcie z odmiennoscia”. Autorka od
razu wigc definiuje si¢ jako zwolenniczka i entuzjastka metod dyskursywnych, zwanych tez w jej
pracy pedagogika dialogu/dyskursu, a w toku rozwazan prowadzonych na kartach tej ksigzki kon-
sekwentnie podtrzymuje i uzasadnia swoja decyzje o przyjeciu okreslonej postawy. Wynika ona
niewatpliwie z erudycji T. Czerkies (zob. skupiajaca ponad 200 pozycji, odpowiednio wyselekcjo-
nowana, polsko- i anglojezyczna literatur¢ naukowa, s. 179-189), popartej dodatkowo jej dojrzato-
$cig jako praktyka-glottodydaktyka.
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Tamara Czerkies najpierw obrazuje swoje stanowisko za pomoca cytatow z prac Bachtina i Ti-
schnera oraz odwotuje si¢ do tekstow autoréw reprezentujacych podejscie dyskursywne w naucza-
niu jezykdéw obeych (by wymieni¢ choéby Claire Kramsch). Nastepnie przeprowadza w rozdziatach
teoretycznych konfrontacj¢ stanowisk réznych badaczy — polskich i zagranicznych — w kwestii
wlaczania tekstow literackich do procesu nauczania jezykoéw obcych, by wreszcie, w rozdziale 6,
dokona¢ ewaluacji wybranej przez siebie metody.

Rozprawa naukowa T. Czerkies jest bez watpienia praca przede wszystkim glottodydaktyczna.
Autorka zbacza, co prawda, na $ciezki innych dyscyplin (co jest nieodzowne przy tak sformutowa-
nym temacie pracy), w koncu jednak zawsze ukierunkowuje swoje refleksje teoretyczne tak, by ich
efektem byto rozstrzygnigcie problemu istotnego dla nauczania jezykow obcych.

W rozdziale 1 Autorka omawia definicje oraz teorie dotyczace procesu czytania jako aktu
komunikacji i rozumienia. Najwigcej miejsca poswigca koncepcji czytania krytycznego, u ktérego
podstaw stoi umiejetno$¢ stawiania pytan i podejmowania tworczego, nieskrepowanego dialogu
z tekstem. Odnosi si¢ takze do wspotczesnych teorii tekstu i dyskursu, umieszczajac je w ramach
glottodydaktycznych.

W rozdziale 2 Autorka poréwnuje nowoczesne teorie literatury XX wieku (sa to: strukturalizm,
koncepcje Bachtina, hermeneutyka, poststrukturalizm, dekonstrukcjonizm i pragmatyzm), a w roz-
dziale 3 ukazuje wzajemne relacje miedzy literaturoznawstwem a dydaktyka literatury. Refleksje
snute w kazdym z wymienionych tu rozdzialow sa przenoszone na grunt glottodydaktyki. Tak wigc
dyskusja, ktorej przedmiotem byto podejscie do problemdw interpretacji tekstu (brali w niej udziat
m.in. Derrida, Eco, Culler), sktonita Autorke¢ do przyjecia tezy o wielosci interpretacji w trakcie
stosowania tekstu literackiego na lekcjach jezyka obcego (zob. podsumowanie rozdziatu 2, s. 50).

W rozdziale 3 omowiono m.in. szes¢ modeli kompetencji czytelniczych zaproponowanych
przez Joan Spiro, ,.ktére w trakcie zajg¢ z tekstem literackim mozemy ksztalci¢, a po zakonczeniu
testowac” (s. 57). Sa to nastepujace modele: krytyka literackiego, badacza literatury, poety, $wiado-
mego czytelnika, humanisty, kompetentnego uzytkownika.

W rozdziale 4 Autorka, prezentujac liczne prace glottodydaktykow $wiatowych i polskich,
umiejscawia literatur¢ w metodyce nauczania jezykow obceych. Jest to rozdziat o wielkich walorach
poznawczych — przeobrazenia dokonujace si¢ w obrebie dydaktyki jezykéw obcych zostaty uka-
zane w perspektywie historycznej i wspotczesnej tak, by uzmystowié, jaka role w poszczegodlnych
metodykach i okresach historycznych przypisywano wiasnie tekstom literackim. Za wspotczesne
podejscie ,,przywracajace na nowo literaturg dydaktyce jezykow obcych” (s. 61) i w najwigkszym
stopniu realizujace zasady pedagogiki dyskursu T. Czerkies uznala przede wszystkim podejscie mig-
dzykulturowe.

W rozdziale 5 zostaty glottodydaktycznie zdefiniowane kompetencje ogdlne i komunikacyjne,
a takze kulturowa, interkulturowa, oraz znane w literaturze przedmiotu modele nauczania kultury,
a nastepnie opisane strategie wykorzystywane w pracy z tekstem literackim, stuzace rozwojowi po-
szczegblnych kompetencji. Wazng czgscia tych rozwazan jest zdefiniowanie przez T. Czerkies kom-
petenciji literackiej i okreslenie jej relacji z innymi typami kompetencji: ,,Kompetencja literacka jest
[...] zakotwiczona w wielu kompetencjach jednoczesnie: przez uruchamianie jezyka — w kompeten-
cji jezykowej; przez reakcje interakcyjna na tekst literacki — w kompetencjach komunikacyjnych:
dyskursywnej i funkcjonalnej; za$ przez zdolno$¢ porozumiewania si¢ i oswajania nowej kultury
— w kompetencji interkulturowej” (s. 104). Teoria, przedstawiona w tym waznym cytacie, jest nie
tylko przekonujaca, ale rowniez bardzo dobrze uzasadniona w pracy. Autorka nieustannie popiera ja
znajomoscig literatury przedmiotu oraz procesu nauczania jezykow obcych. W kolejnych czgéciach
tego najbardziej obszernego rozdzialu zostal przeprowadzony szczegolowy przeglad stanowisk
badawczych w kwestii doboru utwordow literackich na zajecia jezykowe i wartosci dydaktycznej
poszczegdlnych rodzajow tekstow. Najwigcej miejsca Autorka poswieca omowieniu roli tekstow
literackich w ujeciach: dyskursywnym, interkulturowym, lingwakulturowym i zadaniowym. Uwa-
za, ze w ich obrgbie istnieje mozliwos¢ realizacji tworczego, autentycznego dialogu uczacych sig.
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W rozdziale 6 Autorka najpierw omawia najwazniejsze opracowania naukowe dotyczace sto-
sowania tekstow literackich na lekcjach JPJO, po czym kieruje uwage w strong samych tekstow
literackich, ktore byly dotad wykorzystywane w procesie dydaktycznym. Nastepnie zarysowu-
je wilasny, oparty na pedagogice dyskursywnej i podejsciu zadaniowym, sposob pracy z tekstami
literackimi. Przedstawia, z wykorzystaniem metody badan w dziataniu, efekty pracy z grupami
studenckimi, reprezentujacymi poziom sredni B2, podczas zaje¢ jezykowych, przeprowadzonych
w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego. W trakcie opisanych
lekeji wykorzystata m.in. bajki S. Mrozka o Czerwonym Kapturku i Spigcej Krolewnie, monolog
z Kabaretu Starszych Panow, wiersz Cz. Mitosza Campo di Fiori, piosenke Café Suttan z repertuaru
G. Turnaua, ze stowami Przybory i Wasowskiego.

Na uwage zashuguje przedstawiona w podrozdziale 6.3 tabela, w ktorej znajdujemy wybor
30 tekstow literackich, ktore — wedtug Autorki — mogg by¢ z powodzeniem wykorzystywane na lek-
cjach jezyka polskiego jako obcego. Tamara Czerkies okreslita w tabeli poziom jezykowy uczacych
si¢, ktérym mozna dany utwor zaproponowacé, a ponadto umiescita go w katalogu tematycznym,
opisujac tez tresci kulturowe oraz cele dydaktyczne, mozliwe do zrealizowania podczas lekcji z wy-
korzystaniem konkretnego utworu. Wsrdd tekstow poetyckich znajdujemy utwory m. in. W. Szym-
borskiej, Cz. Mitosza, T. Rézewicza, Z. Herberta, a wérdd prozatorskich sa m.in. opowiadania
i fragmenty powiesci O. Tokarczuk, S. Mrozka, J. Kotta, J. Glowackiego, H. Sienkiewicza. Rozdziat
ten jest wiec nie tylko swiadectwem umiejetnosci pedagogicznych Autorki, ale ma réwniez duza
warto$¢ dydaktyczng. Nauczyciele znajda w nim wiele wskazowek na temat tego, jak pracowac
z tekstami literackimi, by doprowadzi¢ do rozwoju tozsamosci uczacych si¢ oraz do wyzwalania ich
tworczosci (a to podstawa nauczania dialogicznego/dyskursywnego).

W Zakonczeniu Autorka, krytykujac przyjmowanie postawy mentora w kulturowym naucza-
niu jezykow obcych, stwierdza, Zze na uczacych cigzy odpowiedzialno$é i stoi przed nimi nowe,
wazne zadanie, jakim Jej zdaniem jest ,,zmiana przez nauczyciela dotychczasowej roli z pouczaja-
cego w pomocnika w procesie nawigzywania przez uczacego si¢ dialogu z poznawanym tekstem
kultury” (s. 177). Na tej samej stronie rozprawy znajdujemy takie autorskie podsumowanie: ,,Ksigz-
ka miata na celu zaprezentowanie, jaka rol¢ w nowoczesnym nauczaniu jezykow obcych powinna
speiac¢ literatura. Byla tez proba pokazania, w jaki sposob mozna przenosi¢ nowoczesne strategie
na kolejne dziatania dydaktyczne podczas zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego. W publikacji pra-
gnelam zwroci¢ uwage na istote ksztatcenia kompetencji literackiej, ktora ma wiele wspdlnych cech
z kompetencja komunikacyjna, stanowiaca obok kompetencji jezykowej najwazniejsze cele ksztat-
cenia jezykowego. Istotg tak ujetych zaje¢ powinno by¢ zatem to, co ilustruje rozdziat 6 — dazenie
do dialogu” (Ibidem).

Mozna si¢ zgodzi¢ z Autorka, ze tak okreslony cel zostat spetniony. Kazdy nauczyciel, ktory
zechce wilaczy¢ do nauczania jezyka obcego elementy literatury, znajdzie w ksigzce Tamary Czer-
kies nie tylko inspiracje, ale takze dowie sig, jak to zrobic.

okck

Na koniec dwie uwagi, ktore powinny by¢ uwzglednione w erracie wydawniczej. Na s. 141
Autorka opisata eksperyment pedagogiczny, przedstawiony przez G. Zarzycka (2010) w artykule
,, Teatr czytelnikow” jako dialog z tekstem literackim (na przykiadzie inscenizacji wiersza Wistawy
Szymborskiej ,, Pogrzeb”). W swoim oméwieniu T. Czerkies stwierdzita, ze ,.tekst zostal wyrecy-
towany przez cudzoziemcoéw na glosy jako kanon, by w ten sposob sprowokowac ich do dysku-
sji na temat poszukiwan interpretacyjnych” (s. 141). W rzeczywisto$ci eksperyment opisany przez
G. Zarzycka zostal przeprowadzony z udziatem nie cudzoziemcow, ale Polak 6 w— studentow
specjalizacji Nauczanie Jezyka Polskiego jako Obcego UL, ktorzy sami wybrali kanon jako sposob
wieloglosowego odczytania utworu poetyckiego. Eksperyment miat unaoczni¢ przysztym lektorom,
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na czym polega tzw. readers’ theatre (teatr czytelnikow) — dialogiczna metoda pracy z tekstem lite-
rackim, ktora mozna stosowac podczas nauczania JPJO.

Na's. 142—-143 T. Czerkies krytycznie odnosi si¢ do artykutu Anny Trebskiej-Kerntopf (2000):
Praca z tekstem poetyckim w grupie o profilu polonistycznym na poziomie zaawansowanym.
W omoéwieniu zadania dydaktycznego zaproponowanego przez A. Trebska-Kerntopf zostata poda-
na informacja o tym, ze lektorka polecita swoim studentom napisanie réznorodnych stylistycznie
i gatunkowo tekstow, inspirowanych utworem poetyckim, o objetosci — jak napisata T. Czerkies
(s. 143) 10 stow, co nie jest zgodne z prawda; wymagano bowiem napisania prac 10—zdanio-
wych. W tekscie gldéwnym podano réwniez, ze artykut A. Trebskiej-Kerntopf zostat opublikowany
w 2001 r., podczas gdy w rzeczywistosci ukazat si¢ drukiem rok wczesniej (w spisie literatury zo-
stata podana wlasciwa informacja).

Piszaca te stowa przeoczyta owe niescistosci w trakcie recenzji wydawniczej, czuje si¢ wigc
zobowigzana do odnotowania ich teraz.

Grazyna Zarzycka

Recenzja pracy: Robert Debski (red.), Od mediow przekazu do mediow uczestniczenia.
Transmisja i nauczanie jezykow mniejszosciowych, Krakéw, Universitas, 2008, ss. 202

Temat roli mediow w nauczaniu jezykow obcych jest obecnie niezwykle aktualny. Rzadziej
natomiast dyskutuje si¢ w Polsce o ich roli w utrzymywaniu i przekazywaniu jezykow oddziedzi-
czonych, zwanych czeéciej jezykami mniejszoSciowymi. Praca pod redakcja Roberta Debskiego
Od mediow przekazu do mediow uczestniczenia. Transmisja i nauczanie jezykow mniejszosciowych
jest wiec ksiazka zastugujaca na szczegolng uwage. Ksiazka zostata opublikowana jako tom 5 zna-
nej serii Wydawnictwa Universitas Metodyka Nauczania Jgzyka Polskiego jako Obcego, redagowa-
nej przez Wiadystawa T. Miodunke. Redaktor tej serii zapowiada prace i przedstawia R. Debskiego
tymi stowy: ,,[...] Ksiazka ta prof. R. Debski wraca na polski rynek glottodydaktyczny, wraca do
problematyki nauczania jezyka polskiego w $wiecie, ktora zajmowat si¢ w latach 1987-1993, gdy
byt asystentem w Instytucie Polonijnym UJ, gdy przygotowywat pod moja opieka doktorat po§wie-
cony wykorzystaniu komputeréw w nauczaniu pisania po polsku. Zaraz po obronie pracy doktorskiej
Robert Debski wyjechat do Uniwersytetu Stanforda w USA, gdzie nauczat polskiego, powickszajac
réwnoczesnie swoj dorobek w zakresie wspomaganego komputerowo nauczania jezykow. Poziom,
ktory osiagnat w tej dziedzinie, pozwolit mu wygra¢ w 1996 r. konkurs w Horwood Language Cen-
tre w University of Melbourne (Australia) na wyktadowce specjalizujacego si¢ w tematyce CALL.
Od 2003 r. Robert De¢bski jest profesorem i dyrektorem w Horwood Language Centre w School of
Languages and Linguistics Uniwersytetu w Melbourne” (s. 10).

Praca Od mediow przekazu do mediow uczestniczenia sktada si¢ ze Wstegpu, siedmiu rozdzia-
1ow, bibliografii, anglojezycznych streszczen rozdziatdéw oraz dodatkow A—F, w ktorych zamiesz-
czono kwestionariusze badan ankietowych i wywiadow, a takze dokumenty, obrazujace wymagana
w Australii i w Irlandii, gdzie byt realizowany projekt, procedurg badan naukowych. Artykuty wia-
czone do ksiazki powstaty w latach 2004-2007, a ich autorami sg R. D¢bski i1 jego wychowanko-
wie — studenci zagraniczni ze Szkoty Jezykow i Jezykoznawstwa Uniwersytetu w Melbourne. Te
socjolingwistyczne (charakterystyka R. De¢bskiego, s. 25) studia ,,bazuja na materiale zebranym
dla trzech réznych jezykow (arabskiego, japonskiego i polskiego)”, ,.funkcjonujacych jako jezyki
mniejszos$ci etnicznych w Australii oraz jezyka irlandzkiego w Irlandii. Wszystkie analizujg rézno-
rodne aspekty komunikacji internetowej oraz jej wptywu na utrzymanie jezykéw mniejszosciowych
i postugiwanie si¢ jezykiem dominujacym, w przypadku Australii i Irlandii — jezykiem angielskim”



