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O rozdzwieku miedzy kulturg edukacyjna w programach nauczania
we wcezesnej edukacji w Polsce i w New Jersey (USA)

W obliczu wielosci autorskich programow ksztatcenia — obowiazujacych i realizowa-
nych (niestety nie interpretowanych) w polskiej edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej
— najistotniejszy problem dotyczy nie systemu, artykutowanych lub nieartykulowanych
celow, ale tego, jak ztagodzi¢ napigcie miedzy polifoniczng wieloscig oddziatywan. Zew-
n¢trzne projektowanie edukacji w starciu z wewnetrznymi, indywidualnymi, osobistymi
przekonaniami, postawami, umiej¢tnosciami, wiedzg 1 wyobraznig tych, ktérzy z projektu
korzystajg sktania do ,,przeformatowania” §wiadomosci, zbudowania na nowo fundamen-
tow edukacji i stawiania nowych pytan o istote edukacji wezesnoszkolnej'. Trzeba si¢ przyj-
rze¢ obecnej rzeczywistosci: Czym jest szkota, na jakie wartosci jest otwarta, co dominuje,
uobecnia si¢ w szkolnej praktyce: standaryzacja czy wyobraznia; unifikacja czy indywidu-
alnos¢; stereotyp czy oryginalno$¢; zachowawczos¢ czy otwartos¢; konformizm czy odwa-
ga; przecietnosc czy wyjatkowosc¢; oczywistos¢ czy nieoczywistos$C; przyswajanie, wiedzy
czy odkrywanie, tworzenie znaczen i obrazéw $§wiata?

Konfrontacja z niepokojaco rozleglym obszarem nowych problemow 1 wyzwan jest
nieuchronna, cala bowiem rzeczywisto$¢ cywilizacyjna, w ktorej zanurzeni sg dzisiejsi
uczniowie, jest niedajacym si¢ zlekcewazy¢, bo nieusuwalnym kontekstem. Konieczno-
$cig jest zatem rozpoznanie napigc 1 uwiktan, ktoére znamionuja pogtebiajacy si¢ rozdzwiek
migdzy kulturg edukacyjna w jej pedagogicznym wymiarze a niepowstrzymanymi zmia-
nami w otoczeniu kulturowym szkoty.

Zasadne sg wigc pytania o glebokie podstawy nieuniknionych zmian. Edukacja bo-
wiem, jak zauwaza Dorota Klus-Stanska, nie jest problemem technologicznym, ale kultu-
rowym, mentalnym?. Szkota tymczasem zdaje si¢ nie dostrzegaé catego splotu doko-
nujacych si¢ przeobrazen kultury pedagogicznej. Nie bierze pod uwage dalekosi¢znych
skutkow tych zmian: nieuswiadomienie sobie wtasnej kultury 1 jej ,,nieoczywistosci” nie-
jednokrotnie generuje — za sprawg folk dydaktyki® — schematyczne wizje dziecka, a takze
ograniczajgce horyzonty celow, oczekiwan i rozwojowych zamierzen, jakie mozna

' L. Witkowski, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢. Warszawa 1998, Instytut Badan Edukacyj-
nych, s. 56-73.

2D. Klus-Sanska, Cigglosé i zmiana czy biernosé i niekontrolowane odruchy —w ktorym kierunku zmierza
szkota? W: J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej — spoteczne i wycho-
wawcze obszary napieé. £.0dz 2010, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, s. 35-49.

3D. Klus-Sanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzen. Warszawa 2010, Wydawnictwo Akademickie
wZak”, s. 72-82.
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wyznaczaé dla dziecigcego rozwoju®. Jest w tej konkluzji wyrazna wskazowka, ze skute-
czna edukacja pozostaje wcigz w stanie zagrozenia: nie tylko ze strony szeroko pojmowanej
kultury, ale przede wszystkim ze strony jej rzecznikow, bardziej oddanych podtrzymywa-
niu istniejacego stanu rzeczy niz jego koniecznej modyfikacji. Edukacja, zawezajac zakres
poszukiwan interpretacyjnych, powoduje redukcje wtasciwej kulturze zdolnosci przygo-
towania do zmiany. W taki wlasnie sposob doswiadcza jej wigkszo$¢ uczniow, co z kolei
determinuje rodzaj wynoszonych z niej znaczen.

Zachowawczosci tej nie likwiduja, ani nawet nie ostabiajg, rézne chaotycznie 1 wybior-
czo podejmowane inicjatywy innowacyjne. Wiecej — staja si¢ one samouspokajajaca gra
pozordow 1 ztudzen. Te niewatpliwie niekorzystne tendencje narastajg lawinowo, chaotycznie,
zaskakuja dynamizmem, zasi¢giem i skutecznoscig oddziatywania, stajg si¢ znakiem czasu.

Przytlaczajace rezultaty oddziatywania dydaktycznego zaobserwowaty badaczki Dorota
Klus-Stanska’® i Ewa Zalewska®. Sposob, w jaki wspotczesna szkota — za posrednictwem
programoéw 1 podrecznikow do edukacji poczatkowej — wypetnia swoje zadania socjaliza-
cyjne zwigzane z wprowadzaniem ucznidow w §wiat norm 1 wartosci oraz ksztaltowaniem
ich kompetencji do petnienia 16l spotecznych i uczestnictwa w kulturze poddany zostat
surowemu 1 krytycznemu osagdowi.

Aby ukaza¢ dramatyczne zderzenie programowej koncepcji szkolnego przekazu kultury

z nowg rzeczywisto$cig kulturowa, wykorzystano trzy istotne zatozenia:

— dokument programowy w skonczonej, zamknigtej postaci stanowi $wiadectwo sposo-
bu myslenia o edukacji oraz kontekstu kulturowego, w jakim powstat i w jakim bedzie
odczytywany przez odbiorcg;

— jezyk, jakim postuzono si¢ w programie, jest no$nikiem znaczen ogolnie przyjetych
wobec szkolnej rzeczywistosci; odmienne sposoby mowienia modelujg rézne sposoby
nauczycielskiego postrzegania i rozumienia rzeczywistosci, a takze otwierajg lub zamy-
kaja szanse na zmiany;

— wyprofilowane w programie obszary wolnosci okreslajg, na ile aktywno$¢ nauczyciela
lub ucznia jest zdeterminowana narzuconymi arbitralnie wymogami, a w jakim stopniu
stanowi osobistg kreacje znaczen, dziatan i wartoSci’.

4D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Nowa podstawa programowa dla najmiodszych jako wyraz kultury peda-
gogicznej MEN. ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2009, numer specjalny, s. 119.

5 D. Klus-Stanska, Text for reading in early education in Poland and Great Britain: between didactic trans-
mission and constructing of social meanings. W: R. Rinkevic¢a (red.), Literatiira un kultiira: process,
mijiedarbiba, problemas. Bérns, cultira. Zindatnisko rakstu krajums IX. Daugavpils University, Depart-
ment Of Latvian Literature and Culture, Daugavpils 2007, Por. tez: D. Klus-Stanska, Tresci wychowawcze
w nauczaniu poczgtkowym — edukacja pozorow. W: A. Klim-Klimaszewska (red.), Mity dziecinstwa —
dramaty socjalizacji. Siedlce 2004, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej, s. 24-26.

8 E. Zalewska, ,, Przekonasz sig, ze warto chodzi¢ do szkoly” — o socjalizacji do roli ucznia z perspektywy
podrecznikow do klasy pierwszej. ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 2 (2), s. 104-113 oraz E. Za-
lewska, Programy i podreczniki szkolne w edukacji poczgtkowej jako ,, wybor z kultury”. W: D. Klus-Stan-
ska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania.
Warszawa 2009, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 505-529, a takze E. Zalewska, Teoretyczne
i metodologiczne konteksty badan nad podrecznikiem szkolnym w Niemczech: miedzy ujeciem konwencjo-
nalnym a dyskursywno-analitycznym. W: L. Hurto, D. Klus-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspot-
czesnej dydaktyki. Krakow 2009, Oficyna Wydawnicza ,Impuls®, s. 282-287.

7M. Dagiel, D. Klus-Stanska, Cele ksztalcenia w programie nauczania poczgtkowego jako wyznacznik
obszaru wolnosci uczniow i nauczyciela. W: D. Klus-Stanska, M. Suswilto (red.), Dylematy wczesnej edu-
kacji. Olsztyn 1998, Wyd. WSP, s. 105-106.
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Nierownowaga miedzy charakterem wspotczesnej kultury a obrazem §wiata wyta-
niajacym si¢ ze wspotczesnych programdéw obrazuje anachronicznos¢, konserwatyzm
oraz brak wyrazistej i nowoczesnej koncepcji edukacyjnej, z innowacyjnoscig na pozio-
mie postulatow i deklaracji. Unieruchomiona swoistym determinizmem pedagogicznym
edukacja wczesnoszkolna jakby zastyglta w konserwatywnym podejsciu do klasyczne;j
struktury poznawczej dzieci i zapatrzona w przesztos$¢ spotyka si¢ z dominujagcym w edu-
kacji modelem transmisji wiedzy 1 behawioralnie zorientowanym systemem przekonan
o uczeniu si¢. Dziecko staje si¢ obiektem wyuczenia, a nie istota wyposazong w bogaty
aparat poznawczy, cho¢ wymagajacy troskliwego i rozwaznego wsparcia. Ten obiekt jest
postrzegany do$¢ instrumentalnie, przede wszystkim jako uczen, a nie rozwijajacy si¢
cztowiek.

W programach edukacyjnych ujecie modelowe rozwoju traktuje si¢ jako niekwestiono-
wang dyrektywe dydaktyczng 1 $cisle dopasowuje tresci ksztatcenia do bezdyskusyjnie,
niejako apriorycznie funkcjonujacych zatozen. Przekonanie o nikltych mozliwosciach
poznawczych ucznidow i o koniecznosci pozostawania w kregu spraw od dawna znanych
1 oczywistych dyktuje w praktyce daleko idaca nieufno§¢ wobec dziatan innych niz pod-
porzadkowane doktrynalnie uymowanej konserwatywnej tradycji 1 zapatrzeniu w prze-
sztos¢.

Istote celow lekcji, a w konsekwencji metodycznie definiowanych i rozumianych pro-
cesow dydaktycznych, wyznacza zbidr leksykalny budowany wokot takich okreslen, jak:
przekazywanie, uswiadamianie, zapoznawanie, ksztattowanie, wdrazanie, ktére profiluja
przyczynowo-skutkowy charakter relacji nauczanie-uczenie si¢. W mysl tego uktadu rela-
cyjnego od dominujgcego kompetencyjnie 1 koncepcyjnie nauczyciela pochodzi cos, co
przechodzi nastepnie do ucznia spolegliwie adaptujacego nauczycielski przekaz. ,,Procesy
tworzenia znaczen przez uczniow zostajg wyeliminowane z pola widzenia na rzecz jedy-
nie wyabstrahowanych wynikéw. Nauczyciela nie interesuje, co dzieje si¢ w umystach
uczniow poddawanych jego dziataniom, skupiony jest na widzialnym (skonkretyzowa-
nym) efekcie swojej przyczynowej ingerencji’™.

Ta racja okazuje si¢ tak silnie spotecznie zakorzeniona, ze dominujacy model ksztatce-
nia skupiony na przyswajaniu gotowej wiedzy, utrwalaniu stereotypoéw myslenia 1 przysto-
sowawczych zachowan — pozostaje poza zasiggiem krytyki, jakby jego anachronicznos$¢
byla niezauwazalna lub niepodwazalna. I jakby rzeczywistos¢ stata w miejscu.

Konieczny jest wigc zwrot — chciatoby sie rzec — radykalny. W tak ztozonym systemie
wielorakich uwiktan niemozliwe jest jednak przeksztatcenie radykalne. Ale na pewno
mozliwy jest wysitek mysli 1 podjgcie staran, by zapobiec wypadnigciu z toroéw, swiado-
mie okresli¢ cel i perspektywy. Potrzebna jest wyobraznia i wizja.

Potrzeba tez innego jezyka w refleksji o szkole, zwlaszcza o edukacji. W miejsce opa-
nowanego materiatu, przyrostu wiedzy, efektow ksztatcenia, calego wyposazenia eduka-
cyjnego, ktore sitg rzeczy stanowi czgsto zbedny balast, zlepek tatwo dajacych sig
sprawdzi¢ umiejetnosci, koniecznie mierzalnych osiagniec, cho¢ krotkotrwatych 1 nieistot-
nych — trzeba rozwazy¢, jak uzywaé¢ umyshu 1 wyobrazni, jak nie marnotrawi¢ naturalne;
ciekawosci poznawczej 1 wrazliwosci emocjonalnej, wrodzonego potencjatu rozwojowego

8 D. Klus-Stanska, Jezyk pedagogiki wezesnej edukacji — ryzyko konkretyzacji profesjonalnego myslenia
nauczycieli. Z perspektywy koncepcji kodow jezykowych Basila Bernsteina. W: E. Smak (red.), Nauczyciel
wezesnej edukacji. Opole 2009, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.
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kazdego dziecka. Nie stuzy temu oczywisto$¢ prostych prawd, banat i ogélna infantylizacja
w formutowaniu doraznych wymagan zakreslajagcych bardzo waskie horyzonty ksztatcenia.

Rozwigzaniem dla nowego myslenia o wczesnej edukacji mogtby by¢ program New
Jersey Core Curriculum Content Standards wyprowadzony z koncepcji Understanding by
Design, autorstwa Jaya McTighe’a 1 Granta Wigginsa.

Zastosowana w programach dla edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej koncepcja
rozumienia przez projektowanie wyzwala samodzielne myslenie, uwalnia od stereotypow,
zaktada rownouprawnienie umystu i wyobrazni, pomaga zachowac i rozwija¢ naturalne
zdolno$ci poznawcze dzieci. Walory ksztalcace 1 metodyczne tej koncepcji majg mocne
fundamenty teoretyczne. Wyprowadzane sg z zatozen badaczy programoéw nauczania: Lynn
Erickson (concept-based curriculum)’ czy Douglas Reeves (power standards)"°.

Oto najistotniejsze sktadniki koncepcji'':

— Najwazniejszym celem programu nauczania jest poglebienie uczniowskiego rozumie-
nia, interpretowania i kategoryzowania. Tak skonstruowana wiedza osobista ucznia
usprawnia transfer, czyli umiej¢tnos$¢ rozwigzywania nowych probleméw dzigki selek-
cjonowaniu, organizowaniu i integrowaniu wiedzy.

— Skuteczny proces planowania dydaktycznego ma charakter zorganizowany i jest roz-
tozony w czasie. Cato$¢ omawianej problematyki podlega trojetapowemu planowaniu
wstecznemu (planning backward): ustalenie celow nauczania, kluczowych problemow,
a takze trudnosci, ktore moga stanowi¢ okazje do uczenia si¢ (etap 1), zaplanowanie
problemowej sytuacji dydaktycznej, ktora stuzy zdiagnozowaniu uczniowskich umie-
jetnosci, ich zainteresowan oraz stylu nauki w celu zroznicowania tresci, metod, form,
srodkow dydaktycznych (etap 2), zorganizowanie procesu uczenia si¢, czyli zastosowa-
nia zasad ksztalcenia i strategii charakterystycznych dla ksztatcenia zroznicowanego
(etap 3)"2.

— Przygotowany na bazie planowania wstecznego program nauczania powinien by¢ przez
nauczyciela regularnie analizowany pod katem zawartych w nim celéw ksztatcenia,
sposobow oceny wiedzy uczniow i ich osiggnie¢ edukacyjnych. Nauczyciel tworzy
warunki do eksperymentowania, zacheca do eksploracji, wspiera uczniowskie inter-
pretacje 1 myslenie hipotetyczne tak, aby uczen mial mozliwos¢ wykazania si¢ zrozu-
mieniem danego zagadnienia, np. przez wnikliwe zbadanie tematu, jego interpretacje,
spojrzenie na dane zagadnienie z wlasnego punktu widzenia lub z punktu widzenia
innej osoby.

— Wykorzystanie najnowszych technologii oraz wspdipraca nauczycieli z doradcami me-
todycznymi, specjalistami, a takze z innymi dydaktykami stwarza szanse na wymiang
doswiadczen, stuzacych ewaluacji programu nauczania'®.

? L. Erickson, Concept-based curriculum and instruction. Thousand Oaks, CA 1998, Corwin.

19D. Reeves, Making standards work. Englewood, CA 2002, Center for Performance Assessment.

''C. A. Tomlinson, J. McTighe, Integrating differentiated instruction & understanding by design. Connec-
ting content and kids. Alexandria, VA 2006, Association for Supervision and Curriculum Development,
s. 4-11.

12J. McTighe, G. Wiggins, Understanding by design. Alexandria, VA 2005, Association for Supervision and
Curriculum Development, s. 31.

13 Por. S. Grzegorzewska, Dydaktyczne mozliwosci zastosowania pedagogicznej idei indywidualizacji
w edukacji wezesnoszkolnej. W: M. Myszkowska-Litwa (red.), Pedagogika ogdlna a teoria i praktyka
dydaktyczna. Krakow 2011, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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Efektywnos$¢ 1 zasadno$¢ stosowania przedstawionego powyzej sposobu planowania
lekcji potwierdzaja wyniki badan przeprowadzonych w Stanach Zjednoczonych przez
National Research Council'*. Na podstawie tych doniesien zdiagnozowano korzysci pty-
ngce z planowania wstecznego:

— uczeniu si¢ sprzyja samodzielne dochodzenie do wiedzy, osobisty wkiad ucznia
w ksztaltowanie si¢ wlasnego systemu wiedzy, prowadzenie ,,dialogu rozumiejacego”,
nastawionego na pielggnowanie roznic w mysleniu 1 odczuwaniu $wiata,

— interdyscyplinarne ujecie wiedzy ulatwia jej transfer, wiedza wyizolowana z szersze-
go kontekstu rzadko podlega transferowi, co nie jest korzystne dla dlugoterminowego
zapamigtywania,

— uzyskiwanie przez uczniéw informacji zwrotnych o przebiegu procesu uczenia si¢ jest
niezbedne dla doskonalenia jakosci myslenia 1 rozumienia, a takze stwarza mozliwo-
$ci poprawy ewentualnych btedow,

— planowanie wstecz prowadzi do zmiany nawykow przygotowywania lekcji, zmienia
sposOb myslenia na bardziej refleksyjny (nastawiony na cel), a takze pozwala unikna¢
dwoch najczestszych btedéw nauczycielskich — bezrefleksyjnego ,,przerabiania pod-
recznika” oraz wystepujacego dos¢ czegsto w edukacji elementarnej nauczania ukierun-
kowanego na ¢wiczenia: ,,planowanie 1 nauczanie skupione na ¢wiczeniach jest jak
piankowy cukierek (cotton candy) — dos¢ przyjemne w okreslonej chwili, ale pozbawio-
ne dlugoterminowego znaczenia”'>.

Refleksja amerykanskich badaczy programow nauczania dotyczaca natury procesu
uczenia si¢ 1 nauczania okazuje si¢ odkrywcza, fundamentalna i inspirujaca. Wiedze, jaka
mozna z niej czerpac, cechuje zupelnie odmienne ujecie fenomenu dziecigcych zdolnosci
poznawczych, przeciwstawiajace si¢ powszechnym polskim przeswiadczeniom. Odkrycie
dziecigcych wlasciwosci myslenia doprowadzito badaczy do przekonania, ze wiek wcze-
snoszkolny charakteryzuje ogromny potencjat poznawczy, bardzo wysoka dynamika zmian
i chtonno$¢ informacyjna. Dziecko jest w stanie opanowac¢ wigcej kompetencji niz w jakim-
kolwiek pozniejszym okresie zycia.

Ten sposob myslenia o dzieciecym potencjale znalazt odzwierciedlenie w jezyku pro-
gramu, ktory profiluje obszary uczniowskiej wolnosci. Omowig je na przykladzie standar-
déw przeznaczonych dla edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, kregdw tematycznych
oraz tresci z sSrodowiska spoteczno-przyrodniczego, a takze wskaznikow stymulowanego
postepu (CPI) odnoszacych si¢ do tej dziedziny ksztalcenia.

W programie New Jersey Core Curriculum Content Standards uzywany jezyk koncen-
truje uwagg nauczyciela na zjawiskach, ktére w jezyku polskiej metodyki zostaty pominigte
lub schematycznie opisane. Przyjrzyjmy si¢ blizej czterem krggom tematycznym: prakty-
ki naukowe, nauki fizyczne, nauki przyrodnicze oraz nauka o systemach Ziemi. Ich dobor
1 uktad tresciowy §wiadcza o ogromnym zaufaniu do zdolnos$ci poznawczych dzieci.

Pierwszy z wymienionych kregéw dostarcza informacji o aktywnosci dzieci w proce-
sie uczenia si¢. Na poziomie edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej dzieci samodziel-
nie konstruujg nowe pojecia; w procesie tym selekcjonuja doptywajace do nich informacje,

147, D. Bransford, A. L. Brown, R. R. Cocking (red.), How people learn: brain, mind, experience, and school
(expanded edition). Washington, DC 2000, National Research Council.
15 C. A. Tomlinson, J. McTighe, Integrating ..., s. 28.
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tworzg hipotezy, podejmuja decyzje, a ich umyst wiacza nowe doswiadczenia do juz istnie-
Jacych konstruktow myslowych.

,,Praktyki naukowe (5.1.;P.,2.)!%: wszyscy uczniowie rozumieja, ze nauka jest zarow-
no cze¢scig zasadniczg wiedzy jak i opartym na dowodach, tworzagcym model przedsig-
wzigciem, ktore stale udoskonala 1 koryguje wiedzg. Umiejgtnos¢ rozumowania
stymulowana jest przez trzy kregi tematyczne praktyk naukowych:

A. Rozumienie naukowych wyjasnien: Uczniowie rozumiejg zasadnicze pojecia i zasa-
dy nauki oraz stosujg narzedzia do pomiaru i obserwacji, ktore towarzysza katego-
ryzacji, reprezentacji i interpretacji naturalnego i zaprojektowanego $wiata.

B. Wytworzenie dowodéw naukowych poprzez aktywne badania: Uczniowie postugu-
ja sie pojeciowymi: matematycznymi i fizycznymi oraz obliczeniowymi narzgdzia-
mi, ktore sg stosowane podczas konstruowania i oceniania twierdzen.

C. Produktywne uczestniczenie w nauce: Rozwo6j wiedzy naukowej wymaga analizy
krytycznej 1 komunikacji, ktére sg praktykami spotecznymi rzgdzonymi przez usta-
lony zbior zasad i norm”"".

Z drugiego kregu wynika jednoznaczne zatozenie: nie ma wiedzy zbyt ,.,trudnej” dla
dzieci, wszystkiego mozna nauczy¢, nawet bardzo wczesnie, jesli si¢ znajdzie odpowied-
nig metod¢. Nauczyciel powinien wigc dostarcza¢ dzieciom réznorodnych materiatlow
badawczych i narzedzi, ale takze zachgca¢ do podejmowania dziatan, przede wszystkim
takich, jakie z jednej strony bylyby dopasowane do tego, co juz dzieci umieja (by mogly
wykorzysta¢ swoje doswiadczenie), a z drugiej przekraczaty ich obecny poziom kom-
petencji.

,»Nauki fizyczne (5.2.;2.,P.): wszyscy uczniowie rozumieja, ze zasady nauk fizycznych

obejmujacych fundamentalne idee dotyczace materii, energii i ruchu sg pot¢znymi, po-

jeciowymi narzedziami stuzagcymi do nadawania sensu zjawiskom w fizyce, naukach
przyrodniczych 1 nauce o systemach Ziemi:

A. Wiasciwosci materii: Wszystkie przedmioty i1 substancje w §wiecie naturalnym skta-
dajg si¢ z materii. Materia posiada dwie fundamentalne wlasciwosci: materia zaj-
muje przestrzen oraz materia posiada bezwtadnos¢.

B. Zmiany w materii: Substancje mogg przechodzi¢ zmiany fizyczne lub chemiczne
po to, by tworzy¢ nowe substancje. Kazda zmiana wymaga energii.

C. Formy energii: Poznanie charakterystyki znanych form energii, wlaczajac w to energie
potencjalng 1 kinetyczna, jest pozyteczne w osigganiu zrozumienia tego, ze w zdecy-
dowanej czg$ci $wiat naturalny mozna wyjasnic i jest on przewidywalny.

D. Transfer i ochrona energii: Mozna przedstawi¢ ochrong energii poprzez sledzenie
znanych form energii w miar¢ jak sg one przenoszone z jednego przedmiotu na
drugi.

E. Sity i ruch: Aby zmieni¢ ruch przedmiotow wymagana jest sita. Zmiana energii rozu-
miana jest w kategoriach sit”!®,

16 Zastosowane w nawiasie kwalifikatory cyfrowe oznaczaja standardy do konkretnego poziomu naucza-
nia: P — przedszkole, 2 — drugi poziom szkoty podstawowej).

17 New Jersey Core Curriculum Content Standards 5: Science. New Jersey 2009, Department of Education,
s. 7-14.

18 Tamze, s. 15-28.
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Nauczyciel powinien tez wszelkimi sposobami angazowa¢ uczniéw w dialog 1 ukie-
runkowywac ich tak, zeby sami stopniowo budowali wtasng wiedza przyrodniczg (trzeci
krag tematyczny). W tym celu w procesie uczenia moze wykorzystywac¢ metody nastawio-
ne na odkrywanie: dzieci, rozwigzujac problem, porzadkuja wiedze, kategoryzuja pojecia,
badaja zalezno$ci migdzy, na przyktad: materig i1 energia, dziedziczeniem i rozmnazaniem,
ewolucja 1 zroznicowaniem gatunkowym:

— ,,Nauki przyrodnicze (5.3.;2.,P.): wszyscy uczniowie rozumieja, ze zasady nauk przy-
rodniczych sg pot¢znymi koncepcyjnymi narzedziami stuzacymi do tego, aby wydoby¢
sens ze ztozonoS$ci, roznorodnos$ci 1 zespalania si¢ zZycia na Ziemi. Porzadek w syste-
mach naturalnych powstaje w zgodzie z zasadami, ktére rzadza swiatem fizycznym,
moze by¢ modelowany i przewidywany takze poprzez zastosowanie matematyki:
A.Organizacja i rozwoj: Organizmy zywe skladaja si¢ z jednostek komorkowych

(struktur), ktére przeprowadzaja funkcje niezbedne do zycia. Jednostki komodrkowe
sktadaja si¢ z molekut, ktore takze przeprowadzaja funkcje biologiczne.

B. Transformacja materii i energii: Do wytworzenia energii 1 materialdéw budulcowych
komorki potrzebne jest pozywienie. Organizmy w ekosystemie majg rézne sposoby
zdobywania pozywienia, a niektore organizmy zdobywajg pokarm bezposrednio od
innych organizmow.

C. Wspélzaleznos§¢: Wszystkie zwierzeta 1 wigkszo$¢ roslin, ze wzgledu na naturalne
potrzeby, zaleza zardwno od innych organizmdw, jak 1 ich srodowiska.

D. Dziedziczenie i rozmnazanie: Organizmy rozmnazajg si¢, rozwijajg i majg przewi-
dywalne cykle zycia. Organizmy zawieraja informacje genetyczne, ktére maja
wplyw na ich cechy 1 przekazuja te cechy potomstwu podczas rozmnazania.

E. Ewolucja i zréznicowanie: Czasem roznice migdzy organizmami tego samego ga-
tunku dostarczajg zalet dla przetrwania i rozmnazania si¢ w roznych srodowiskach.
Wybioreze rdznice moga prowadzi¢ do dramatycznych zmian w cechach charakte-
rystycznych organizméw w danej populacji czasu”?’.

O prawdziwym przetomie w mysleniu o rozwoju dziecigcych umiejetnosci intelektu-
alnych mozna mowi¢ po analizie 1 interpretacji czwartego kregu tematycznego, poswigco-
nego obiektom we wszechswiecie, wlasciwosciom materialdéw Ziemi, energii w systemach
Ziemi, klimatowi i1 pogodzie oraz cyklom biogeochemicznym:

,Nauka o systemach Ziemi (5.4.; 2., P.): Wszyscy uczniowie rozumieja, ze Ziemia funk-
cjonuje jako zbior ztozonych, dynamicznych 1 wspotzaleznych systemow i jest czescia
obejmujacego wszystko wszech§wiata:

A. Obiekty we wszechswiecie: Nasz wszech§wiat rozszerza si¢ i ewoluuje od 13.7 mi-
liardow lat pod wplywem sit grawitacyjnych i atomowych. Poniewaz grawitacja
rzadzi jego ekspansja, wzorami organizacyjnymi i ruchem ciat niebieskich, sity
atomowe w obrebie gwiazd rzadza jego ewolucja poprzez procesy gwiezdnych
narodzin 1 §mierci. Te same procesy rzadzity tworzeniem naszego uktadu stonecz-
nego 4.6 miliardow lat temu.

C. Wiasciwosci materiatow Ziemi: Sktad Ziemi jest unikatowy, jest zwigzany z poczat-
kiem naszego uktadu stonecznego i1 dostarcza nam surowcow niezbednych do pod-
trzymania zycia.

19 Tamze, s. 29-41.
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E. Energia w systemach Ziemi: Wewng¢trzne 1 zewng¢trzne zrodla energii napedzaja sys-
temy Ziemi.

F. Klimat i pogoda: Systemy klimatyczne 1 pogodowe Ziemi sg wynikiem komplekso-
wych interakcji miedzy ziemia, oceanem i atmosfera.

G. Cykle biogeochemiczne: Cykle biogeochemiczne w systemach ziemi obejmujg prze-
ptyw mikroskopijnych i makroskopijnych zasobow z jednego zbiornika w hydros-
ferze, geosferze, atmosferze lub biosferze do innego; sa napedzane przez wewnetrzne
i zewng¢trzne zasoby energii Ziemi, i podlegaja dziataniu cztowieka”?.

Amerykanscy badacze stworzyli podwaliny pod catkowicie odmienne pojmowanie inte-
lektualnych mozliwosci dzieci. Wiedza wyniesiona z doswiadczanej rzeczywistosci jest
dla dziecka punktem wyjscia do tworzenia ,,scenariuszy’ lub ram interpretacyjnych, ktore
nastgpnie bedzie moglo wykorzysta¢ do poszukiwania znaczen i ktére pomoga mu w ro-
zumieniu znaczen — rowniez abstrakcyjnych. Otwiera to nowe obszary dla edukacji weze-
snoszkolne;j.

Myslenie takie uswiadamia tez, ze jezyk programu New Jersey Core Curriculum
Content Standards przez odniesienie do sytuacji nacechowanych niepewnoscig daleki jest
od ,,paralizujacej” konkretyzacji:

— ,.przewidywanie 1 potwierdzanie jasnos¢ Swiatta, gtosnosci dzwieku, ilosci ciepta ze

wzgledu na zroznicowang ilo$¢ lub wielkos¢ baterii (5.2.D.CPI: P)*!

— przewidywanie relatywnej szybkosci przedmiotu, toru jego przemieszczania z wyko-
rzystaniem roznych sit i powierzchni (5.2.E.CPI:2)”??

Rezygnacja z narzuconych, formalnych ram usztywniajacych myslenie ucznia sprzyja
profilowaniu zjawisk holistycznych, dla ktorych mozliwa jest nieskonczona wariantowos¢
realizacji 1 efektow:

,obserwowanie, pytanie, przewidywanie i badanie materialow, obiektow i zjawisk pod-

czas zaje¢ lekcyjnych w klasie 1 poza nig oraz podczas badan dtugoterminowych

(5.1.A. CPIL: P);

— zbieranie i1 porzadkowanie argumentow, aby wykazac¢, ze nie wszystkie substancje

reaguja w taki sam sposob, kiedy sa podgrzane lub schtadzane (5.2.B. CPI: 2);

— stosowanie roznorodnych strategii w celu zebrania dowodu, ktory potwierdza zasadg,

ze jesli nie ma $wiatta nie mozna dostrzec przedmiotow (5.2.C. CPI: 2);

— obserwowanie i zbieranie danych (wykorzystanie fotografii dzieci) o majacych wptyw

na zyjace stworzenia cyklach zmian dokonujacych si¢ w czasie (5.3.D. CPI: P)"%.

Jezykowa konkretyzacja na procesach intelektualnych ucznia, a nie na jego wynikach,
wyraznie wskazuje na kreatywny charakter czynnosci ucznia, okresla hierarchi¢ waznosci
0sOb zaangazowanych w proces ksztatcenia 1, co za tym idzie, sktania do innych wzorow
zachowan nauczycielskich:

20 Tamze, s. 42-54.

21 Zastosowane w nawiasie kwalifikatory cyfrowe oznaczaja standardy, kwalifikatory literowe oznaczaja
kregi tematyczne, za$ skrot CPI oznacza wskaznik stymulowanego postepu, ktory dzieci majg osiggnac do
konca wskazanego poziomu nauczania.

22 New Jersey Core Curriculum..., s. 24, 26.

3 New Jersey Core Curriculum...,s. 7,19, 21, 37.



70 Monika Wisniewska-Kin

— ,rozwijanie cieckawosci wobec obiektow naukowych, materiatlow, ¢wiczen i dtugoter-
minowych biezacych badan (5.1.A. CPI: P);

— badanie energii dzwigku, ciepta 1 Swiatla (np. wysokos$¢ 1 gtosnos¢ dzwigku wydawa-
nego przez wyprodukowane oraz wykonane w domu instrumenty, szukanie cieni na
placu zabaw o r6znych porach 1 w ré6znych warunkach pogodowych) za pomocg jed-
nego lub wiecej zmystow (5.2.C. CPI: P);

— obserwowanie podobienstw 1 roznic w potrzebach zyciowych réznych zyjacych 1 nie-
zyjacych stworzen (5.3.A. CPI: P);

— tworzenie wlasnych koncepcji rozwigzan dotyczacych §wiadomos¢ ochrony, recyklin-
gu 1 szacunku dla srodowiska (np. zakrgca¢ kurki kranéw z woda, uzywac w klasie pa-
pieru z matych karteczek, kiedy nie sa potrzebne duze arkusze, utrzymywac plac zabaw
w czystosci) (5.4.G. CPI: P)"*,

Gruntownie przeobrazone myslenie nauczycielskie kreuje odmienny §wiat klasy szkol-
nej, modeluje inne relacje komunikacyjne, inne zasady dystrybucji wiedzy, inng realnos¢
intelektualng 1 tozsamosciowa.

Mowi si¢ o tym wprawdzie od dawna, istnieje niezbedny klimat intelektualny, ale nie
udaje si¢ zorganizowac i przeprowadzi¢ powaznej i wigzacej debaty. Zdiagnozowane prze-
miany w programach nauczania we wczesnej edukacji w Europie i na $wiecie mogg two-
rzy¢ jej podwaliny. Potrzebna jest jednak odwaga, wola 1 determinacja, by przeorana,
czerpigcg z innych niz dotychczas zrdodet, refleksje o edukacji przetozy¢ na praktyke, kto-
ra zmniejszy katastrofalny rozdzwigk miedzy realnymi skutkami, czy szerzej — iluzorycz-
noscig oddziatywan dzisiejszej edukacji a rzeczywistymi wyzwaniami wspotczesnosci.

Summary

The difference between educational culture in curricula for pre-schools in Poland
and New Jersey (USA)

The text adds to the discussion on the program curriculum for pre-schools in Poland and USA. The
author assesses the quality of the Polish document critically, showing the developmental inadequacy
of the standards contained within it, their incoherence, and selectiveness.

The program curriculum for preschools in USA shows that scientific literacy assumes an increasingly
important role in the context of globalization. The rapid pace of technological advances, access to an
unprecedented wealth of information, and the pervasive impact of science and technology on
day-to-day living require a depth of understanding that can be enhanced through quality science
education. In the 21* century, science education focuses on the practice of science that leads to
a greater understanding of the growing body of scientific knowledge that is required of citizens in an
ever-changing world.

24 New Jersey Core Curriculum...,s.7,21,29, 54,



