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BEATA BOROWKA

TowarzysTWO PEDAGOGIKI FILOZOFICZNEJ IM. B.F. TRENTOWSKIEGO

Teoria wychowania Bogdana Nawroczynskiego
w perspektywie zatozen pedagogiki filozoficznej

Celem autorki niniejszego artykutu jest zaprezentowanie idei wychowawczych
Bogdana Nawroczynskiego z pozycji pedagogiki filozoficznej. Jako ze wskazany
nurt nabiera wyrazistych cech, rzeczg niezbedng jest ukazanie jego paradygmatow.
I, nalezy stwierdzi¢, ze w zadnym z renomowanych wydawnictw o profilu encyk-
lopedycznym, dla przyktadu w Sfowniku pedagogicznym (Okon, 1981), Encyklo-
pedii pedagogicznej (red. Pomykato, 1993), a nawet w wydawnictwie najnowszym,
jakim jest Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku (red. Pilch, 2005), termin ten nie
wystepuje. Poszerzajgc jednak zakres poszukiwan, nalezy zauwazy¢, ze kategoria
.pedagogika filozoficzna” jest obecna w kilku naukowych tekstach. Dla przyktadu,
mozna wymieni¢ opracowania S. Wotoszyna (1997, s. 7-11), M. Jaworskiej-Wit-
kowskiej i L. Witkowskiego (2010), jak rowniez artykut K. Jakubiaka i R. Lepperta
(2003). Cecha charakterystyczng refleksiji, jaka przeprowadzili przywotani autorzy
nad okresleniem ,pedagogika filozoficzna” jest brak wspodlnego stanowiska, brak
wyrazistych zasad jej identyfikacji (zob. szerzej J. Jastrzebski, 2005, s. 37 i in.).
Stad tez, nalezy siegng¢ do Wortalu Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej autor-
stwa S. Sztobryna i M. Wasilewskiego. Zawarte w nim tresci konstytuujg termin
.pedagogika filozoficzna” i wkasnie one stanowi¢ bedg podstawy prezentowanych
tutaj rozwazan. | tak, sg to: zalezno$¢ koncepciji pedagogicznych od warunkéw
historyczno-kulturowych, Scisty zwigzek pedagogiki z filozofig, szczegdlnie z an-
tropologia, aksjologig i epistemologiag’. Wymienione na koncu elementy sg podsta-
wowymi pojeciami funkcjonujgcymi w filozofii, ale pomimo tego, dazgc do jasno$ci
wyktadu, nalezy je nieco przyblizyc.

W odniesieniu do antropologii filozoficznej (gr. anthropos — cztowiek, logos —
nauka) (Darowski, 2008, s. 22) zaznacze, ze pod tym mianem rozstrzyga sie takie

' http://www.pedagogika-filozoficzna.eu/, [30.12.2014].
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zagadnienia, jak miejsce i rola cztowieka w spoteczenstwie i przyrodzie, poszukuje
sie cech wyrdzniajgcych go sposrod innych istot zywych oraz rozpoznaje stosunek
cztowieka do samego siebie i innych. W ramach antropologii rozpatrywana jest row-
niez problematyka zwigzana z samym bytem — jaki jest sens ludzkiego istnienia,
w jaki sposob mozna realizowa¢ samego siebie?. Tak szeroki zakres zagadnien za-
wiera sig, nieco rzecz uogolniajgc, w filozofii cztowieka, czyli obydwa pojecia mozna
traktowac¢ w sposoéb tozsamy, co tez w moim tekscie znajdzie zastosowanie.
Nastepnym elementem, jaki zostat wymieniony na stronach Wortalu, jest
aksjologia (gr. aksis — godny, cenny; logos — stowo) (Jedynak, 1994, s. 9), kio-
rg mozna rozumiec¢ jako teorie wartosci, filozofie wartosci, w ktérych pojawiajg
sie takze watki ontologiczne, epistemologiczne, metodologiczne, socjologiczne
i kulturowe. Bywa, ze w znaczeniu normatywnym aksjologie okresla sie jako sys-
tem wartosci (hierarchia) przyjmowany w ramach okreslonego poglgdu, z ktérego
wywodzg sie wskazania moralne. W odniesieniu do pedagogiki najwilasciwsza
wydaje sie jednak filozofia wartosci. | rzeczywiscie, siegajgc gtebiej w ten obszar,
etyka normatywna to nic innego, jak rozwazania nad warto$ciami moralnymi i wy-
prowadzanymi stgd wzorcami postepowania, ideatami osobowosciowymi (tamze,
1994, s. 94), a to istotny element pedagogiki. Tak wiec ta druga, czyli filozofia
moralna, bardziej przystaje do celéw wychowania, tym bardziej ze oba pojecia
W znacznej mierze sg tozsame. Majgc na uwadze powyzsze, w artykule tym bedg
funkcjonowaé naprzemiennie okreslenia etyka i filozofia moralna.
Ostatnim paradygmatem pedagogiki filozoficznej, jaki zostat zamieszczony
w Wortalu, jest epistemologia. Jest to teoria poznania (gr. episteme — wiedza),
w ramach ktérej rozpatruje sie zagadnienia roli doswiadczenia w powstawaniu
wiedzy, udziat w tym procesie rozumu, relacji miedzy wiedzag a pewnoscig (Black-
burn, 1997, s. 110-111), czyli wkracza sie tutaj w pewnym stopniu na teren filozofii
analitycznej (Blackburn, 1997, s. 124; Wolenski, 2007, s. 100-142, 355-413).
Wymienione wyzej paradygmaty pedagogiki filozoficznej, w wiekszym lub
mniejszym stopniu, sg obecne w koncepcjach wychowawczych Bogdana Nawro-
czynskiego. Sitg rzeczy jedne z nich zaznaczajg sie mocniej, inne nie sg tak wyra-
ziste. W kregu tych pierwszych nalezy z pewno$cig umiejscowi¢ uwarunkowania
historyczno-kulturowe, co tez w niniejszym tekscie zostanie skrzetnie odnotowane.
Bedzie to takze pretekst do ukazania zarysu biografii uczonego, nie wylgczajac
tych elementow, ktore byty odbiciem czasow, w jakich przyszio mu zy¢ i tworzyc.
Bogdan R. Nawroczynski urodzit sie dnia 9 kwietnia 1882 roku w Dabrowie
Gorniczej, w rodzinie lekarskiej. W wieku dziesieciu lat rozpoczat nauke w rza-
dowym gimnazjum w Kielcach, ktorg kontynuowat przez trzy lata. Nastepnie,
poniewaz rodzina przeniosta sie do Warszawy, zostat uczniem IV Gimnazjum
Rzgdowego w tym miescie. Ukonczyt je w 1901 roku, a za osiggniecia wtadze
szkolne odznaczyty go srebrnym medalem?®. Po maturze Nawroczynski rozpoczat

2 Zob. przyktadowo A. Schaff (1965), takze S. Kowalczyk (2002); celowo przytaczam tu dwie
pozycje, poniewaz ukazujg one odmienne spojrzenie na ten sam temat. Por. tez A. Gehlen (1983,
s. 239-248).

3 H. Kaczorowski (2004, s. 602) napisat, ze to byt srebrny medal, z kolei W. Okon (1993, s. 298)
zanotowal, ze odznaczony zostat medalem ztotym.
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studia prawnicze na Cesarskim Uniwersytecie Warszawskim (Kaczorowski, 2004,
s. 602). Niestety, Uniwersytet byt zrusyfikowany, a wyktadowcy, przede wszystkim
Rosjanie, prezentowali niski poziom intelektualny. Stad tez, w celu poszerzenia
swoich wiadomosci, uczeszczat réwniez na prywatne seminaria H. Struvego, ktéry
bedgc profesorem Uniwersytetu, prowadzit dodatkowo, w swym mieszkaniu, zaje-
cia w jezyku polskim?.

W 1905 roku w Krolestwie Polskim wybuchta rewolucja. Doszto do rozruchéw
robotniczych, a niepokoje objety réwniez Cesarski Uniwersytet Warszawski. Na-
wroczynski wzigt udziat w strajku studentéw i w ich imieniu wreczyt kuratorowi
szkolnemu Szwarcowi petycje, ktorej byt autorem (Okon, 1993, s. 298). Sformu-
towany byt tam miedzy innymi postulat ,przywrécenia Uniwersytetowi Warszaw-
skiemu jego polskiego charakteru” (Kieniewicz, 1981, s. 510).

Po upadku rewolucji i zamknieciu uczelni, Nawroczynski udat sie do Berlina.
Podczas rocznego tam pobytu studiowat filozofie i psychologie na Wydziale Filo-
zoficznym Uniwersytetu Berlifiskiego. Studia te kontynuowat nastepnie w Lipsku,
ktory wowczas stynat jako Swiatowy osrodek mysli pedagogiczno-psychologicz-
nej. Spedzit tam dwa lata, a w gronie jego wykladowcow znajdowaty sie takie
znakomitosci jak W. Wundt i P. Barth (Monka-Stanikowa, 1996, s. 12—13)°. Stu-
diéw jednak nie ukonczyt i w 1909 roku wrécit do Warszawy, gdzie w prywatnych
szkotach srednich prowadzit zajecia z propedeutyki filozofii i literatury polskie;j.
W tym okresie czesto miewat zatargi z policjg z powodu dziatalnosci politycznej,
jakg prowadzit w ramach Zwigzku Mtodziezy Polskiej. Zostat nawet aresztowany,
a po wyjsciu z wiezienia w 1911 roku, aby unikng¢ dalszych represji, wyjechat do
Dorpatu. Na tamtejszym uniwersytecie odbyt studia prawnicze, ktérych zwiencze-
niem byta rozprawa zatytutowana Prawo naroddw i prawo przyrodzone w trzech
ksiegach Hugona Grocyusza ,,O prawie wojny i pokoju”, na podstawie ktérej uzy-
skat dyplom prawniczy pierwszego stopnia (Morka-Stanikowa, 1987, s. 22).

Kolejny etap jego zycia wigze sie z pobytem we Lwowie. Na tamtejszym Uni-
wersytecie kontynuowat przerwane w Lipsku studia z filozofii i pedagogiki oraz
polonistyki. Jego mistrzem w zakresie dwdch pierwszych kierunkéw byt K. Twar-
dowski, z zakresu polonistyki stuchat wyktadéw W. Bruchnalskiego, J. Kallenba-
chaiJ. Kleinera. Jednak to pod kierunkiem Twardowskiego napisat rozprawe Pro-
legomena do nauki o jako$ci sgdow i w 1914 roku zostat doktorem filozofii (Okon,
1993, s. 300-301; Monka-Stanikowa, 1996, s. 13).

Po obronie doktoratu Nawroczynski podjgt na nowo prace dydaktyczng
w warszawskich szkofach srednich. Kontynuowat to zajecie podczas | wojny swia-
towej i zdobyt na tym polu znaczny autorytet. Juz jako uznany pedagog wigczyt
sie czynnie w odbudowe panstwa polskiego. W okresie || Rzeczpospolitej pet-
nit szereg odpowiedzialnych funkcji zwigzanych ze szkolnictwem, miedzy innymi
byt kierownikiem Oddziatu Pedagogiki Ogélnej utworzonego przy Komisji Peda-
gogicznej Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, zasiadat

4 W. Okon (1993, s. 299); Henryk Struve (1840-1912), jeden z pierwszych historykéw filozofii
polskiej, tworzyt podwaliny pod naukowg metafizyke. Zob. A. Aduszkiewicz (red.), (2004, s. 484).

5 Paul Barth (1858-1922), niemiecki filozof i pedagog, zwolennik respektowania czynnikéw
spotecznych w wychowaniu, zob. W. Okon (2007, s. 42); Wilhelm Wundt (1832—1920), niemiecki psy-
cholog, fizjolog i filozof, jeden z twércow psychologii eksperymentalnej (tamze, s. 466).
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w Radzie Pedagogicznej nadzorujgcej prace Panstwowego Instytutu Pedagogicz-
nego, wyktadat dydaktyke ogoing i prowadzit seminarium w ramach tegoz Instytu-
tu (Kaczorowski, 2004, s. 604).

Odrodzenie Polski umozliwito Nawroczynskiemu rozpoczecie kariery w cha-
rakterze nauczyciela akademickiego. | tak, w roku akademickim 1924/25 objat
Katedre Pedagogiki na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Poznanskiego
(Grot, 1972, s. 200-201), ale juz rok pdzniej przenidst sie na Uniwersytet War-
szawski. Dnia 8 maja 1926 roku Prezydent Rzeczypospolitej mianowat go profe-
sorem nadzwyczajnym pedagogiki i organizacji szkolnictwa (Kaczorowski, 2004,
s. 605). Nawroczynski objgt na uczelni Katedre Pedagogiki, funkcjonujgcg w ra-
mach Wydziatu Filozoficznego (Monka-Stanikowa, 1987, s. 15). W 1936 roku
zostat mianowany profesorem zwyczajnym (Kaczorowski, 2004, s. 605).

W okresie Il wojny $wiatowej, w ramach Polskiego Panstwa Podziemnego,
Departament Oswiaty i Kultury (kryptonim ,Pochodnia”, od 3 kwietnia 1943 roku
»1ecza”), petnit funkcje inspektora tajnego nauczania (Monka-Stanikowa, 1993,
s. 19; Grabowski, 2003, s. 236), a po upadku powstania warszawskiego wraz
z innymi profesorami zorganizowat w listopadzie 1944 roku nowe os$rodki kursow
akademickich w Czestochowie i Kielcach (tamze, s. 239-240). Podczas okupacji
byt takze prezesem specjalnego trybunatu, osgdzajgcego obywateli za naganng
postawe wobec okupantow (Kaczorowski, 2004, s. 604).

W okresie powojennym Nawroczynski wigczyt sie czynnie w budowe nowego
porzadku, jaki zaprowadzali polscy komunisci ze wsparciem Zwigzku Radzieckie-
go. Tak nalezy bowiem oceni¢ zaproszenie, ktére przyjat od wiceministra oswiaty
Wiadystawa Bienkowskiego, a dotyczgce uruchomienia Uniwersytetu Warszaw-
skiego®. Postawa, jakg sie wowczas wykazat, nie przyniosta mu jednak trwatych
korzysci i w 1948 roku, w wieku 65 lat, zostat przeniesiony na wczesniejszg eme-
ryture (Okon, 1993, s. 308). Po tak zwanym przetomie pazdziernikowym (Pet-
czynski, 2007), kiedy zelzat nieco stalinowski ucisk w Polsce, powrdcit do pracy
w UW i tym samym nadal (Okon, 1993, s. 309), pomimo gorzkiego doswiadcze-
nia, jakim byto bez watpienia odsuniecie go od pracy pedagogicznej, wspierat
wladze komunistyczng. Czynit to nawet po przejsciu na emeryture juz w normal-
nym trybie, w 1960 roku. Typowym tego przyktadem jest artykut z 1966 roku za-
mieszczony w ,Kwartalniku Pedagogicznym” pt. O wychowaniu i wychowawcach.
Sformutowat tam teze, ze dwczesna oswiata, wigczajgc w to i szkolnictwo doro-
stych, zawdziecza swoj rozwdj przemianom gospodarczym i politycznym, jakie
nastgpity po Il wojnie swiatowej. Przywotat przy tym Towarzystwa Uniwersyte-
téw Robotniczych, ktore byty przeciez jednym z instrumentéw zniewalania spote-
czenstwa w duchu ideologii marksistowskiej (Nawroczynski, 1961a, s. 107-111;
1968)7. Trzeba w tym miejscu zaakcentowac, ze intelektualisci dziatali wprawdzie

6 Jako wysoki rangg przedstawiciel struktur cywilnych PPP dobrze orientowat sie w sytuacji
w Polsce, zdawat sobie sprawe, ze ,nowa wtadza” jest bezprawng ingerencjg wschodniego mocar-
stwa. Zob. szerzej W. Roszkowski (1995, s. 582-585); o postawach éwczesnych naukowcow zob.
£. Kaminski (2000, s. 250-251). Wiadystaw Bienkowski, jeden z ideologéw Polskiej Zjednoczonej
Partii Robotniczej, zob. szerzej R. Herczynski (2008, s. 54, 58, 105 i nast.).

7 TUR powstaty w 1957 r., dziataty pod kierownictwem ideologicznym Zwigzku Socjalistycz-
nej Mtodziezy Polskiej, przybudéwce PZPR-u. Zob. szerzej B. Willebrandt (1980, s. 540; o genezie
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woéwczas w Swiecie pewnych koniecznosci, ale jednak nie do konca. Nie wydaje
sie bowiem, aby karano kogos, kto czegos nie napisat lub tez napisania czegos
odmoéwit. Nawroczynski zmart 17 stycznia 1974 roku i zostat pochowany na war-
szawskich Powgzkach (Okon, 1993, s. 310).

W okresie schytkowym komunizmu w Polsce, kiedy to wtadza starata sie pozy-
cje swg utrzymac za wszelkg cene, czesto siegano do autorytetéw, ktdére w swoim
czasie jg wsparty. Nie zapomniano woéwczas o Nawroczynskim, wyeksponowano
jego postac na wystawie zatytutowanej ,Popioty i diamenty”, obrazujagcej poczatki
Uniwersytetu Warszawskiego, eksponowanej od 19 lutego do 19 grudnia 1987
roku. Uczony tej miary, ktéry w nowej, powojennej rzeczywistosci zajgt pozycje
sprzyjajacg ,nowemu porzgdkowi’, zostat wiec odpowiednio uhonorowany (Fur-
manska, 1996, s. 96)2.

Dorobek naukowy Nawroczynhskiego jest niezwykle bogaty i przy tym bardzo
réznorodny. Obejmuje on 27 pozycji ksigzkowych oraz 158 artykutdéw i rozpraw
(bibliografia prac zob. B. Nawroczynski, 1987a, t. |, s.115-127). Znajduj3 sie tu-
taj opracowania z dziedziny filozofii, prawa, historii mysli pedagogicznej i dzie-
dzin pokrewnych. Bez cienia watpliwosci, do najwazniejszych jego dziet nalezy
zaliczy¢: Swoboda i przymus w wychowaniu: siedem rozpraw pedagogicznych,
Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1929, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Kra-
kow—Warszawa 1947, oraz O wychowaniu i wychowawcach, Warszawa 1968.

Zgodnie z przyjetymi zatozeniami, niezbedne jest wskazanie w twoérczosci
Nawroczynskiego na te pierwiastki filozoficzne, na ktérych opart on swoj system
pedagogiczny. Nie bytoby to jednak mozliwe bez ukazania genezy jego przemy-
Slen, czyli tta filozoficzno-psychologiczno-pedagogicznego. Pierwszorzedng in-
spiracjg w tym zakresie byt dla niego K. Twardowski. Sam Nawroczynski wpltyw
Ow okreslit w sposob nastepujacy:

Jezeli teraz znawcy pytajg mnie, jakimi drogami doszedtem do jasnosci i $cistosci moich prze-
mowien i pism — odpowiadam: tego nauczyt mnie Mistrz Twardowski. Bardzo wiele zawdzigczam
tym dwu semestrom we Lwowie. One daty mi ostatni szlif (Monka-Stanikowa, 1986, s. 22).

Poszerzajgc zakres wspomnieniowy o inne zrédta, nalezy zanotowac, ze
przywotany Mistrz Twardowski (1866—1938) byt tworcg tzw. filozoficznej szkoty
Iwowsko-warszawskiej. W jej kregu znajdujg sie takie znakomitosci jak Wtady-
staw Witwicki, Kazimierz Ajdukiewicz, Tadeusz Czezowski, Tadeusz Kotarbinski.
Podstawowym zatozeniem, jakie Twardowski sformutowat, byta koniecznos$¢ usci-
Slenie pojecia filozofii. Potraktowat jg raczej jako zbiér problemoéw anizeli funda-
mentalng dyscypline, a w jej kregu umiescit logike, teorie poznania, psychologie,
etyke i estetyke. Wskazat przy tym, ze wielkie konstrukcje filozoficzne wykraczajg

TUR-u, s. 514-516, 523-533). O okresie tym w zyciu Nawroczynskiego napisat S. Rucinski (1996,
s. 51) nastepujgco: ,Musiata to by¢ dla Profesora bardzo trudna i dtuga, bo trwajgca do konca zycia,
proba”. Nasuwa sig¢ wniosek, ze autor nie do konfca znat biografie Nawroczynskiego lub tez pewnych
faktow nie prezentowat w nalezytym swietle.

8 M. Furmanska (1996) oczywiscie nie dostrzegta wtasciwego kontekstu wystawy, chociaz tytut
nawigzujacy do ksigzki J. Andrzejewskiego Popidt i diament jest wielce wymowny. Wiasciwg odpo-
wiedz znamy teraz.
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zwykle poza fakty i jako takie nie nalezg do nauki lecz metafizyki, gdzie jakie-
kolwiek koncepcje sg sprawg osobistych przekonah. Uwazat réwniez, ze funda-
mentem filozofii jest psychologia. Podejmujgc badania wtasnie w tym obszarze,
sformutowat koncepcje twérczosci i wytwordw, stwierdzajgc, ze mozna je rozpa-
trywac zaréwno w aspekcie fizycznym, jak i psychicznym (Wolenski, 2010, s. 399,
409-412).

Wskazujgc inspiracje naukowe, z jakich korzystat Nawroczynski, nie spo-
s6b poming¢ wspomnianego juz Witadystawa Witwickiego (1878-1948), rowniez
studenta K. Twardowskiego. Tak jak Nawroczynski, doktoryzowat sie on z filo-
zofii (Nowicki, 1982, s. 17 i nast.), ale poswiecit sie psychologii. Prowadzgc na
tej ptaszczyznie badania, sformutowat teorie tzw. psychologii postaci wspartg
na ukfadach spoistych. Wedtug niego byty to ,uktady tatwo rozpoznawalne jako
te same i nie dajgce sobie zmieniaé zadnego szczegdétu bez zmiany catosci”,
a w kazdym takim uktadzie dostrzec mozna ,pewng jedno$¢ w réznorodnosci”
(Witwicki, 1963, s. 124).

Nawroczynski odwotywat sie takze do intelektualnego dorobku E. Sprangera,
szczegdlnie do jego klasyfikacji osobowosci, oraz idealizmu G.W.F. Hegla (Mon-
ka-Stanikowa, 1987, s. 18-19).

Problematyke antropologiczng bedacg przedmiotem rozwazan Nawroczyn-
skiego zasygnalizowa¢ mozna jego stwierdzeniem, ze caly ,kosmos powstat
z chaosu” (Wotoszyn, 1998, s. 41), a bytujgcy w nim cztowiek zajmuje przestrzenh
i czas, ale jest on czym$ wiecej anizeli tylko obiektem fizycznym. Na jego ist-
nienie jako catosci sktadajg sie trzy warstwy: biologiczna, psychiczna i duchowa
(Borzym, 1991, s. 222). kgczy wiele wspdlnych elementéw, sposrod ktorych naj-
istotniejsze jest to, ze w zakresie doswiadczania zycia zewnetrznego otrzymujg
te same bodzce.

Omawiajgc warstwe biologiczng, Nawroczynski stwierdzit, ze jej istnienie
przejawia sie w tym, iz cztowiek od samych narodzin ulega naciskom popedéw
i poprzez odpowiednie dziatania stara sie je realizowac. Sg to czynnosci koniecz-
ne, poniewaz sg zdeterminowane biologizmem cziowieka, tozsame z instynktem
zyciowym. Dgzgc do zaspokojenia tych potrzeb, a takze poszukujgc przyjemno-
Sci, czlowiek stara sie korzysta¢ ze sposobow, jakie w tej mierze odziedziczyt po
minionych pokoleniach (Rucinski, 1996, s. 54-55); w ten sposéb powstajg tzw.
fakty kulturowe. £gczg one cztonkéw danej spotecznosci, grupy, a w dalszej per-
spektywie utrwalajg sie i przechodzg w tradycje (Nawroczynski, 1947, s. 5).

Drugg warstwg sktadajgcg sie na ludzki byt jest — wedlug Nawroczyniskiego —
poziom psychiczny. Korzystajgc z koncepciji psychologii postaci Witwickiego, tak
jak i on przyjat istnienie uktadéw spoistych (Wotoszyn, 1998, s. 34). Termin ten
przyblizyt na przyktadzie melodii:

Uktadem spoistym jest melodia, cho¢ bowiem nie moze ona powstaé bez szczegdlnych tonéw
muzycznych, to jednak nie jest ich sumg. Mozemy sie o tym przekonac, odejmujac ton po tonie.
To, co bedzie pozostawato, nie bedzie resztg tej samej melodii, lecz inng melodig albo nie-
melodyjnym uktadem tonéw. Poszczegdlny ton muzyczny jest co prawda materiatem na rézne
melodie, ale nie jest ani melodig, ani nawet czescia, lecz tylko jednym z fundamentéw melodii.
Jezeli w melodii mozna wyrézni¢ poszczegdlne cztony, to beda one posiadaty te wiasciwosc, ze
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kazdy z nich istnieje tylko w zwigzku ze wszystkimi. Jak wazny jest ten zwigzek, o tym swiadczy
fakt, ze melodie mozna transportowac z jednej tonacji w druga. Zmieniajg sie wéwczas wszyst-
kie tony, melodia jednak pozostaje, byle tylko stosunki pomiedzy tonami pozostaty bez zmiany
(Nawroczynski, 1987b, s. 72).

W perspektywie cytowanego przyktadu Nawroczynski dodat jeszcze, Ze ukta-
dy spoiste sg nieodtgcznym elementem zycia osobistego, zaréwno wewnetrzne-
go, jak i zewnetrznego. Z sytuacji owej wynikajg okreslone konsekwencje pe-
dagogiczne. Oceniajgc bowiem indywidualnos¢ dziecka, nalezy dostrzec w nim
pewien specyficzny dla niego uktad spoisty, gdzie wychowanie i wyksztatcenie
jest procesem dochodzenia do uktadéw spoistych wyzszego rzedu. Osigga sie
to nie tylko pod wptywem oddziatywan zewnetrznych, ale niezbedny jest rowniez
tutaj wysitek samego dziecka (tamze, s. 74). | tutaj, wedtug autora koncepcji, ist-
nieje perspektywa osiggania idealnych uktadéw spoistych: ideat wyksztatcenia,
charakteru i osobowosci. Owe wzory wychowawcze Nawroczynski nazwat struk-
turami (Nawroczynski, 1987b, s. 73); tak wiec proces uczenia sie to wedtug niego
nic innego jak ,doskonalenie odziedziczonych uktadéw spoistych” oraz wytwarza-
nie nowych i ich udoskonalanie (Nawroczynski, 1961b, s. 136).

W swojej koncepcji poziomow skfadajgcych sie na osobowosc cziowieka naj-
wazniejszg role przypisat Nawroczynski warstwie duchowej. To ona, wedtug niego,
jest motorem postepu, przyczyng twérczego rozwoju jednostki (Wotoszyn, 1998,
s. 9-11). Nastepnie, kierujgc sie w pewnym stopniu przemysleniami E. Sprangera,
na ktérego sie zresztg powotywat, wyrdznit sze$¢ zasadniczych postaw (struktur)
duchowych cztowieka:

1. Czlowiek poznawczy, skierowany przede wszystkim na warto$ci poznawcze.

2. Cztowiek estetyczny ukierunkowany na dobra estetyczne.

3. Czlowiek ekonomiczny, taki, dla ktérego wartosci uzytkowe sa najwazniesze.

4. Cziowiek spoteczny nastawiony na wspotprace z innymi jednostkami.

5. Cziowiek spoteczny wykazujgcy cechy wiadcze, przywodcze.

6. Czlowiek religijny, skierowany przede wszystkim na wartosci z tego obszaru.

W podsumowaniu tej klasyfikacji Nawroczynski dodat jeszcze, ze dla czto-
wieka spotecznego, chetnie wchodzgcego w relacje z innymi, jak i tego, ktéry pre-
zentuje typ wtadczy, wartosci spoteczne sg dobrem najwyzszym (Nawroczynski,
1987b, s. 73).

Wskazane struktury, a raczej ich zarodki, zadatki, tkwig w kazdym cztowieku,
jedne rozwijajg sie, a inne zanikajg (Wotoszyn, 1998, s. 35)°. Sytuacja ta zalezna
jest od sposobu ksztattowania ,zycia duchowego” cztowieka, co z kolei regulowa-
ne jest przez jego wiasne wysitki w dgzeniu do rozwoju opartego na przyswajaniu
takich a nie innych dobr kulturalnych (Wotoszyn, 1998, s. 39—40; Nawroczynski,
1987b, s. 117 i nast.).

Omawiajgc warstwe duchowg cztowieka, Nawroczynski oddat sie refleksji
nad terminem ,duch”. Mysl, ktérg przy tym sformutowalt, jest tak celna, ze zastu-
guje na przytoczenie. Oto odnosny tekst:

¢ Rozroznia sie takze inne typy osobowosci, np. wedtug Sprangera, dostownie cytujac, sg to
typy: ekonomiczny, estetyczny, spoteczny i teoretyczny. Zob. J. Ekel (red.) (1965, s. 162).
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Istnienie duchéw, nie zwigzanych z ciatem, to postulat serca pragngcego aby rzeczywisto$¢
miata swoj gteboki sens, a $wiat moralny cztowieka nie konczyt sie wraz z jego $miercia. Tego
rodzaju postulat jest wyrazem pragnien, ktérych nauka nigdy nie zdota zaspokoi¢. Poznanie
ludzkie ma przeciez swoje granice. Komu w nich za ciasno, moze marzy¢, moze wierzy¢, ale
wiedzie¢ nie zdota... (Wotoszyn, 1998, s. 11)°.

W rozwazaniach swoich nawigzat do mysli Hegla, stwierdzajgc przy tym, ze
chociaz jego metafizyka przeszta do historii filozofii, to termin ,duch” nadal zacho-
wat swg uzytecznosé; skonstatowal, iz w zasadzie mozna go utozsamia¢ z kultu-
ra. Jesli bowiem ujmiemy jg jako cel ludzkich dgzen do przetwarzania rzeczywi-
stosci zarbwno w sensie podmiotowym (wnetrze cztowieka), jak i przedmiotowym
(Swiat zewnetrzny), to ,duch” zdaje sie byc¢ tutaj odpowiednim terminem, jako ze
akcentuje czynnosciowy charakter kultury, co dotyczy zwtaszcza procesow twor-
czych. Tak wiec, czynnosci i ich skutki, czyli wytwory, jako efekt ludzkich dgzen sg
przejawem ducha utozsamianego z kultura. | owe dgzenie Nawroczynski nazwat
telehormizmem, od greckego tele — cel i hormé — dgzenie, prad, po polsku ,celo-
daznos¢” (Wotoszyn, 1998, s. 14—15). Uscislajac nastepnie zakres tego pojecia,
wskazat, ze nalezy je odnosi¢ jedynie do czynnosci inteligentnych, i to takich,
ktére wybiegajg poza przyrodzone potrzeby. A 6w ped, owg dgznosé, nazwat
transcendencja. Jesli jednak, jak zauwazyt, ku czemus sie zmierza, to cel ten
musi stanowi¢ jaka$ wartosc¢, czyli czynnosci telehormiczne sg dziataniem wpro-
wadzajgcym cztowieka w $wiat warto$ci. Zaznaczyt jeszcze, ze aby dziata¢ w tym
obszarze moralnie, cztowiek winien by¢ przekonany, ze cel, ku ktéremu zmierza,
jest dobry (tamze, s. 18). W ten oto sposéb, poszerzajgc warstwe duchowa, Na-
wroczynski stworzyt podwaliny swoje;j filozofii moralnej. Rozwijajgc jg, wprowadzit
rozroznienie na warto$ci normatywne, czyli obowigzujgce, oraz takie, ktére sg ich
przeciwienstwem — nienormatywne. Na strazy tego podziatu postawit sumienie,
definiujgc je jako zdolno$¢ do trafnego wartosciowania w dziedzinie moralnosci
(tamze, s. 19-20). Na potrzeby swej etyki stworzyt termin ,walor” i okreslit go
w sposo6b nastepujacy:

Przez walor rozumiem obowigzywanie niezalezne od wartosciowan. Walor nie zawsze jest obo-
wigzywaniem rozciggajgcym sie na wszystkich. Bardzo czesto jest on ograniczony do pewnej
grupy spotecznej. W niej tylko walor obowigzuje — poza nig nie sigga [...]. Sq wartosci, ktére
obowigzujg tylko w obrebie jednej rodziny — inne obowigzujg w granicach jakiego$ plemienia,
narodu, panstwa lub Kosciota. Powstajg one w wyniku wielowiekowych nieraz procesow histo-
rycznych, przy czym zazwyczaj z potrzeb grupy nadrzednej rodzg sie wartosci normatywne dla
grup zaleznych (tamze).

tatwo dostrzec tutaj intencje uczonego, ktéry poprzez pojecie waloru chciat
wzbogaci¢ wskazane uprzednio wartosciowanie o nowe prawidtowosci, ukazac
w tym obszarze pewng relatywnos¢. Dalej Nawroczynski rozréznit jeszcze war-
tosci wzgledne i absolutne. Te pierwsze, jak stwierdzit, sg niejako ,zwigzane”
z ich nosicielami i nie ma potrzeby rozpatrywania ich na ptaszczyznie moralnej
czy estetycznej, i postuzyt sie w tym miejscu pieknem dziefa literackiego Pan

© Dla niektérych ludzi rozwigzaniem tego typu metafizycznych rozterek jest stawny ,zaktad
Pascala”, zob. szerzej T. Ptuzanski (2001, s. 191-194 i nast.).
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Tadeusz, ktore wedtug niego, takowe jakosci niesie. Z kolei wartosci absolutne nie
posiadajg zadnych nosicieli, sg walorem samym w sobie. W tym kregu posadowit
Swietos¢, dobro, prawde i piekno. Stwierdzit rowniez, ze inne przymioty ducho-
we, chociazby sprawiedliwos¢, sg zawarte we wskazanym obszarze (Wotoszyn,
1998, s. 21-22). | wlasnie wspomniany wyzej telehormizm na zdobycie takich
przymiotow winien by¢ ukierunkowany. Chociaz dazenie do pewnej doskonatosci
odbywa sie etapami, ktérych kolejne pokonywanie wymaga odpowiednio warto-
Sciowych czyndw, pewnego wysitku, zdobycie wyzej wskazanych przymiotéw lezy
w granicach mozliwosci cziowieka, bowiem — wedtug niego — potencjalnie tkwig
one w kazdym, a miarg tej prawidtowosci jest to, Ze ujawniajg sie one w réznych
rasach i kulturach. Fakt ten wskazuje takze i na to, Zze posiadajg one wymiar
powszechnosci (Wotoszyn, 1998, s. 24-26). Charakteryzujg sie one takze i tym,
»---] z& komu sie one odstaniajg, ten nie moze pozosta¢ na nie obojetnym. War-
tosci absolutne pociggajg ku sobie, zobowigzujg. Nie majac bytu realnego, sg
jednak walorem, i to walorem najwyzszym”, stwierdzit uczony (tamze, s. 26).

Nawroczynski wskazat, czym wediug niego sg owe wartosci absolutne.
Stwierdzit na przyktad, ze

[...] Swietos¢ jest najwieksza $wietoscig; dobro jest najwyzszym dobrem; piekno najwyzszym
pieknem, prawda — najwyzszg prawdg. Istotnie tez zadne miejsce kultu religijnego nie jest tak
Swiete, jak sama Swietos¢; zaden postepek nie jest tak dobry, jak samo dobro (tamze, s. 23).

Zbudowana przez Nawroczynskiego antropologia cztowieka i bedaca jej po-
chodng teoria kultury skutkowata takze okreslonymi prerogatywami moralnymi,
a wszystkie te elementy, w znacznej czesci, przewijajg sie w jego koncepcjach
wychowawczych. Siegajac do jej fundamentow nalezy zauwazy¢, ze uczony pod-
kreslat w nich role kultury, tak w zakresie oddziatywania zewnetrznego jak i we-
wnetrznego. Zaznaczyt, iz

[...] chromajg wszelkie poréwnania czynnos$ci wychowawcy z czynnoscig rzezbiarza. Droga
ugniatania, wygtadzania, ztobienia, pociggania farbg mozna uformowac¢ z martwej gliny posag
czlowieka, ale zywa osobowos$¢ nigdy nie powstanie z samych oddziatywan zewnetrznych. Musi
ona by¢ produktu rozwoju idgcego od wewnatrz (Nawroczynski, 1987b, s. 274-275).

W dalszej czesci swych rozwazan skonkludowat, ze owe oddziatywania ze-
wnetrzne sg istotne, ale w perspektywie kultury narodowej i ogélnoludzkiej to we-
wnetrzne petnig wazng role w ,dorabianiu sie struktur duchowych”, a to jest tozsa-
me z najgtebszym, wedtug niego, procesem wychowawczym, zwtaszcza w wieku
mitodzienczym; to wowczas potrzebuje sie wzoréw godnych nasladowania. Szuka
sie ich czesto w ludziach z otoczenia, postaciach historycznych albo bohaterach
literackich (Wotoszyn, 1998, s. 40). Poszerzajgc swojg mysl o konkretne przyktady,
wskazat postaci z Zywotéw réwnolegtych Plutarcha oraz siegnat po wzory bar-
dziej mu wspotczesne, bohateréw z ksigzek Wielcy ludzie, Ludzie KPP oraz Ludzie
pierwszego szeregu (Nawroczynski, 1968, s. 190—-191; Parandowski, 1937; Kalic-
ka, 1954). Wskazywanie wzoréw osobowych jako narzedzia wychowawczego jest,
moim zdaniem, dziataniem ryzykownym, i nie powinno by¢ obecnie stosowane.
W antyku stowo pisane miato swojg moc, obecnie istniejg inne Srodki przekazu
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oraz bardziej skuteczne metody wychowawcze. A nawet, obstajgc przy tym, kto
odgadnie, kto wspétczesnie jest wielki, a kto maty? Odnoszac sie zas do Plutar-
cha, nie przedstawia on w swoim dziele rozwoju osobowego jednostki w sposéb,
w jaki przejawiata sie ona w czynach i stowach, opuszcza wiec element rozwojowy,
zaniedbuje wiasciwy walor wychowawczy. Byty to przy tym biografie powiesciowe,
a nie rzetelne opracowania historyczne. Oczywiscie, mozna wyjs¢ z zatozenia, ze
niczego w procesie wychowawczym nie nalezy zaniedbywac, jednak postawie-
nie Katona Pierwszego obok J. Krasickiego, F. Zubrzyckiego czy dziataczy Komu-
nistycznej Partii Polski, ktérzy wystepowali przeciw niepodlegtosci panstwa pol-
skiego, za co partie te w 1919 r. zdelegalizowano (Gérski, 2004, s. 64-65), budzi
zdziwienie i niesmak. Ironicznie przy tym brzmig stowa A. Monki-Stanikowej, ze
Nawroczynski ,uczyt [...] odréznia¢ prawde od fatszu, plewy od ziarna, pozory od
istoty rzeczy” (Monka-Stanikowa, 1987), czy wypowiedz T. Kotarbinskiego: ,oto
cztowiek wzorowy pod wzgledem motywacji czystej jak krysztat a mocny jak dia-
ment” (Wojnar, 1996, s. 24).

W niniejszym artykule zaprezentowane zostato spojrzenie na koncepcje wy-
chowawcze Nawroczynhskiego ze stanowiska pedagogiki filozoficznej. Zgodnie
Z jej zatozeniami ukazana zostata antropologia cztowieka w jego wyktadni, teoria
wartosci jakiej byt zwolennikiem, a takze warunki spoteczno-historyczne w jakich
zyt i tworzyt. Ten ostatni element wydaje sie by¢ bardzo istotny, moze nawet naj-
wazniejszy, poniewaz dostrzegalny jest jego wptyw na wywody pedagogiczne Na-
wroczynskiego.
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