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Wprowadzenie

Muzyka, poprzez swoje dzieta, niewatpliwie sprawia duzo przyjemnosci
zaréwno dzieciom, jak i dorostym. Intensyfikujac emocje, uspokaja lub
pobudza do dzialania, zacheca do ruchu i tanica, pomaga w pokonywa-
niu wielu trudnosci, stanowiagc wsparcie dla calego procesu edukacyjne-
go. Nauczyciele-pedagodzy, ktorzy chcg rozumie¢ muzyke i w pelni ja
wykorzystywaé na pierwszym etapie edukacyjnym, muszg uwzgledni¢
jej réznorakie wartoéci. Muzyka pozwala bowiem zintegrowa¢ przestrzen
zwigzang z poznaniem i doznawaniem zycia w jego wymiarze indywidu-
alnym oraz wspdlnotowym.

Wyrazem uksztaltowanego przez wieki przekonania, ze muzy-
ka stanowi inspiracje dla szerokich dzialan umystu, charakteru i ciata
czlowieka jest wypracowana konstrukcja podstawy programowej'. Za-
klada ona obecnos¢ tresci muzycznych w procesie nauczania i uczenia
jako formy wypowiedzi dziecka oraz srodka umozliwiajacego wprowa-
dzenie w $wiat warto$ci estetycznych poprzez rdzne rodzaje aktywnosci
muzycznej (tj. $piew i rytmiczng mowe, ruch przy muzyce i taniec, gre
na instrumentach muzycznych, stuchanie i tworzenie muzyki). W wie-
lu przypadkach ksztalcenie muzyczne na etapie propedeutycznym taczy
sie z wybranymi obszarami poznania, stanowigc integralna cze$¢ tego
etapu edukacji - spojng z potrzebami i predyspozycjami dziecka?.

1 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z30 maja 2014 r. zmieniajace roz-
porzadzenie wsprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogélnego w poszczegolnych typach szkét (Dz.U. poz. 803).

2 M. Kisiel, Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodycz-

no-badawcze, Wydawnictwo US, Katowice 2005.
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Edukacja muzyczna w nauczaniu poczatkowym (wynikajaca z zalozen
pedagogiki wczesnoszkolnej) winna stuzy¢ przede wszystkim stymulacji
ogdlnorozwojowej dziecka 6-9-letniego — ucznia klas I-III, a jednocze-
$nie przygotowywaé go do uczestnictwa w szeroko pojmowanej kultu-
rze. Przyjete zalozenia majg rowniez na celu rozbudzenie u wychowankoéw
trwalych zainteresowan artystycznych ta dziedzing sztuki w przyszto-
$ci. Rola szkoly i odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli (w tym
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej) jest wiec tutaj niezwykle istotna.
W wielu przypadkach pedagodzy ci pelnig funkcje jedynych wychowaw-
cow muzycznych wprowadzajacych dziecko w $wiat wartosci artystycz-
nych. Minimalizowanie lub brak wlasciwych oddziatywan muzycznych
na tym etapie ksztalcenia, polaczone z zaniedbaniem lub nieumiejetnoscia
organizowania procesu dydaktyczno-wychowawczego ukierunkowanego
na rozwdj muzyczny jednostki, moze skutkowac w przysztoéci nieumiejet-
nym korzystaniem z dorobku tej dziedziny sztuki.

Nauczyciel, jak wynika z literatury, jest kluczowym ogniwem w na-
uczaniu muzyki na nizszych szczeblach edukacji. Dydaktycy ci powin-
ni by¢ prawidlowo przygotowani do kazdego z nauczanych przez nich
obszaréw edukacyjnych, w tym w dziedzinie edukacji muzycznej (po-
winni swobodnie porusza¢ si¢ w obszarze réznych form aktywno-
$ci muzycznej)®. W fazie propedeutycznej wychowania muzycznego
(przedszkole, klasy I-IIT) bardzo istotne jest rozwijanie u dziecka tej sfe-
ry aktywnosci oraz wprowadzanie do jego stownika podstawowych po-
je¢ muzycznych. Priorytetowe sg wiec tutaj umiejetnosci pedagogiczne
nauczyciela. W drugiej fazie wychowania muzycznego (nauczania sys-
tematycznego) nauczyciela powinna charakteryzowa¢ dobra znajomos¢
szczegOtowej dydaktyki wychowania muzycznego i wysoka kultura oce-
ny pracy ucznia*. W wielu publikacjach z obszaru pedagogiki wczesnosz-
kolnej (R. Wigckowskiego, I. Adamek, D. Waloszek, D. Klus-Stanskiej,
B. Muchackiej, W. Lezanskiej, T. Wrébla, M. i R. Radwilowiczéw i in.)
podkreslana jest wiec wazko$¢ petnionych zadan w zakresie umuzykal-
niania uczniéow klas mlodszych szkoly podstawowej. Uszczegotowie-
niem i rozwinieciem problematyki dotyczacej wczesnej edukacji muzycz-
nej oraz kompetencji nauczyciela na tym etapie edukacyjnym zajmowali

3 R. Lawrowska, W.A. Sacher, Wychowanie muzyczne, [w:] Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. VII, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
2008, s. 405-412.

4 A. Pytlak, Muzyka i wychowania, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykato
(red.), Warszawa 1993, s. 395.
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sie m.in.: R. Lawrowska, E. Lipska, M. Przychodzinska, A. Wilk, J. Dylag,
R. Gozdecka, E. Zwolinska, M. Suswillo i in.

Ogolnie mozna wiec przyja¢, iz w dydaktyce uwzglednia si¢ dwa
aspekty dotyczace edukacji muzycznej dziecka: jeden to wychowanie
przez muzyke, a drugi to wychowanie do muzyki. Pierwszy stuzy celom
doraznym, tj. wsparciu i wzbogaceniu procesu wychowania poprzez mu-
zyke, drugi za$ celom zwrdconym ku przyszlosci, tj. rozwinigciu cech
emocjonalnych i intelektualnych, ktére umozliwiajg wlasciwg percepcje
muzyki.

Dziecko odbiorcg muzyki w nauczaniu poczatkowym

Jedna z podstawowych wartosci muzyki jest zaspokajanie potrzeby od-
bioru $wiata zewnetrznego i przetwarzanie go na emocje i wrazenia,
ktore drzemig w umysle cztowieka, w tym i matego dziecka. Tre$¢ utwo-
ru muzycznego ulatwia stworzenie wyobrazen o sprawach i miejscach
niedostepnych codziennym doswiadczeniom, dzigki czemu obcowanie
z utworem muzycznym, wokalnym czy tanecznym wzbogaca wiedze
i utrwala wiadomosci, ktdre dziecko zdobyto w toku obserwacji otacza-
jacego je srodowiska spotecznego i $wiata przyrody®. Dzigki tre§ciom
zawartym w muzyce wiedza o czasach i ludziach jest pelniejsza i bogat-
sza. Sztuka muzyczna w tym wzgledzie staje sie tez pomocna w ,,nawia-
zaniu przymierza” miedzy przeszloscig a wspolczesnoscig. Kontakty
mlodego cztowieka z muzyka poruszaja wszystkie aspekty poznawcze.
Pozwalajg postrzegaé, klasyfikowaé, warto$ciowaé, wydawaé opinie
estetyczne, jak rowniez przybliza¢ i wzbogaca¢ wiedz¢®. Poznanie rze-
czywistosci przez pryzmat sztuki muzycznej realizowanej w obszarze
odtwodrczym, tworczym i percepcyjnym prowadzi do poszukiwania,
dostrzegania i doznawania piekna. To wzbogacenie sfery osobowosci
przysparza wielu doswiadczen i doznan stuchowych, stanowiac istot-
ng funkcje wychowawczo-rozwojowa. Tresci, jakie niesie ze sobg muzy-
ka, odgrywaja duza role w ksztaltowaniu pogladéw na istotne wartosci
zycia spolecznego, stosunku do drugiego czlowieka, przyblizaniu niu-
ansow kulturowych kraju ojczystego i innych narodéw. Czynia rowniez
mtlodych odbiorcéw podatnych na odpowiednie wychowanie’.

5  E. Parkita, Percepcja muzyki artystycznej przez uczniow ogélnoksztatcgcej szkoty
podstawowej, Kielce 2005.

6  H. Depta, Gtéwne funkcje wychowania przez sztuke, [w:] Zpodstaw teoretycznych
wychowania muzycznego, M. Przychodzinska (red.), Warszawa 1987, s. 8.

7 S.Szuman, Osztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1990, s. 127.
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W trakcie ¢wiczen muzycznych w edukacji na poziomie elementar-
nym dziecko styszy muzyke, wielostronnie sie z nig kontaktujac. Wazne
dla niego staje sie nie tylko samo pobudzenie uwagi stuchowej, ale row-
niez koncentracja na brzmieniu, a w konsekwencji — wzbudzenie zain-
teresowania muzyka. W tym procesie dziecko styszy muzyke jako ca-
tos¢, osobliwos¢ dzwigkowo-czasowa, pewna koherentna strukture lub
zestaw bodzcow akustycznych. We wczesnej edukacji poznawanie mu-
zyki z reguly odbywa sie w sytuacji odczucia relacji pomigdzy konkret-
nymi zjawiskami muzycznymi (rytmem: 6semkami - ¢wierénutami
tempem: wolnym - umiarkowanym - szybkim; dzwiekami: wysokimi
- niskimi; barwg: jasna - ciemna; artykulacja: staccato - legato; trybem:
durowym - molowym itp.). Swobodne operowanie materiatem muzycz-
nym przez wychowanka, wsparte jego wlasng aktywnos$cig w obszarze
wybranych form muzycznych oraz odczuwanymi emocjami, prowadzi
do rozumienia muzyki. W praktyce, pojmowanie abstrakcyjnego kodu
dzwiekow dotyczy sfery identyfikowania sie z trescia emocjonalng dzie-
fa. Istotne jest dostrzeganie w nim znanych sobie zréznicowanych sta-
néw emocjonalnych oraz odnajdywanie waloréw estetycznych w samej
budowie utworu®.

Mlody czlowiek odczuwa naturalng potrzebe okazywania sobie
samemu i innym tego, co mys$li i czuje. Nauczyciel musi wiec stwo-
rzy¢ mu sposobnos¢ do uzewnetrzniania treéci, a takze stworzy¢ sy-
tuacje pozytywnie motywujace go do takiego dziatania’. Przezywanie
jest bowiem reakcja zmystowo-emocjonalng odnoszaca sie do widzia-
nych woko! rzeczy, a takze samych emocji dziecka. Nalezy dazy¢ do
tego, by kazdy mlody czlowiek zdawat sobie sprawe z istnienia ob-
szarOw poznania, ktére dostarczaja mu zmystowych doznan i by po-
trafil wyrazi¢ ich aprobate badZ negacje. Jest to poczatek wyrazania
wlasnej postawy, indywidualnego stosunku do rzeczy i spraw dzieja-
cych sie w otoczeniu. Przezycia dziecka ksztaltujg si¢ nie tylko w za-
bawie, ale i w realizowanych zadaniach, ¢wiczeniach i pracach. Dla-
tego oprdécz zabaw wywolujacych zamierzone sytuacje emocjonalne,
umozliwiajgce réznorakie przezycia, trzeba obserwowac chwilowe za-
interesowania dzieci i stwarza¢ szanse do ich realizacji. Przezycia sg
bowiem fizjologicznym pobudzeniem organizmu, ktére bardzo ko-
rzystnie wplywaja na jego rozwoj i ksztaltowanie charakteru. Dotyczy

8 M. Kisiel, Sciezki edukacyjne - teoria w praktyce. Jezyk muzyki i mowa muzyczna
wdialogu dziecka zdorostym wedukacji elementarnej, Katowice 2015.

9 M. Przychodzinska-Kaciczak, Dziecko i muzyka, Warszawa 1981.
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to oczywiscie przezy¢ pozytywnych, tzn. dajacych w efekcie poczucie
bezpieczenstwa, rado$¢ i satysfakcje'.

W czasie realizacji poszczegolnych ¢wiczenn muzycznych w ksztalce-
niu zintegrowanym dziecko spostrzega muzyke, a jego ekspresyjnos¢ kaze
mu reagowa¢ na bodzce muzyczne bez koniecznosci u§wiadamiania sobie
czegokolwiek innego procz brzmienia. Pojawiaja sie w dziataniach odtwér-
czych i tworczych $wiadome pierwsze reakcje ruchowe i glosowe. Ten ak-
tywny udzial w przebiegu muzyki wywotuje rado$¢ i ozywia dziecko. Za-
checa to do glebszego przezywania i postrzegania muzyki, analizowania
budowy utworu, klasyfikowania zjawisk akustycznych, odnajdywania roz-
nic i podobienstw czy okreslania jej elementéw. Z czasem, miody cztowiek
nabywa umiejetnosci przenoszenia jednych doswiadczen muzycznych na
inne, umie nasladowa¢ dzwieki i tworzy¢ nowe''. W ten sposéb powstaje
muzyka elementarna, ktérej prekursorami sg tworcy ludowi prezentujacy
podobny sposdb podejscia do odkrywania dzwigku, rytmu, ruchu i melo-
dii. Dziecko, podejmujac proby improwizowania, zmienia wzor rytmicz-
ny lub melodyczny, modyfikuje albo konczy podang fraze melodyczna
lub temat rytmiczny, planuje wlasny akompaniament instrumentalny czy
dzwiekows ilustracje zdarzenia. Akt tworczy pozwala mlodemu czlowie-
kowi dostrzec wlasne mozliwosci muzyczne i intelektualne. Temu proce-
sowi towarzyszy samopoznanie, samorealizacja i samoakceptacja'>. Muzy-
ka dla dziecka z czasem staje si¢ czyms wlasnym, przedtuzeniem zwyktych
czynnosci zycia codziennego. Stwarza réwniez okazje do wyrazania swoich
obserwacji, do§wiadczen i przezy¢. Uksztaltowane wyobrazenia muzycz-
ne z czasem przechodzg w okreslone pojecia zwigzane ze znakiem graficz-
nym, okreslonym terminem lub symbolem".

Wspotczesne dylematy edukacji muzycznej
w klasach poczatkowych

Obecne realia edukacyjne zdominowane zostaly odmiennym spojrze-
niem pedagogéw wczesnoszkolnych i artystow muzykéw na realizacje
tresci artystycznych w mlodszych klasach szkoly podstawowej. Wielu

10 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2005; I. Adamek,
Podstawy edukacji wezesnoszkolnej, Krakéw 2000.

11 M. Kisiel, Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka
wmtodszym wieku szkolnym, Katowice 2013.

12 Z.Burowska, Stuchanie i tworzenie muzyki w szkole, WSiP, Warszawa 1980.

13 M. Kisiel, Pedagogiczno-dydaktyczne aspekty wykorzystania muzyki w stymulacji
rozwoju dziecka, Wydawnictwo WSB, Dagbrowa Gornicza 2007.
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czolowych kompozytoréw i dyrygentéw (tj. K. Penderecki, E. Knapik,
A. Witt, ]. Wnuk-Nazarowa, A. Duczmal i in.) oraz badaczy i teoretykéw
muzyki (tj. B. Kaminska, Z. Konaszkiewicz, W. Jankowski, J. Kurcz, J. Fyk
iin.) z troskg pochylilo sie nad niskim stanem polskiej edukacji muzycz-
nej najmlodszego pokolenia. Sygnatariusze listu otwartego, wystoso-
wanego z ramienia Polskiej Rady Muzycznej, zwrdcili si¢ do Ministra
Edukacji Narodowej z prosba o podkreslenie koniecznosci powierzania
obowiazkowych zaje¢ muzycznych w klasach I-III szkoty podstawowej
wylacznie muzykom posiadajagcym odpowiednie kwalifikacje nauczy-
cielskie. W pisemnym apelu sygnatariusze wytkneli bledy systemowe,
ktére doprowadzily do dramatycznego obnizenia poziomu kompetencji
muzycznych polskiego spoleczenstwa. Przyczyng takiego stanu rzeczy,
wedlug autoréw petycji, jest zbyt mata uwaga, jaka w polskim ksztalceniu
umuzykalniajacym poswieca si¢ dzieciom w wieku od 3 do 9 lat. Gléwna
wing za zaistnialg sytuacje obarczono nauczycieli ksztalcenia zintegro-
wanego, ktérym (w przytoczonej opinii polemistow) od wielu lat powie-
rzana jest inicjacja muzyczna najmlodszych.

Faktem jest, iz nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej zobowigza-
ni sa do przekazywania dzieciom wiedzy i umiejetnosci z szeregu roz-
nych dziedzin (w tym z obszaru muzyki). Niestety prawidtowe wyko-
nanie tego zadania, nawet przy wykazaniu maksimum dobrej woli,
bywa dla pewnej grupy pedagogéw catkowicie niewykonalne. Podpi-
sani pod apelem do resortu edukacji adwersarze zwrdcili uwage, ze
nauczyciele ksztalcenia zintegrowanego w wielu przypadkach sg wo-
bec uczniéw bezradni, a prowadzone przez nich zajecia nie przyczy-
niajg si¢ do osiagniecia przez dzieci umiejetnosci czystego $§piewania,
a nawet przekonania, ze muzyka jest czym§ interesujacym i warto-
$ciowym'. Podobng opini¢ mozna odnalez¢ w artykutach zebranych
przez W. Jankowskiego w pracy pod znaczacym tytulem Dlaczego
z muzykg w szkole sq ktopoty?*

Opinie takich badaczy, jak A. Wilk, J. Dylag, A. Gozdecka, W. Sacher,
M. Knapik wskazuja, ze studenci edukacji wezesnoszkolnej (juz ,na wej-
$ciu”) posiadajg bardzo zréznicowane predyspozycje muzyczne. Tak-
ze sami nauczyciele nauczania poczatkowego nie zawsze czujg si¢ kom-
fortowo, dokonujgc samooceny wlasnej wiedzy i umiejetnosci w tym

14 Apel wsprawie powszechnej edukacji muzycznej 2012-03-08, www.pwm.com.pl
[dostep 15.04.2015]; Apel o lepsze ksztalcenie muzyczne, www.edukacjawpolse.pl [dostep
7.04.2015].

15  W. Jankowski, Dlaczego z muzykg w szkole sq ktopoty? Wybér prac diagnostycz-

nych, informacyjnych i porownawczych, Warszawa 2006.
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zakresie's. Opisang sytuacj¢ zubaza fakt likwidacji dawnych studiéw na-
uczycielskich, gdzie kandydaci na nauczycieli zdobywali w miare rzetel-
ne przygotowanie muzyczne. Obowiazujace w nich wymogi rekrutacyj-
ne przewidywaly m.in. selekcje na podstawie testu zdolno$ci muzycznych
oraz diagnoze wady wymowy u kandydatéw na nauczycieli. Kolegia na-
uczycielskie ze stosunkowo dobrze rozbudowanym ksztalceniem mu-
zycznym podlegaja stopniowemu wygaszaniu lub absorbcji przez wyzsze
szkoly zawodowe czy tez inne o$rodki akademickie, legitymujace sie nie-
kiedy bardzo odlegla specjalizacja.

Edukacja w klasach I-III szkoly podstawowej realizowana jest
w formie ksztalcenia zintegrowanego. Ze wzgledu na specyfike rozwoju
umystowego dzieci tresci nauczania powinny narastaé i rozszerzac si¢
w uktadzie spiralnym. Polega on na tym, ze w kazdym nastepnym roku
edukacji wiadomosci i umiejetno$ci nabyte przez ucznia maja by¢ pow-
tarzane, poglebiane, a z czasem rozszerzane. Na tym etapie nauczania
realizowane sg zajecia obowiazkowe w zakresie: edukacji polonistycz-
nej, jezyka obcego nowozytnego, edukacji muzycznej, plastycznej, spo-
tecznej, przyrodniczej, matematycznej, zaje¢ komputerowych, prak-
tyczno-technicznych oraz wychowania fizycznego.

Ramowy plan nauczania zaklada, iz edukacja muzyczna w klasach
I-IIT powinna by¢ realizowana w wymiarze 95 godzin przez okres
trzech lat”. W obowiazujacych wytycznych do zalozen ksztalcenia
ogolnego znalazta si¢ informacja o mozliwosci wydzielenia tej sfery ak-
tywnosci jako oddzielnej lekcji muzyki oraz powierzenia prowadzenia
jej nauczycielowi posiadajacemu odpowiednie kwalifikacje'®. Zapis ten
jednak nie wykluczyt mozliwosci realizacji ¢wiczen muzycznych w cig-
gu calego bloku ksztalcenia zintegrowanego przez nauczyciela eduka-
cji wezesnoszkolnej. Nauczyciel, oprocz prowadzenia zaje¢ typowo mu-
zycznych, powinien réwniez wlacza¢ muzyke do codziennych zajeé
szkolnych, np. jako tlo realizowanego tematu, element i wsparcie or-
ganizowanej aktywnosci ruchowej, a takze w celu wyciszenia uczniéw

16 A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentow pedagogiki
wezesnoszkolnej i nauczycieli klas poczgtkowych szkoly podstawowej w Swietle przeprowa-
dzonych badan wlatach 1992-1999, Krakow 2004.

17 Ramowy plan nauczania dla szkoly podstawowej, w tym szkoly podstawowej spe-
cjalnej, zwyjgtkiem szkoty podstawowej specjalnej dla uczniéw zuposledzeniem umystowym
w stopniu umiarkowanym lub znacznym. Zatacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z7 lutego 2012 r. (poz. 204).

18 B. Domeracka, I. Le$niewska, R. Sikora, P. Tatan, Poradnik dla dyrektora szkotly

podstawowej. Ramowe plany nauczania, Warszawa 2014.
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oraz odreagowania nagromadzonej energii i emocji'’. Wiele szkét z roz-
nych przyczyn tj.: z powodu braku specjalistow z dziedziny muzyki,
ograniczonej liczby godzin dydaktycznych, wymogéw etatowych badz
wzgledow dydaktyczno-wychowawczych nie zdecydowato si¢ na wy-
dzielenie zaje¢ muzycznych jako osobnej lekcji. Uczelnie pedagogicz-
ne (i jest to dobre rozwigzanie) nadal przygotowuja studentéw specjal-
noéci nauczycielskiej z zakresu edukacji wczesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego do realizowania zadan zwigzanych z edukacja muzycz-
na najmiodszych wychowankdw.

Na forum dyskusyjnym Stowarzyszenia Nauczycieli Muzyki w ra-
mach projektu ,,Dzialajmy wspdlnie na rzecz edukacji muzycznej...”
pojawita sie propozycja rozwigzania systemowego w zakresie naucza-
nia muzyki w szkole podstawowej. Pierwsza oferta opisuje rozwigzanie
obecnie funkcjonujace. Druga to prowadzenie zaje¢ muzycznych w kla-
sach I-1IT i IV-VI przez w pelni wykwalifikowanego nauczyciela mu-
zyki. Trzecia uwzglednia prowadzenie zaje¢ muzycznych w calym cy-
klu, tj. w klasach I-VI, przez wykwalifikowanego nauczyciela muzyki,
a dodatkowo w klasach I-III w obecnosci i przy wsparciu nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej*. Zarysowane rozwigzania wymagaja kon-
sultacji i wspoldzialania srodowiska zainteresowanych nauczycieli oraz
wladz o$wiatowych rdznego szczebla. Toczacym sie dyskusjom powin-
ny rowniez towarzyszy¢ zintensyfikowane badania naukowe, ukazujace
poruszany problem widziany z perspektywy postulowanych i rzeczywi-
stych kompetencji muzycznych przysztych i zawodowo aktywnych na-
uczycieli edukacji wezesnoszkolne;.

Kompetencje muzyczne nauczycieli wczesnej edukacji
- rekonesans badawczy

Zaprezentowany szkic badawczy stanowi swoiste rozpoznanie w zakre-
sie diagnozy kompetencji muzycznych nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej. Stanowi on wstep do wlasciwej eksploracji, ktora pozwoli wskazaé
czynniki determinujgce poziom kompetencji nauczycieli do sprawowania
roli przewodnika dziecka wkraczajacego w $wiat muzyki*.

19  Podstawa programowa zkomentarzem, t. 1: Edukacja przedszkolna i wczesnoszkol-
na, www.bc.ore.edu.pl [dostep 14.05.2015].

20 R.Popowski, M. Grusiewicz, Do jakiej kultury prowadzi wspétczesna powszechna
edukacja muzyczna?, ,Wychowanie Muzyczne” 2014, nr 3, s. 10-14.

21 Badania diagnostyczne prowadzone wérdd nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej

wybranych szkot podstawowych wojewddztwa slaskiego wroku szkolnym 2014/2015.
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Zjawiskiem pozadanym i niezwykle istotnym w ocenie uprawnien
pedagogow wczesnoszkolnych jest posiadanie przez przysztych i obec-
nych nauczycieli dodatkowych kwalifikacji (przede wszystkim w posta-
ci ukonczonej szkoty lub ogniska muzycznego). Niestety, praktyka aka-
demicka pokazuje, ze najczesciej jedynymi edukatorami muzycznymi
najmlodszych uczniéw sa pedagodzy, ktérych przygotowanie muzycz-
ne zostalo ograniczone do umiejetnosci i wiedzy uzyskanych podczas
lekcji muzyki realizowanych w szkole podstawowej i gimnazjum oraz
obligatoryjnych zaje¢ muzycznych w toku ksztalcenia akademickiego.
Ksztalceniu muzycznemu pedagogéw nie sprzyja réwniez sposob na-
boru kandydatéw na specjalno$ci nauczycielskie, ktéry sprowadza sie
do weryfikacji punktowej ogdlnych osiggnie¢ kandydatow i nie daje
mozliwosci sprawdzenia podstawowych predyspozycji muzycznych.
W efekcie powstaje sytuacja niekomfortowa do realizowania ksztal-
cenia muzycznego studentéw w ramach przedmiotéw podstawowych
i metodycznych oraz utrzymania i podnoszenia pozadanych kompe-
tencji muzycznych u mtodziezy akademickiej, ktora boryka sie wieloma
trudno$ciami w tym zakresie.

Realizujac badania diagnostyczne o charakterze rozpoznawczym,
przeprowadzono ankiete wsréd grupy nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej, dzieki ktorej chciano uzyska¢ informacje dotyczaca ksztalce-
nia muzycznego oraz podejmowanej aktywnosci w zakresie wybranych
form dzialania artystycznego. Analiza uzyskanych wynikéw wskazata,
iz przedmioty muzyczne (w opisywanych przez badanych uczelniach pe-
dagogicznych) znajduja si¢ obecnie prawie wylacznie w planach studiow
zwigzanych z edukacja wczesnoszkolng i wychowaniem przedszkolnym.
Podczas obligatoryjnych muzycznych zaje¢ student — przyszly nauczy-
ciel, powinien by¢ przygotowany do realizowania zadan z zakresu edu-
kacji muzycznej dzieci w wieku od 6 do 9-10 lat oraz ¢wiczen realizowa-
nych w trakcie zaje¢ umuzykalniajagcych w przedszkolu. Jak wskazuja
opinie samych zainteresowanych, przygotowanie to jest niewystarczajace.
W wyniku braku systematycznej edukacji muzycznej w szkotach ogélno-
ksztatcacych, wigkszo$¢ studiujgcych nie ma podstawowych umiejetnosci
muzycznych. W szkotach wyzszych o profilu pedagogicznym na ksztalce-
nie muzyczne poswieca sie od 40 do 180 godzin w calym cyklu nauczania
akademickiego (réznice wynikajg zaréwno z typu placowki, jak rowniez
trybu studiéw). Czas studiowania z calg pewnoscig jest szansa i ostatnim
okresem, w ktérym mozna oddziatywa¢ jednostkowo lub grupowo, sty-
mulujgc ksztaltowanie postaw estetycznych i etycznych mtodziezy.

W badaniach respondenci ocenili swoje przygotowanie metodyczne
do pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym jako dobre i bardzo dobre.
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Ocena ta wzrastala wraz ze stazem pracy i wigzala si¢ ze zdobywaniem
przez nich z roku na rok wiekszego doswiadczenia. W zakresie przygo-
towania do realizowania dzialann muzycznych wyniki te nie byly juz tak
oczywiste. Wéréd wymienionych kompetencji najwyzej oceniono przy-
gotowanie metodyczno-merytoryczne dotyczace organizowania zabaw
i zadan przyblizajacych dziecku muzyke poprzez wybrane formy aktyw-
nosci. Dobrze ocenione zostaly umiejetnosci praktyczne w zakresie gry
na instrumentach perkusyjnych, rytmicznej mowy, $piewu i tanica. Pew-
ne niedostatki zostaly zasygnalizowane w zakresie gry na instrumencie
melodycznym (flecie prostym sopranowym lub dzwonkach chromatycz-
nych) oraz umiejetnosci postugiwania si¢ zapisem nutowym. Najwigk-
sze utrudnienia w prowadzeniu zaje¢ muzycznych badani nauczycie-
le widzieli w nieumiejetnosci gry na instrumencie akompaniujgcym, tj.
pianinie, keyboardzie lub gitarze. Respondentki stwierdzily, iz w szkole
maja do dyspozycji bogata ptytoteke z nagraniami repertuaru muzyczne-
go (tj. piosenki, akompaniamenty, przyktady utwordw artystycznych, za-
gadki dzwiekowe i inne), ale ich zdaniem umiejetno$¢ akompaniowania
w trakcie prowadzonych zaje¢ pozwolitaby na lepszy kontakt z wycho-
wankami i ulatwitaby prace (szczegdlnie podczas uczenia piosenek oraz
prowadzenia ¢wiczen muzyczno-ruchowych).

Praca dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela zaliczana jest do
dziatan tworczych, wymagajacych statego poszukiwania nowych i ory-
ginalnych rozwiazan metodycznych. Sposobem na poszerzanie wiedzy
i wzbogacanie warsztatu dydaktycznego jest uczestnictwo w réznych
formach doskonalenia zawodowego. Znaczna grupa badanych (68,5%)
podejmuje samoksztalcenie, uczestniczac w wybranych formach dosko-
nalenia zawodowego. Motywacja do podejmowania tej formy aktyw-
nosci bylo przekonanie, iz dzieki doborowi odpowiednich form samo-
ksztalcenia mozliwe jest poznanie nowych rozwigzan metodycznych
oraz rozwijanie praktycznej umiejetnosci realizacji réznych form ak-
tywnosci muzycznej. Wérod tej grupy badanych najwiekszg popularno-
$cig cieszyly sie kursy i warsztaty metodyczne (45,7%), pdzniej zajecia
pokazowe i rady szkoleniowe (15,4%), a nastepnie konferencje meto-
dyczne (7,4%). Tematyka prowadzonych szkolen, w ktérych uczestni-
czyli badani, obejmowata: zabawy ruchowe przy muzyce, taice inte-
gracyjne, tance regionalne i wspodlczesne, aktywne sluchanie muzyki
oraz muzyko-profilaktyke. Zabraklo w wypowiedziach takich zagad-
nien, jak: muzyczne warsztaty tworcze, gra na instrumencie melodycz-
nym (flet prosty sopranowy, flazolet, dzwonki i inne instrumenty sztab-
kowe, ,,bum bum rurki”), fonogestyka i tataizacja, dzieciecy repertuar
muzyczny czy warsztaty gitarowe lub keyboardowe.
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Nauczyciele w swoich opiniach podkreslali ograniczone warunki do
prowadzenia zaje¢ muzycznych w klasach poczatkowych. Pewne niedo-
statki dotyczyly wyposazenia w instrumenty perkusyjne o okreslonej
wysokosci dzwieku (87,3% wskazato brak dzwonkoéw, 98,3% — metalo-
fonu i ksylofonu w klasie). Wiekszos$¢ respondentéw zadeklarowalo, iz
posiada i uzywa podstawowy zestaw tzw. szkolnych instrumentéw per-
kusyjnych (bebenek, tamburyn, grzechotka, kofatka, drewienka, tarka,
trdjkat i talerz). Natomiast organizowanie zaje¢ muzyczno-ruchowych
wymagato w wielu przypadkach przebudowy sali lekcyjnej, polegajacej
na rozsunieciu lub wyniesieniu na korytarz stolikow i krzesel. Nielicz-
ni pedagodzy posiadali komfort realizowania tego typu ¢wiczen w wy-
dzielonej (i wyposazonej w dywan) czesci klasy lub w specjalnie do tego
przygotowanym pomieszczeniu w szkole.

Istotnym z punktu widzenia prowadzonych badan byty wskazania
dotyczace wykorzystania muzyki w pracy z dzie¢mi. Badani nauczycie-
le edukacji wczesnoszkolnej podkreslali, iz wskazane byloby, aby spe-
cjalisci (muzycy) mogli prowadzi¢ oddzielne lekcje muzyki z uczniami
klas I-IIT (67,3%). Jednoczes$nie wskazywali, iz muzyka powinna dalej
towarzyszy¢ zajeciom zintegrowanym jako tto do gier i zabaw, czynnik
relaksacyjny powodujacy odprezenie, wyciszenie organizmu, element
stymulujacy i aktywizujacy dziatalno$¢ ruchowg lub organizujacy prze-
rwe $rodlekcyjng. Wedlug ankietowanych, muzyka i jej formy aktyw-
nosci najczesciej koreluja z aktywnoscig plastyczna, jezykowa i ruchowa
(78,4%) oraz techniczng, teatralng, Srodowiskows i spoleczng (21,6%).
Badani, legitymujacy si¢ wyzszym stazem zawodowym (48,5%), pod-
kreslali wazno$¢ muzyki w przygotowywanych przez klasy I-IIT licz-
nych szkolnych akademiach, imprezach okoliczno$ciowych, prezenta-
cjach dla rodzicéw oraz réznych przegladach artystycznych.

Muzyka jest dla dziecka jedna z najbardziej fascynujacych i prze-
mawiajacych do wyobrazni dziedzin dzialalnosci sztuki. Nie majac
wyrobionych kryteriéw oceny, dzieci przyjmujg bezkrytycznie kazda
przedstawiong im propozycje muzycznag i akceptuja ja z wiekszym lub
mniejszym entuzjazmem. Gruntowne przygotowanie muzyczne na-
uczycieli edukacji wczesnoszkolnej oraz optymalne warunki realiza-
cji zadan artystycznych sprawiaja, ze uczniowie nie tylko moga polubi¢
muzyke, ktora niesie im rados¢, ale réwniez bedg starali si¢ ja zrozu-
mie¢, swobodnie podejmujac dialog z nauczycielem na réznych plasz-
czyznach aktywnosci muzycznej.
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Zakonczenie

Muzyka i jej formy aktywnosci stanowia wazny element edukacji wcze-
snoszkolnej, a nauka uwrazliwiania dzieci na ten rodzaj sztuki jest jed-
nym z najistotniejszych zadan nauczyciela nauczania poczatkowego.
W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wiele wskazan wykorzystania
muzyki we wszechstronnym rozwoju mlodego organizmu, ktére balan-
sujg od ksztaltowania zdolno$ci muzycznych wychowankéw do mode-
lowania promuzycznych zachowan i estetycznych odczué. Swiat muzy-
ki uczy wrazliwoéci, rozwija zainteresowania, a takze pozwala odkrywa¢
nowe umiejetnosci. Ekspresja artystyczna wyrazona w melodii, dzwieku,
ruchu, barwie badz fakturze naturalnie odzwierciedla problemy trapigce
wielu mfodych ludzii pomaga w ich wyrazaniu.

Na podstawie zaprezentowanych wynikéw badan rysuje si¢ koniecz-
nos$¢ ksztalcenia muzycznego studentéw kierunkéow pedagogicznych.
Wazne staje si¢ takze podjecie poszukiwan nowych i skutecznych me-
tod rozwigzania problemdéw systemowych w zakresie realizacji wycho-
wania muzycznego mtodego pokolenia. Wzorzec uczestnictwa w kultu-
rze muzycznej na poziomie wyzszym niz muzyka popularna powinien
zostac stworzony i silnie zaakcentowany na uczelniach pedagogicznych.
Badani nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej zauwazajg bowiem braki
w swoich kompetencjach muzycznych i dostrzegaja koniecznos¢ przeje-
cia ciezaru edukacji muzycznej najmlodszych przez specjalistow. Realia
polskiej o§wiaty oraz prawo upowazniaja pedagogéw (z chwila uzyska-
nia dyplomu) réwniez do nauczania muzyki w powierzonych im kla-
sach. Dydaktycy, majac $wiadomos¢ wagi swoich dzialan dla rozwoju
kultury muzycznej uczniow klas I-I11, starajg si¢ w miare indywidual-
nych mozliwosci podnosi¢ swoje kwalifikacje, uczestniczac w dostep-
nych formach doskonalenia zawodowego. Uczelnie wyzsze oraz pla-
codwki doskonalenia zawodowego powinny zrewidowaé swoja oferte
w zakresie ksztalcenia muzycznego stuchaczy, uwypuklajac i precyzujac
dzialania edukacyjne w zakresie zaje¢ umuzykalniajacych, nauki gry na
instrumencie akompaniujacym, realizacji form aktywnosci muzycznej
oraz metodyki edukacji muzycznej w klasach poczatkowych.

Szkota posiada wiele atutow, aby sta¢ si¢ Srodowiskiem silnie moty-
wujacym dziecko do rozwijania aktywnosci muzycznej. Jednak urze-
czywistnienie tej idei moze nastapi¢ wowczas, gdy placéwka zadba
w swojej ofercie edukacyjnej zaréwno o atrakcyjno$¢ zaje¢ muzycznych,
jak réwniez o dobrze przygotowanych nauczycieli do pelnienia roli
przewodnika dziecka wkraczajgcego w §wiat muzyKki.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION TEACHER AS THE CLASS TUTOR
INTRODUCING THE CHILD INTO THE WORLD OF MUSIC

(Summary)

The competencies of early childhood education teacher viewed from the
perspective of music education are the main theme of the article. The work depicts
a child raised as the recipient of music. There are dilemmas affecting problems
with music education in the early grades of primary school. On the basis of the
obtained test results there is shown an overview of the elementary music teacher’s
competencies viewed through the prism of the neglected areas and aspects that
deserve to be popularized as positive manifestations in this regard.

Keywords: teacher, early childhood education, music education.





