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Nauczyciel edukacji poczatkowej a uczen zdolny
— wokoét problemu (nie)kompetenc;ji

Zadne paristwo nie moze zrezygnowad z ksztalcenia uczniow zdolnych,

gdyz jest ono najlepszq inwestycjq dla jednostki, rodziny oraz calego spoleczeristwa’

Zagadnienie ,,zdolnosci” jako podstawy zréznicowania dziatan/osig-
gnie¢ ludzi jest obecne na przestrzeni dziejow od Starozytnoéci az po
czasy wspolczesne. Zagadnieniem tym zajmowali si¢ filozofowie, pe-
dagodzy, psychologowie z réznych panstw $wiata — nalezy tu wymie-
ni¢ m.in.: Konfucjusza, Arystotelesa, Platona, ].L. Vivesa, R. Descartesa,
A F. Modrzewskiego, J.H. Pestalozziego, F. Galtona, A. Bineta, W. Ster-
na, J. Deweya, H. Parkhurst, W.H. Kilpatricka, O. Decroly’a, K. Linke’a,
C. Freineta, D.H. Feldmana, J. Batesa i S. Mundaya, F. Monksa czy J. Laz-
nibatowg i in.

Doda¢ nalezy, ze istotny wklad we wspolczesng teorie i bada-
nia nad ,zdolno$ciami” maja tez polscy uczeni m.in.: B. Nawroczyn-
ski, M. Tyszkowa, A. Sekowski, I. Borzym, W. Limont, M. Ledzinska,
M. Manturzewska, S. Popek, A. Strzatecki, J.K. Szmidt, H. Krauze-Si-
korska, E. Gruszczyk-Kolczynska czy B. Dyrda.

Znaczacy wplyw mialy tu szybko rozwijajace si¢ nauki psycholo-
gii i pedagogiki, a takze podjecie przez teoretykow i praktykéw proby
zredefiniowania podmiotowego ujmowania czlowieka/wychowanka/
ucznia.

Pierwsza dekada wieku XXI wskazata, ze problematyka zwig-
zana ze ,zdolnosciami” nadal znajduje si¢ w kregu zaintereso-
wan badaczy, praktykow i nabiera coraz szerszego wymiaru. Dzie-
je sie tak pod wptywem dalszych intensywnie zachodzacych w $wiecie
i w naszym kraju zmian, gléwnie ekonomicznych, gospodarczych,

1 Zwystgpienia W. Limont na IIT ogélnopolskiej Konferencji Naukowej — Ksztafce-

nie ucznia zdolnego - konieczno$¢ czy wybor?, Torun 15-6 pazdziernik 2004 r.
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spoteczno-kulturowych, ktére wskazuja, a nawet wymuszaja koniecz-
nosé¢ ukierunkowania edukacji uczniéw/wychowankow tak, by w przy-
szlosci stawali sie oni samodzielnymi, odpowiedzialnymi, twérczymi,
kreatywnymi i przedsigbiorczymi obywatelami swojego kraju.

Proces tak postrzeganej edukacji powinien zaczynac si¢ juz na po-
ziomie edukacji elementarnej, bowiem juz w tym okresie zycia daja sie
zauwazaé/ujawniajg sie pewne zdolnosci dziecka, ktére odpowiednio
rozwijane i stymulowane moga w znacznym stopniu mie¢ wptyw/decy-
dowac¢ o jego oryginalno$ci w przysztym zyciu.

Ujecia zdolnosci

Obecnie termin ,,zdolno$¢” ma wiele zréznicowanych ujec:

o jako ,predyspozycja do latwego opanowywania pewnych
umiejetnosci, zdobywania wiedzy, uczenia sig¢; jako potencjal-
na sprawnos¢, mozno$¢ robienia czego$, zdatno$¢ do czegos$™;
»predyspozycja do wykonywania okreslonych czynnosci na
wysokim poziomie w ponad przecigtny sposéb’ — owa predys-
pozycja” jest ujmowana jako wrodzona podatnos¢/sktonnosé
umozliwiajaca uzyskiwanie wysokich osiagnie¢ w okreslonej
dziedzinie aktywnosci;

o jako,kompetencje, sprawnosci(biegtos¢), dzigki ktorym
kto$ moze dokona¢ jakiego$ czynu w okreslonym czasie™;

o jako ,uktad warunkoéw wewnetrznych; to spraw-
no$ciowe atrybuty jednostki (potencjal) decydujace
o poziomie i jakosci osiagnie¢ w wykonywaniu okreslonych
dzialan™;

o jako,wlasciwoscijednostki, ktére pozwalaja na szybkie
uczenie si¢, zapamietywanie i przetwarzanie materiatu™;

2 M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, t. 3, PWN, Warszawa 1981, s. 993.

3 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 201.

4 A. Reber, Stownik psychologii, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, Warszawa
2000, s. 743.

5  W. Szewczuk, Zdolnosci, [w:] Encyklopedia Psychologii, Wydawnictwo WSEE
Fundacja INNOWACJA, Warszawa 1998, s. 1106; W. Pomykato (red.), Encyklopedia peda-
gogiczna, Wydawnictwo WSEE Fundacja INNOWACJA, Warszawa 1997, s. 991.

6  W.Limont, J. Cieslikowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci?, [w:] Teoria
i praktyka edukacji uczniow zdolnych, W. Limont (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2004, s. 34.
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o jako,mozliwo$ciintelektualne (lubinne niz intelektu-
alne) ujawniajace sie w obiektywnych i subiektywnych osiagnie-
ciach jednostki, rozwijane w sprzyjajacych warunkach™’;

o zdolnosci uyjmowane s3 zamiennie:

- jakouzdolnienia - rozumiane jako specyficzna konfigu-
racja zdolnosci ogdlnych i specjalnych, umozliwiajaca okre-
$long, ukierunkowana tre$ciowo dzialalnos$¢; jej wskazni-
kiem sg osiggniecia, sukces, mistrzostwo?;

- jakodar, czyli szczegdlna wrodzona zdolnos¢ do czegos’s

- jako talent, czyli ponadprzecietna zdolnos¢ do okreslo-
nej umiejetnosci, wybitne uzdolnienie do jakiej§ dziedziny
tworczosci'.

Do przytoczonych wyzej ujec¢ ,zdolnosci” wskazujacych na wiladci-
wosci psychologiczne i biologiczne danej osoby nalezy doda¢ niezwy-
kle istotny, wrecz niezbedny, element warunkujacy rozwdj zdolnosci,
a mianowicie srodowisko spoleczno-kulturowe (w odniesieniu do dzie-
ci/mlodziezy to zycie rodzinne, rowiesnicze, szkolne, lokalne).

Jakiego ucznia uznac za zdolnego?

Zdaniem D. Bardzinskiej ,identyfikacja dziecka uzdolnionego jest |[...]
trudnym zadaniem. Wynika to z faktu, iz samo pojecie ucznia zdolne-
go jest niezmiernie skomplikowanym zagadnieniem obcigzonym wielo-
znacznoscia i niejasnoscig”™.

W ogdlnym ujeciu za ucznia zdolnego uwaza si¢ takiego, ktéry szyb-
ko uczy sie, jest niezwykle ciekawy wszystkiego, co go otacza, jest ak-
tywny, pomystowy, dociekliwy, zadaje sobie i innym wiele pytan, po-
szukuje/odkrywa problemy, stara si¢ je samodzielnie rozwigzywac'.

7  E. Plociennik, Rozwijanie zdolnosci dziecka w wieku przedszkolnym, [w:] Po-
znaé. Zrozumieé. Doswiadczy(. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztalcenia nauczy-
cieli wezesnej edukacji, J. Bonar, A. Bula (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2011, s. 196.

8  Tamze, s. 196; Wybrane definicje zdolnosci, uzdolnien, talentu, Osrodek Rozwoju
Edukacji CODN, Warszawa 2009.

9 M. Szymczak, Stownik jezyka polskiego, t. 1, PWN, Warszawa 1978, s. 360.

10  A. Reber, Stownik psychologii...

11 D. Bardzinska, Wokoét sylwetki pedagoga zdolnosci, [w:] Srodowisko edukacyjne
uczniow zdolnych, M. Jablonowska (red.), UNIVERSITAS REDIVIVA, Warszawa 2013,
s.95.

12 Za: W. Limont, J. Cie$likowska, Czy potrzebna jest pedagogika zdolnosci..., s. 36.
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Uczen zdolny przez wielu autoréw publikacji jest okreslany/opisy-
wany gléwnie przez pryzmat szczegoélnych/wyrézniajacych go od in-
nych uczniéw cech psychicznych, ale takze cech osobowos$ciowych i za-
chowan spotecznych.

Wsrdd cech psychicznych ucznia zdolnego najczesciej wymie-
niane s3: wyzszy poziom rozwoju myslenia, oryginalnos¢, elastycznosc,
Zwawos¢ intelektualna, specyficzna umiejetnos¢ obserwacji (,dostrzega
wiecej, widzi inaczej™), tworcza wyobraznia, pomystowos¢ w rozwigzy-
waniu problemow w swoisty/nieszablonowy sposob, doskonata pamigc,
podzielna uwaga, silna wola, cierpliwo$¢ i wytrwatosé w dgzeniu do zato-
Zonych celow, sktonnos¢ do sprawnego, niekiedy nawet perfekcyjnego wy-
konywania okreslonych czynnosci (takze manualnych i ruchowych), cie-
kawos¢ poznawcza, szerokie zainteresowania, tatwosc uczenia sig.

Cechy osobowosciowe uczniéw zdolnych s bardzo zréznicowane
(niekiedy nawet skrajne). U wielu z nich mozna wyréznié: silng moty-
wacje i zaangazowanie emocjonalne do zdobywania nowych informacji,
do samodzielnego dzialania, do osiggania zatozonego celu, wymagajgce-
go niekiedy ruchu, czasem dlugotrwatego wysitku, pracowitosci; stabil-
nos¢ emocjonalng, samodyscypling, samooceng i samokrytycyzm, czeste
zadawanie dociekliwych pytan; poczucie humoru (niekiedy dos¢ specy-
ficzne); wiare i zaufanie do siebie; nieustepliwos¢ w obronie swoich racji/
pomystow; nastawienie na sukces; wszechstronne zainteresowania; chec
zdobywania nowych doswiadczen, wykonywania prac o podwyzszonym
stopniu trudnosci; dgzenie do samodzielnosci, niezaleznosci, autonomii,
niekiedy nawet kosztem ponoszenia pewnego ryzyka.

Ale tez okazuja: nadmierng wrazliwos¢, czasem niestatosé¢ emocjo-
nalng, podwyzszony poziom leku, niepewnosc, niecierpliwos¢, sktonnos¢
do szybkich zmian nastroju, impulsywnosé, czasem nadpobudliwosc,
bgdz pasywnos¢, niekiedy uczniowie ci ujawniajg cechy introwertyka
(skupiajg si¢ na wlasnych przezyciach wewnetrznych, niechetnie na-
wigzuja kontakty z innymi - przyp. M.K.-G.), bywa, Ze majg proble-
my w kontaktach z réwiesnikami (takze w zabawie), chetniej przebywa-
jg z osobami starszymi/doroslymi; preferujq prace indywidualne, czesto
wymagajg do ich wykonania spokojnego otoczenia; szybko nudzg sie
tym, co juz wiedzq, co ich nie interesuje, bgdz zadaniami rutynowymi;
nie potrafig przegrywac, ponosic porazek, czesto domagajg sie pochwat
bgdz uzasadnionych i konstruktywnych uwag wobec negatywnych ocen

13 A. Pilarska, Dostrzegaé wigcej, widzie¢ inaczej - praktyczne aspekty rozwijania
zdolnosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym, [w:] Teoria i praktyka edukacji uczniow zdol-
nych, W. Limont (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2004, s. 285.
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ich dziatan; w sytuacjach zmeczenia ich zachowanie (najczesciej) okresla
sie jako niegrzeczne/nieznosne; szybko tez ulegajg frustracji, ktorej wyni-
kiem mogg by¢ nawet zachowania agresywne.

Wsroéd cech zwigzanych ze spolecznym funkcjonowaniem ucznidéw
zdolnych (takze z ich postawami moralno-etycznymi) wymienia sie za-
réwno te majace pozytywny, jak i negatywny wydzwiek. Wielu z tych
uczniow jest lubianych wsréd swoich kolegow; sqg dobrymi organizatorami
prac/zabaw w grupie; w sytuacjach spornych uczniowie ci wykazujg wobec
innych (czesto poszkodowanych, obrazanych) empatie; wyrézniajqg sig tez
poczuciem uczciwosci, odpowiedzialnosci i sprawiedliwosci w swojej maftej
spolecznosci, rozumiejg, czym jest dobro, a czym zlo.

Wsrod odmiennych okreslen zachowan mozna wyrézni¢ m.in.: dg-
Zenie do przewodzenia/kierowania réwiesnikami, do przedstawiania/
narzucania innym wlasnych pomystow/rozwigzat; traktowanie zadan
do wykonania na zasadzie rywalizacji, zarozumialstwo - to ja wszyst-
ko i najlepiej wiem, najszybciej wykonams; ktétliwosé, obrazanie sig z byle
powodu, a nawet ztosliwe dziatania; egoizm (mysli tylko o sobie) i ego-
centryzm (ocenia z punktu widzenia wlasnej osoby)™*.

Nauczyciele o uczniu zdolnym

Wielu nauczycieli o uczniach zdolnych wypowiada si¢ nastepujaco: uczern
zdolny to uczen oryginalny; idealnie si¢ z nim pracuje; chetnie dzieli sig
swojg wiedzg; aktywnie uczestniczy w zajeciach; odwaznie udziela odpo-
wiedzi na skomplikowane pytania; udziela pomocy uczniom stabszym; sta-
je w obronie obrazanych/ponizanych kolegoéw; stara sie sprawiedliwie oce-
niaé rézne zachowania innych; stuzy pomocg poszkodowanym; ,ratuje”

14 J.Bates, S. Munday, Dzieci zdolne ambitne i utalentowane, K.E. LIBER, Warszawa
2005, s. 11-12; R.E. Bernacka, Rozpoznawanie dzieci uzdolnionych, REMEDIUM, War-
szawa 2002, s. 12; 1. Borzym, Uczniowie zdolni. Psychologiczne i spoleczne determinanty
osiggniec szkolnych, PWN, Warszawa 1979, s. 199; Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfow-
nik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 184; M. Ledzinska,
Przetwarzanie informacji przez uczniow o zréznicowanym poziomie zdolnosci, aich postepy
szkolne, Oficyna Wydawnicza Wydziatu Psychologii UW, Warszawa 1996, s. 35-36; W. Li-
mont, Uczeti zdolny. Jak go rozpoznaé ijak znim pracowaé?, GWP, Gdansk 2005, s. 90-96;
W. Okoty, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 1998,
s. 463; Z. Sekowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo APS, Warsza-
wa 2001, s. 355; M. Tyszkowa, Ucze# zdolny, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, W. Pomykato
(red.), Wydawnictwo WSEE Fundacja INNOWACJA, Warszawa 1997, s. 864; M. Tyszko-
wa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnosé uczniéw, PWN, Warszawa 1990, s. 189; M. Witkos,

Szczegdlne uzdolnienia - zarys problematyki, ,Zycie Szkoty”, nr 6/2001, s. 329-332.
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klase w sytuacjach trudnych; chetnie podejmuje prace na rzecz klasy (np.
prace porzgdkowe, prace zwigzane z wystrojem sali, z reprezentowaniem
klasy na forum szkoly i nie tylko).

Ale tez w wielu wypowiedziach nauczycieli znajdujemy i skrajne opi-
nie np.: uczniowie zdolni to uczniowie ,kfopotliwi”, dezorganizujq prace na
zajeciach, bo przewyzszajgc swojg wiedzq innych uczniow, nie dopuszcza-
jg ich do glosu; ,mqgdrzq si¢”; czesto mowig wtedy, gdy majg takg potrzebe,
przerywajgc tok zajeé; zadajg wiele pytar (czasem niemajgcych zwigzkéw
z omawianymi zagadnieniami); zglaszajq wiele ,,dziwnych” (niezrozumia-
tych dla innych) pomystow w toku dyskusji/burzy mozgow; szybciej wy-
konujg polecane zadania, potem nudzq si¢ i przeszkadzajg pozostalym
uczniom; domagajg sie innych, ciekawszych i trudniejszych zadan do wy-
konania; cheg decydowac o wltasnych wyborach/sposobach rozwigzywania
zadan, wykonywania prac plastycznych czy technicznych; narzucajg wia-
sne pomysty innym w pracach grupowych, co rodzi kidtnie/obrazanie sie,
a nawet porzucanie pracy; czasem wolg tez pracowal indywidualnie; to
jednostki stabo przystosowane spolecznie; to odludki — mato uspotecznieni
prymusi, ktorych nikt nie lubi; czesto zachowujg si¢ dziwacznie; czgsto ,,za-
myslajg si¢”; majgc podzielng uwage wykonujg inne czynnosci - rysujg, ba-
wig sie, oglgdajg przynoszone ksigzki, zabawki, gadzety, tym samym roz-
praszajg kolegow i nauczyciela; sg samolubni®.

W tym miejscu trzeba zaznaczy¢, ze obraz kazdego ucznia zdol-
nego w opinii poszczegélnych nauczycieli to na ogét potaczenie jego
roznych cech okreslanych jako pozytywne i negatywne. To §wiadczy
o tym, ze uczniowie ci nie stanowia grupy jednolitej. A zatem kazdy
z tych ucznidw, co zrozumiale, wymaga indywidualnego podejscia na-
uczyciela do jego zroznicowanych oczekiwan i potrzeb edu-
kacyjnych.

Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia edukacji wczesno-
szkolnej (za H. Krauze-Sikorska) sa to ,te potrzeby, ktére musza zo-
sta¢ zaspokojone w procesie realizacji dziatan edukacyjnych po to, by
odmienny rozwoéj dziecka determinowany endo- lub egzogennie (we-
wnetrznie lub zewnetrznie), nie hamowat jego aktywnos$ci wlasnej, nie
prowokowat sytuacji, w ktorych staje si¢ ono pasywne i niechetnie po-
dejmuje aktywnos¢, ale dzieki zaspokajaniu tych potrzeb otrzymuje

15 Podane okreslenia zaczerpnetam z badan: H. Krauze-Sikorskiej, Praca z dzie¢mi
ospecjalnych potrzebach edukacyjnych ijej implikacje dla ich rozwoju, [w:] Dziecko wszkolnej
rzeczywistosci. Zatozony arzeczywisty obraz edukacji elementarnej, H. Sowinska (red.), Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 504-505; I. Napiorkowska, Nauczyciel edukacji

wezesnoszkolnej wobec specjalnych potrzeb ucznia zdolnego — Praca studentki APS-u 2014.



Nauczyciel edukacji poczatkowej a uczen zdolny — wokét problemu (nie)kompetencji

87

mozliwo$¢ stawania sie osobg kompetentna, osiagajaca satysfakcje z by-
cia uczniem”™®. Do potrzeb tych zalicza sie: potrzeby poznawcze: cieka-
wos¢ $wiata, wiedza, rozumienie, myslenie, zainteresowania, nowosci;
potrzeby emocjonalne: mito§¢ rodzicéw, akceptacja nauczyciela, ro-
wiesnikow, okazywanie mu szacunku, poczucie wiezi i przynalezno-
$ci; potrzeby spoleczne: dazenie do sukcesu, do kontaktéw z innymi,
do wspdtistnienia; potrzeby motywacyjne: samodzielno$¢ w podejmo-
waniu wyboréw i w ich realizacji, otrzymywanie zachet, wsparcia, po-
mocy. potrzeby zwigzane z aktywno$cia tworcza, jako niezbedny ele-
ment rozwijania nowych umiejetnosci (za: B. Dyrda)”. Owe potrzeby

wynikajg ze zdolnosci ogélnych (zdolnosci do uczenia si¢, do rozwiazy-
wania nowych zadan/probleméw) i ze zdolnosci kierunkowych (zdol-
nosci zwigzanych z okreslonym obszarem aktywnosci np. literackiej,
plastycznej, sportowej).

Indywidualne postawy/zachowania uczniéw zdolnych najczesciej
wynikaja z faktu, iz kazdy z nich (jak kazdy czlowiek) jest inny, ma
rézne dos$wiadczenia/wiedze, kazdy z nich funkcjonuje tez w innej
zbiorowosci (klasie/szkole) zréznicowanej pod wieloma wzgledami,
np. pod wzgledem poziomu intelektualnego, emocjonalnego, kulturo-
wo-spotecznego, specyfiki wlasnego srodowiska rodzinnego, $srodowi-
ska rodzinnego innych uczniéw, ale tez specyfiki srodowiska lokalnego.
Wiele z prezentowanych przez ucznia zdolnego postaw/zachowan od-
zwierciedla takze relacje ze swoim nauczycielem (Panig).

Tu niewatpliwie nasuwa si¢ pytanie: jakie oczekiwane/pozadane wa-
runki powinien spelnia¢ nauczyciel wobec ucznia wyrézniajacego sie
ciekawoscig wszystkiego, co go otacza, okreslonymi zdolno$ciami, sze-
rokimi zainteresowaniami, innym rodzajem myslenia, tempem wykony-
wanych zadan, niekiedy specyficzng wrazliwoscig czy swoistymi zacho-
waniami (postawami) wobec kolegow z klasy, ale tez nauczyciela?

Nauczyciel wobec ucznia zdolnego - jego pozadane
a rzeczywiste kompetencje

W literaturze przedmiotu pozadany wizerunek nauczyciela ucznia
zdolnego jest najczesciej opisywany w kontekscie: jego wlasnej
$wiadomosci istniejacej rzeczywistosci, jego roli i miejsca w tejze

16 H. Krauze-Sikorska, Praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych...,
s. 483.

17 B. Dyrda, Specjalne potrzeby edukacyjne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. V, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2006, s. 890.
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rzeczywistosci, $wiadomosci/rozumienia: u$wiadomienia kim jest
uczen przejawiajacy okreslone zdolnosci, jakie i czym sg uwarunkowa-

ne jego potrzeby; zdawania sobie sprawy z koniecznosci posiadania od-

powiednich kompetencji do pracy z takim uczniem, a takze posiadania
niezbednych do tej pracy indywidualnych cech osobowo$ciowych. Za-

tem w opisie wizerunku nauczyciela ucznia zdolnego spotykamy m.in.
nastepujace okreslenia:

jest to osoba zorientowana na istniejgcqg rzeczywistosé, o sze-
rokiej wiedzy ogolnej, swiecie spotecznym, kulturze, o sobie sa-
mym (bycie otwartym a zarazem zdystansowanym wobec proble-
mow intensywnie zmieniajgcego sie Swiata, ukierunkowanym na
wspélne dobro i wlasng rownowage w sferze intelektualnej i emo-
cjonalnej, bycie kreatywnym, zdolnym do podejmowania dziatan
innowacyjnych, a nawet tworczych);

osoba o szerokiej wiedzy (psychologicznej, pedagogicznej, mery-
torycznej i metodycznej), zwigzanej ze specyfikg pracy z uczniem
klas mtodszych;

osoba refleksyjnie myslgca/analizujgca swoje dziatania z per-
spektywy swoistosci ucznia zdolnego - jego ciekawosci, mozliwo-
Sci, zréznicowanych potrzeb, a czesto tez nietypowych zachowan
(K. Kruszewski nazywa to ,rzetelnosciqg intelektualng”);

osoba umiejgca zdiagnozowac ucznia zdolnego, potrafigca roz-
poznaé, monitorowac jego osiggniecia i w konsekwencji wykorzy-
stywac jego potencjat tworczy;

osoba poszukujgca, nastawiona na dziatania transgresyjne
ucznia, pobudzajgca go do wytezonej pracy, uwzgledniajgca od-
powiedni rytm i tempo pracy ucznia, organizujgca mu sytuacje
do stawiania réznorodnych pytan (takze tych problematycznych),
do poszukiwania/wymyslania wielu drog/sposobow (niekiedy
bardzo oryginalnych) dochodzenia do rozwigzania zadania/pro-
blemu;

osoba, ktéra zna doskonale material nauczania i potrafi go do-
stosowad do indywidualnych potrzeb ucznia zdolnego;

osoba, ktéra potrafi kierowad, ale tez wlasciwie komunikowac sie
z tym uczniem, $wiadoma wlasnych mozliwosci organizowania
warunkow wspierania ucznia zdolnego, umiejgca odpowiednio
organizowal/indywidualizowaé mu zajecia/prace, poszukiwad
nowych rozwigzan merytorycznych i metodycznych, stosowa’
rézne strategie nauczania, dostosowujgc je do specyfiki danego
ucznia zdolnego, inspirujgc go zarazem do samodzielnych poszu-
kiwan, do tworczych dziatan;
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o osoba majgca pozytywny stosunek do ucznia zdolnego, umiejgca
go stuchaé, zauwazac i doceniac jego osiggniecia, budowac z nim
przyjazne relacje (dopuszczajgc tez do popetniania przez niego
bledow), osoba sama zaangazowana emocjonalnie, ale i dbajgca
0 rozwdj sfery emocjonalnej ucznia - czesto na poziomie eduka-
cji elementarnej jeszcze mato stabilnej, to osoba wrazliwa, empa-
tyczna, sprawiedliwa, obiektywna, z poczuciem humoru, dba-
jgca/zabiegajgca na co dzieri o swoj autorytet, zainteresowana
uczniem nie tylko podczas obowigzkowych zajeé szkolnych, ale
i pozaszkolnych, jego sytuacjg rodzinng, srodowiskiem’®.

Zespol posiadania takich cech przez nauczyciela ucznia zdolnego,

zdaniem W. Limont, sktada si¢ na jego ,globalny profesjonalizm”".

W mojej refleksji staram sie spojrze¢, czy i jak éw globalny profesjo-
nalizm znajduje odbicie/odzwierciedla si¢ w codziennej praktyce na-
uczycieli klas I-1IT z uczniem zdolnym - opieram si¢ tu na badaniach
uczonych?, na wlasnych dlugoletnich do§wiadczeniach, na rozmowach
z nauczycielami i spostrzezeniach studentéw podczas odbywanych
praktyk pedagogicznych.

1. U wielu nauczycieli dostrzega si¢ niewystarczajacy poziom wie-

dzy psychologiczno-pedagogicznej:

18 B. Dyrda, Kompetencje nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w zakresie pracy
zuczniami zdolnymi, [w:] Nauczyciel wczesnej edukacji w kontekscie zmian edukacyjnych,
W. Lezanska (red.), Wydawnictwo UL, L6dz 2009, s. 130-131; A. Krajewska, M. Kwiat-
kowska-Goralczyk, Ksztatcenie ucznia zdolnego - koniecznos¢ czy wybor?, ,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2005, nr 3, s. 60-64; K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czynno-
$ci nauczyciela. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009,
s. 370; W. Limont, Uczer zdolny. Jak go rozpoznac..., s. 222-223; M. Kocér Kompetencje
zawodowe nauczycieli uczniéw zdolnych, [w:] Odkrywanie talentow. Wybrane problemy
diagnozy, wspierania rozwoju i edukacji, K. Bartog, A. Mach, M. Zaborniak-Sobczak (red.),
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2012, s. 177.

19 W. Limont, Ucze# zdolny. Jak go rozpoznad...,s. 225.

20 J. Batachowicz, Wiedza nauczycieli o tworczosci, [w:] Kompetencje kreatywne na-
uczyciela wezesnej edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 127. Krauze-
-Sikorska, Praca zdzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych..., s. 505; A. Kalinowska,
Pozwdlmy dzieciom dziatalé. Mity ifakty o rozwijaniu myslenia matematycznego, Wydaw-
nictwo Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010; E. Marek, Rozwdj zawodowy
badanych nauczycieli, [w:] Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji, I. Ada-
mek, J. Batachowicz (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 60-62; E. Mi-
siorna, Aktywne uczestnictwo dziecka w kreowaniu rzeczywistosci szkolnej, [w:] Wymiary
spolecznego uczestnictwa w zyciu. Miedzy dziecinistwem a dorostoscig, H. Krauze-Sikorska
(red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011; I. Napioérkowska, Nauczyciel edukacji

wezesnoszkolnej...
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o W obszarze wiedzy z psychologii rozwojowej dziecka: ogol-
nej/poglebionej wiedzy o zdolnosciach, o przejawach zdol-
noéci u dzieci przedszkolnych i w klasach I-III, o mozliwo-
$ciach twdrczych dziecka i sposobach ich rozpoznawania
i stymulowania, o specyficznych potrzebach edukacyjnych
i ich zaspokajaniu, wiedzy o specyfice funkcjonowania
ucznia uznanego za zdolnego (w tym czesto jego ,,klopotli-
wych” dla nauczyciela zachowan i stosowania umiejetnych
»odpowiedzi” na nie);

o w obszarze wiedzy pedagogicznej: wiedzy o $wiadomo-
$ci roli/postawy nauczyciela, ktéra determinuje wszyst-
kie jego dziatania wobec ucznia zdolnego, przede wszyst-
kim jego motywowania, indywidualizowania z nim pracy,
uwzgledniania jego zréznicowanych zrodet wiedzy i sty-
l6w uczenia sig; ale tez przes§wiadczenia, czy i na ile sam
(jako nauczyciel) potrafi wlasng postawe zmienia¢ wo-
bec tej, ktorej sam do$wiadczal od swoich nauczycieli, be-
dac uczniem, czy potrafi refleksyjnie/krytycznie analizo-
wac swoje dziatania w kontekscie osiggniec (ale i porazek)
ucznia zdolnego, a takze wobec potrzeb i wymagan dyna-
micznie zmieniajacej sie rzeczywistosci.

2. Z wielu deklarowanych wypowiedzi nauczycieli wynika, Ze, co

prawda, potrafig oni zdefiniowa¢ ucznia zdolnego (poda¢ jego
cechy i rodzaje zachowan), ale juz zdiagnozowanie ucznia zdol-
nego sprawia im klopot (chociaz znaja narzedzia do diagnozowa-
nia takiego ucznia - wymieniaja jednak najczesciej obserwacje),
na zapoznawanie si¢ i stosowanie innych sposobéw przeprowa-
dzenia diagnozy ucznia zdolnego nie majg czasu - skupiaja si¢
bardziej na uczniach stabych, z trudnosciami w nauce badz wy-
magajacymi stalej czujnosci nauczyciela z powodu ich ,,dziw-
nych, czasem nieprzewidywalnych, a nawet niebezpiecznych”
zachowan. A przeciez to wlasnie diagnoza i systematyczne mo-
nitorowanie nie tylko mocnych, ale i stabych stron ucznia zdol-
nego, jego funkcjonowania w réznych sytuacjach powinna sta-
nowic¢ podstawe tworzenia dla niego indywidualnego programu,
ktory z jednej strony bedzie wyzwalal, rozwijat jego indywidual-
ng aktywnos¢, wspieral jego potencjal tworczy, zaspokajat jego
specjalne potrzeby edukacyjne, z drugiej za$ — uwzgledniac be-
dzie wszystkie aspekty wychowawcze: relacje z innymi, wla$ci-
wa komunikacje, wspdlprace, pomoc, przyjazn, uczciwosé, od-
powiedzialnos¢ itp.
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3. Badania, obserwacje, rozmowy z nauczycielami potwierdzajg na-
dal, ze zdecydowana wiekszos¢ z nich pracuje w oparciu o ,.cu-
dze, gotowe” programy i scenariusze zajec, co skutkuje tym, ze
praca z uczniami odbywa sie ,réwnym frontem” - wszyscy
uczniowie wykonuja te same zadania, wedlug narzuconej przez
nauczyciela instrukcji, (,przepracowuja podreczniki, ¢wicze-
nia, karty pracy”), bez mozliwosci prezentowania przez ucznia
zdolnego posiadanej i czgsto zréznicowanej wiedzy, wykorzysty-
wania przez niego intelektualnych czy fizycznych umiejetnosci
i sprawnosci (takze na rzecz dobra innych uczniéw), zmagania
sie z trudnymi zadaniami, problemami bedacymi Zrédlem jego
nowych doswiadczen czy ograniczania/uniemozliwiania mu
swoistego filozofowania, a tym samym budowania u niego po-
czucia madrosci, waznosci czy odnoszenia sukcesu (A. Kalinow-
ska nazywa to ,treningiem ograniczania wtasnych pomystow”).
Jest to takze efekt stosowania przez wielu nauczycieli, w stosun-
ku do ucznia zdolnego, niezréznicowanego wachlarza metod
stuzacych jego zindywidualizowanej pracy. Wielu tez nauczycie-
li otwarcie przyznaje, ze nie potrafi stworzy¢ odrebnego progra-
mu dla ucznia zdolnego. Taki instrukcyjny styl swojej pracy ttu-
maczg, ze w klasie 25-26-0sobowej jednemu czy dwém uczniom
zdolnym trudno jest poswigcaé czas na zajeciach - to dezorga-
nizuje prace (odwraca uwage) pozostalych uczniéw. Niekto-
rzy nauczyciele (jest ich zdecydowana mniejszos¢) ttumaczg tez
brakiem wiary w swoja wiedze — oto niektdre ich stwierdzenia:
uczen zdolny czesto o niektorych rzeczach wie wigcej niz ja; zadaje
wiele niewygodnych pytat; czasem glosno kwestionuje, nie zgadza
sig z przekazywanymi przeze mnie informacjami; nie chce poka-
zac/przyznac sie uczniowi/uczniom, ze czegos nie wiem; ten uczen
»jakos” inaczej mysli niz pozostali uczniowie. Cz¢§¢ nauczycie-
li tez watpi w swoje umiejetnosci bycia ciekawym pomystodaw-
g, sprawnym organizatorem, koordynatorem, kreatorem proce-
su edukacyjnego ucznia zdolnego, co znajduje odzwierciedlenie
m.in. w wypowiedziach uczniéw: w szkole jest nudno; ciggle sie-
dzimy w klasie i wypetniamy ¢wiczenia; to, o czym Pani mowi/
opowiada, to ja juz dawno wiem, Pani nie pozwala mi powiedzie¢
tego, co ja juz wiem, a moi koledzy jeszcze nie; to Pani ciggle méwi,
a my mamy cicho by¢, stucha¢ i zapamietywaé, to, co Pani uwa-
za za wazne; trzeba robic to, co Pani kaze. To wskazuje, ze zna-
jomos$¢/stosowanie nowych strategii i metod pracy z uczniem
zdolnym nie jest mocng strong przygotowania zawodowego
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nauczycieli - nadal nauczyciel wchodzi w role dominujacego ,,ak-
tora na scenie klasy”, stara si¢ ,objasnia¢ §wiat” temu uczniowi
zamiast ,prowokowac” go (a zarazem innych uczniéw) do obser-
wacji, prowadzenia poszukiwan, badan, zjawisk, myslenia, sta-
wiania pytan, podejmowania préb znajdowania na nie odpowie-
dzi (takze, a moze przede wszystkim poza murami szkoly), do
uruchamiania wyobrazni wykorzystywanej w jego pdzniejszych
wlasnych dziataniach twoérczych np. w tworzeniu opiséw, opo-
wiadan (takze tych przez siebie wymyslonych), w pracach pla-
stycznych, w majsterkowaniu, w rozwigzywaniu probleméw ma-
tematycznych i in., a takze w celu zaspokajania tak waznej dla
tego okresu rozwojowego potrzeby ruchu.

Niewlasciwy styl dzialan nauczyciela powoduje, ze uczen
stawia ,,opor”, co w konsekwencji negatywnie wplywa na jego
rozwdj - hamuje jego ciekawo$¢ poznawcza i motywacje do
uczenia si¢, powoduje znudzenie zajeciami/szkols, ,,bylejakos¢”
lub pasywno$¢ w dzialaniach, poszukuje tez wlasnych sposobow
»zaistnienia” wéroéd rowiesnikéw, ma klopoty z samym soba,
czesto z kontrolowaniem wlasnych emocji. Zaangazowanie na-
uczycieli w rozwijanie konkretnych zdolnosci ucznia najczesciej
ogranicza si¢ do zglaszania go do konkurséw, olimpiad, udziatu
w wystawach prac, wystepach ,,z okazji” na terenie szkoly. Tylko
niewielka liczba nauczycieli przyznaje, ze dla wspierania zdolno-
$ci ucznia organizuje mu dodatkowa przestrzen (w szkole i poza
nig), np. poprzez wlaczanie go w dodatkowe zajecia pozalekcyj-
ne: w kole teatralnym, matematycznym, tanecznym, plastycz-
nym, muzycznym, sportowym z udzialem uczniéow klas star-
szych (rozszerzaja tu wiedze i umiejetnosci z wyzszego etapu
edukacyjnego), ale tez przez $cista wspotprace z rodzicami tych
ucznidw, przez osobiste zaangazowanie i wskazywanie tym ro-
dzicom mozliwosci/miejsc takich zaje¢ pozaszkolnych. Wsrod
wypowiedzi nauczycieli (niestety wigkszosci) wyrazane sg opi-
nie, ze rozwijanie szczegdlnych zdolnosci ucznia to zdecydowa-
nie sprawa domu rodzinnego - bo to rodzice najlepiej znajg swoje
dziecko, dysponujq czasem i wigkszymi mozliwosciami w rozwija-
niu go zdolnosci.

21 M. Zytko, Edukacja jezykowa w szkole — migdzy dgzeniem do formalizacji sche-
matu arefleksjg nad uczestnictwem w zdarzeniach komunikacyjnych, [w:] (Anty)edukacja
wezesnoszkolna, D. Klus-Stanska (red.), Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2014,
s. 324.
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4. Niepokojace sg deklaracje wielu nauczycieli stwierdzajace, Ze po-
siadajg oni niezbedne cechy do pracy z uczniem zdolnym, takie
jak: kreatywno$¢, cierpliwo$¢, spokdj otwartos¢, wyrozumiatosé,
otwarto$¢, systematyczno$é, elastyczno$é, bycie przewidujacym,
bycie dobrym organizatorem pracy ucznia zdolnego, oryginalnym
w swoim dzialaniu, z bogata wyobraznia, bycie tolerancyjnym,
energicznym, zyczliwym, u$miechnietym wrazliwym na przeja-
wiane uzdolnienia ucznia - u czesci badanych i obserwowanych
nauczycieli zupelnie nie znajduje to potwierdzenia w ich codzien-
nej praktyce, co nalezaloby uznac¢ za brak refleksyjnego/krytycz-
nego podejscia do swojej osoby i do wykonywanej profesji (a moze
ma stuzy¢ tylko wlasnemu, dobremu samopoczuciu?).

Wydawac¢ by sie moglo, ze dostrzegam tylko negatywne strony prakty-
ki nauczyciela klas mtodszych z uczniem zdolnym. Tak nie jest. Wiele przy-
kladow swiadczy o tym, Ze sg nauczyciele, dla ktorych uczen zdolny w jego
klasie to ,cenna peretka”, ktérej potencjal odpowiednio odkryty i wspie-
rany juz na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej powoduje, ze uczniowie ci
w nastepnych latach nauki i w dorostym Zyciu osiagaja sukcesy. Tu wielu
nauczycieli (z dtugoletnim stazem w zawodzie) przywotuje nazwiska swo-
ich bytych/matych uczniéw, ktérzy juz w klasach mlodszych wyrdzniali sie
swoja oryginalnoscia — sg dzi$§ znanymi muzykami, dziennikarzami, akto-
rami, architektami, konstruktorami, chemikami czy lekarzami. O pracy
tych nauczycieli nalezatoby napisa¢ odrebny artykul.

Wspomnie¢ tez trzeba o wspolpracy znacznej czesci nauczycieli (od-
nosze si¢ do tych z okolic Warszawy) z réznymi instytucjami wspieraja-
cymi najmlodszych uczniéw zdolnych, jak cho¢by z Centrum Kopernika
w Warszawie, z Uniwersytetem dla Dzieci, wspolny udzial w Piknikach
Naukowych organizowanych przez Politechnike Warszawska, z Plockim
Stowarzyszeniem Inicjatyw Edukacyjnych DELTA, ze Stowarzyszeniem
Kreatywnosci, z muzeami czy Domami Kultury.

Taka wspolpraca nauczycieli z podobnymi instytucjami na rzecz
wspierania uczniéw zdolnych znana jest takze i w innych rejonach na-
szego kraju.

Podsumowanie

Z pewnoscig bycie nauczycielem malego ucznia zdolnego w dzi-
siejszych, niezwykle dynamicznych czasach nie jest tatwe. Ale chy-
ba najwyzszy juz czas, by nauczyciele najmtodszych uczniéw zdol-
nych wprowadzili rzeczywiste (a nie pozorowane) zmiany we
wlasnej praktyce cho¢by po to, by szanse tych uczniéw juz na szczeblu
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edukacji poczatkowej nie zostaly ,zaprzepaszczone” czy ,zubozone

»22

przez formalne zabiegi nauczyciela”*.
Dlatego pod rozwage nauczycieli uczniéw zdolnych (i nie tylko)

poddaje nastepujace elementy umozliwiajace wprowadzenie owych rze-
czywistych zmian do ich wlasnej praktyki:
to czeste stawianie przez nauczyciela samemu sobie takich

pytan:

Czy mdj uczen klas poczatkowych ujawniajacy okreslone
zdolno$ci w przyszlosci moze staé sie kim$ wyjatkowym?
Czy wobec tego ja, jego nauczyciel, jestem dla niego autory-
tetem, inspiratorem, moderatorem i kreatorem jego wiedzy,
kompetencji i umiejetnosci?

Czy jestem $wiadoma i zmotywowana do podjecia wysitku
w tej nietatwej pracy z uczniem zdolnym (,czy chce mi sie
chcieé?”);

Czy jestem odpowiednio przygotowana do zmodyfikowa-
nia moich dotychczasowych metod pracy z uczniem zdol-
nym tak, by atrybutami jego pracy staly si¢ samodzielne
poszukiwania rozwigzan dla réznorodnych probleméw, po-
konywanie napotykanych trudnosci czy przeszkdd, okazje
do wykazania sie, ujawniania posiadanych juz przez niego
kompetencji, do podejmowania trudu uczenia sie, do rozwi-
jania swoich zainteresowan, do zaznaczania swojego miej-
sca w srodowisku rodzinnym, klasowym, szkolnym i poza-
szkolnym, do odczuwania satysfakcji z wlasnych osiagnie¢,
do budowania wlasnej tozsamosci tego ucznia;

Czy korzystam z bogatej i dostepnej literatury polskiej i obcej
na temat ucznia zdolnego, z do$§wiadczen oséb zajmujacych
sie ta problematyka u nas w kraju i w innych krajach;

koniecznym wydaje si¢, na studiach przygotowujacych przysztych
nauczycieli do zawodu, w zdecydowanie szerszym zakresie wypo-

saza¢ ich w wiedze psychologiczno-pedagogiczng, socjologiczna,
nawet medyczng z ukierunkowaniem na ucznia zdolnego;

pracujacych juz w zawodzie nauczycieli nalezaloby wesprze¢ ta-

kimi formami doksztatcania (,,patronowanymi” przez uczelnie
wyzsze), jak: studia podyplomowe, kursy prowadzone przez na-

ukowcow, doswiadczonych psychologéw i pedagogdw-prakty-
kow czy udziat w zajeciach warsztatowych ukierunkowanych na

prace z uczniem zdolnym.

22 D.Klus-Stanska, (Anty)edukacja..., s. 20.
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Moja skromnag refleksje traktuje jako glos, ktéry by¢ moze przyczy-
ni si¢ do urzeczywistnienia obecnego od dziesieciu lat i nadal aktualne-
go postulatu: Zadbajmy, by wiek XXI mial szanse stac si¢ era ruchu na
rzecz ksztalcenia uczniow zdolnych®.
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THE PRIMARY SCHOOL TEACHER AND THE GIFTED STUDENT:
ON THE ISSUE OF (IN-)COMPETENCE

(Summary)

In my article, I endeavour to outline the reality currently faced by a gifted stu-
dent in the first to third grades of a public primary school and the daily practices of
his or her teacher. I also attempt to reveal the reasons why gifted students rarely re-
ceive special attention from the teacher. Many teachers perceive a gifted student as
a cause of problems, since such students require that more interest be taken in their
persons and that their specific educational needs be met. I also discuss the teacher’s
attitudes and actions that make it difficult or even impossible for him or her to con-
duct proper work and build a proper relationship with a gifted student.

Keywords: teacher, gifted student in the first to third grades a primary school,
(no)competence teacher, problems teacher and gifted student.





