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KIEDY PODMIOT SPORZADZA MAPE SWOICH
(NIE)RODZINNYCH PRZEZYC | PROJEKTU MIGRACYJNEGO?
WIELOJEZYCZNY PARADYGMAT W BADANIACH
BIOGRAFICZNYCH W EDUKACIJI XXI WIEKU

Streszczenie. W artykule przedstawiono projekt badawczy, w ktérym gtéwnie studenci
i studentki z zagranicy, przy wykorzystaniu narracji wizualnej, opowiadali o do$wiadczeniu bio-
graficznym zwigzanym z ich migracja (studia w Paryzu). Pobyt w innym kraju jest doswiadcze-
niem antropoformacyjnym pozwalajgcym na konstruowanie nowych relacji i pomijanie trwatych
(np. rodzinnych). Wykonywane prace (rysunki autobiograficzne, filmy) sg zrédtem pozwalajacym
na stymulowanie narracji biograficznej i refleksji nad wtasna historig zycia i projekcja przysztego
miejsca w zyciu. Narratorzy dzieki doswiadczaniu migracji ,opanowujg $wiat” — stopniowo od-
najduja w nim swoje miejsce i procesualnie, ,w drodze” konstruujg bieg swojego zycia, siegajac
w niewielkim stopniu do przesztosci, pomijajac w niej Srodowisko i wiezi rodzinne.

Stowa kluczowe: migracja, studenci, badania biograficzne, prace wizualne (rysunek auto-
biograficzny, film)

When the subject maps his (non) family experience and migration
project. In favor of a multilingual paradigm in biographical research
in 215t century education

Summary. In this article, the author presents a research project in which mainly students
from abroad, using visual narration, talked about biographical experience related to their migra-
tion situation (studies in Paris). A stay in another country is an anthropo-forming experience that
allows you to build new relationships and skip over lasting relationships (e.g. family). The per-
formed works (autobiographical drawings, films) are a source that allows the stimulation of bi-
ographical narration and reflection among the members of the student group on their own life his-
tory and projection of their future place in life. Narrators, thanks to experiencing migration, “master
the world” — they gradually find their place in it and progressively construct the course of their lives
“on the way”, reaching out slightly to the past, thus bypassing the family environment and ties.

Key words: migration, students, biographical research, visual works (autobiographical
drawing, film)
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Geneza badan nad narracja wizuailng w ramach mobilnosci
uniwersyteckiej

Opis upodoban postrzegajacego i postrzeganego

To przede wszystkim w obszarze dydaktyki jezykdw, skoncentrowanej na
komunikacji miedzykulturowej, przyznalismy (Molinié, Gellereau, 1999) central-
ne miejsce narracji wizualnej na temat zdarzen i przezy¢ formatywnych obcokra-
jowcow studiujgcych w Paryzu od poczatku lat 90. XX wieku. Podejmujac serie
badan-dziatan—szkolen w sieci, skupiajacej badaczy i wyktadowcow jezykéw
zywych (angielski, hiszpanski, niemiecki, francuski), we wspotpracy z Biurem
Badan Jezykow i Kultur, wykazujemy, dlaczego warto zidentyfikowac i opraco-
wac te przezycia na poziomie jezykowym i symbolicznym, jak je umiejscowic naj-
pierw w systemie wyobrazen studentéw, a nastepnie w kontekscie edukacyjnym
(Molinié, Gellereau, 1999). W szkolnictwie wyzszym listy wideo (autorskie nagra-
nia wideo w pierwszej osobie) pozwalajg ustanowi¢ potaczenia miedzy réznymi
spotecznymi srodowiskami — miejscami rzeczywistymi (réwniez tymi rodzinny-
mi), odkrywanymi przez studentéw-podréznikow we Francji, i miejscami, ktore
sobie wyobrazajg poprzez obrazy, ktére im wysytajg ich rozméwcey (np. z Syd-
ney, Berlina itd.). Dzieki realizacji tych filméw, wizualizujg swoje odczucia i spo-
strzezenia w sytuacji mobilnosci. Ukazujg wyciggane z tego korzysci zarowno na
ptaszczyznie osobistego rozwoju, jak i w ramach ksztatcenia. | tak Nick, mtody
nowojorczyk z Brooklynu, student NYU, postanawia przedtuzy¢ prace na stano-
wisku lektora jezyka angielskiego w paryskim Lycée Louis-Le-Grand. Nagrywa
wiadomosc¢ wideo w ramach kursu francuskiego jako jezyka obcego pt. ,Od listu
do wiadomosci wideo”, ktéry wprowadziliSmy na zajeciach z jezyka francuskie-
go jako obcego na Université Paris VIIl w Saint Denis. Podktadajgc wtasny gtos,
filmujgc na korytarzach prestizowego Lycée Louis-Le-Grand w szerokim planie,
po amatorsku, kieruje do swoich rodakow zza Atlantyku nastepujgce pytania:

Jak zakonczy¢ ten list? By¢ moze, zadajgc wam pytanie, ktore czgsto sam so-
bie stawiam — w jaki sposéb otworzy¢ brame do francuskiego spoteczenstwa? Brame
z daleka dla mnie widoczng, z oczywistymi symbolami: Notre-Dame, Luwrem, Basty-
lig? Wszystko to jest bardzo wazne dla Francuza. Czy musze stac¢ sie taki sam, jak
oni, czy tez moge w to wejsc, nie tracgc samego siebie? Zaczatem sig zagtebiaé w ten
ich intymny labirynt, uczac sie francuskiego — stéwko po stéwku, zdanie po zdaniu.
| tak, za kazdym razem jestem coraz blizej tej ich duszy. Lepiej pojmuje, co wtasciwie
ma znaczy¢ ,bycie Francuzem”. Biore, co mi sie podoba. Rosne. Jestem coraz bo-
gatszy, ale w zadnym wypadku nie trace siebie samego. Dostosowuje sig. Cztowiek
patrzy z daleka, lecz czuje sie, jakby byt w samym srodku (Nick).

Nick dzieli sie z wyobrazonym odbiorcg swoimi przemysleniami o spotka-
niu z innoscig (z Francuzami i ich jezykiem) oraz o intersubiektywnej relaciji,
wynikajgcej z jego podrozy. Wskazuje, jak istotne jest zrGwnowazenie dwuje-
zycznosci, zwigzanej z rzeczywistym otwarciem sie na bliznich, bliskich, krew-
nych, a takze pojscie wtasng droga, nie ,tracac siebie”.



Kiedy podmiot sporzadza mape swoich (nie)rodzinnych przezyc i projektu... %

Ten filmik jest wazny, poniewaz prezentuje potaczenie mediacji kogni-
tywnej, relacyjnej i jezykowej (Coste, Cavalli, 2015), co umozliwia studentowi
krecgcemu wideo zbadanie i wykorzystanie formacyjnego potencjatu zagra-
nicznego wyjazdu, a takze wizualnie i wielokompetencyjnie (wielokanatowo)
opowiedziec to, czego doswiadcza fizycznie, tu i teraz, w tym czasie i tej prze-
strzeni, w trakcie pobytu we Francji. Jezyk obcy jawi sie jako mogacy wnies¢
troche innej, nieznanej dotad perspektywy, czyli pozwala pozytywnie spojrze¢
na siebie z boku, na relacje rodzinne i otwarcie na innos¢.

Przestrzen pedagogiczna staje sie pudiem rezonansowym (caisse de
résonnance) tego, co Serres w tym samym okresie nazywa mianem random
(ang.), nadajgc temu sens pierwotny: ,podrézy majacej swoj cel, lecz przebie-
gajacej troche przypadkowo”. Dzieki tej korespondencji wideo klasa jezykowa
staje sie echem tego doswiadczenia, zaréwno fenomenologicznego, jak i este-
tycznego, ruchu, ktéry francuski filozof stara sie opisa¢ w eseju z roku 1997
pt. Nouvelles du monde:

Chciatem opisa¢ warunki, w jakich przebiega postrzeganie, gdy ciato jest jak
najblizej postrzeganego. Okazuje sig, ze sg to upodobania/amours postrzegajacego
i postrzeganego. Warte opowiedzenia jest jedynie zdarzenie odbiegajgce od zwyktej
czasowosci wyjazdu. Zaczyna sie jakas przygoda, jaki$ ruch sam w sobie (Serres,
1997, s.25).

Odtworzenie tej przygody i ruchu bedzie przedmiotem projektu pilota-
zowego, zatytutowanego umigjetnosc¢ podrézowania, ktéry poprowadzilismy
z Glorig Paganini i Geneviéve Zarate w CREDIF, w Ecole Normale Supérieure
w Fontenay Saint-Cloud. W tym projekcie wartoscig edukacyjna, interkulturo-
wa, przypisywang pobytowi jezykowemu za granica jest spojrzenie na siebie,
na wtasng rodzine z boku i odkrywanie swiata (Molinié, 2000).

Badania miaty okresli¢ stosunek miedzy zasobami wiedzy a doswiad-
czeniem, ,bowiem to w tym specyficznym stosunku tkwi istota wymiany edu-
kacyjnej zaréwno dla uczniow, jak i nauczycieli”. UsitowaliSmy przetozy¢ na
obrazy, dzwieki i stowa bogactwo ,wyjazdu jako szczegélnego doswiadcze-
nia zarowno dla jednostki, jak i grupy”, a tym, co bywa rowniez przekazywane
w trakcie drogi edukacyjnej cztowieka (Molini€, 2000, s. 153). Instytucjonalny
rozwdj programu Erasmus, ze szczegolng ukazat naszg zdolnos¢é do konstru-
owania stosunkow miedzy przezywanym doswiadczeniem wielojezycznosci
a nabywaniem wiedzy jezykowej w formalnym lub nadzorowanym kontekscie.
W latach 2000-2010 postepujace uznawanie ,zasoboéw jezykowych” (Gum-
perz), ,kompetencji wielojezycznych” oraz ,wielojezycznej tozsamosci” (Mo-
ore, Brohy, 2013) wzbogacito ,zasoby dydaktyczne” (Aguilar, Cicurel, 2014)
uczgcych i ich zdolno$¢ do wspomagania i stymulowania rozwoju kompe-
tencji wielojezycznych/wielokulturowych u studentoéw-migrantéw (Murphy-
-Lejeune, 1998).

Ta ewolucja przebiegata stosunkowo wolno, rowniez dlatego, ze musia-
ta stawi¢ czota standardowym sposobom oceny kompetencji jezykowych,
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proponowanym przez CECRL (CEFR). Te sposoby okazaty sie nieadekwatne
i sg krytykowane poczynajgc od roku 2004 az do dzis'.

Wystepowalismy zatem o uwzglednienie i uznanie faktu, jak szczegéina figu-
ra jest jednostka ponowoczesna, czyli cztowiek mobilny; aby mu umozliwi¢ usta-
lenie osobistych (rodzinnych, réwiesniczych, zawodowych) zwigzkéw miedzy
doswiadczeniem, jakim jest wyjazd (otwarcie sie na wielos¢ form — lokalnych, re-
gionalnych, miedzyregionalnych, transgranicznych lub miedzynarodowych, zwy-
ktych wyjazdow lub wyjazdow wielokrotnych o zréznicowanym czasie trwania,
w jedno miejsce lub w rézne miejsca, dtuzszych lub krétszych, czasem przery-
wanych, legalnych lub nie) a wiasnym procesem ksztatcenia sie przez cate zycie.

Aby lepiej odczuwac te zjawiska i pogtebi¢ ich rozumienie w nauczaniu je-
zykdw, tworzyliSmy nowe przestrzenie pedagogiczne, zaktadajgce opowiadanie
0 wyjezdzie, 0 jego umiejscowieniu przestrzennym i przedstawieniu teatralnym
(Molinié, Lieberman, 1998). W ramach tych warsztatow zachecalismy uczestnikow
do postrzegania siebie jako migrantéw, aktoréw i protagonistéw wtasnej migra-
cji, a nie jako ,pasywnych, bezwolnych ofiar spotecznych i ekonomicznych sit...”
(Briggs, 1972). Powigzanie poziomu mikrosocjologicznego, jakim jest to, co robig
aktorzy, z poziomami mezo- i makrosocjologicznym kontekstow i uwarunkowan,
zmuszato kazdego z uczestnikdw zadac sobie pytanie o stopien wolnosci, jaki
sobie przyznajg, a przede wszystkim — usitowac¢ zrozumie¢, w jakich warunkach
taka wolnos¢ jest mozliwa (Peressini, 2015) w przestrzeni dialogicznej z innymi,
rowniez cztonkami rodziny. Jakie sg socjologiczne i egzystencjalne wyzwania tych
nowych form studenckiej mobilnosci oraz ich dwu- lub wielojezycznosci?

Szukajgc odpowiedzi na powyzsze pytanie, w 1995 roku przytgczyliSmy
sie do grup na szkoleniach z zakresu socjologii klinicznej i opowiadania zycia,
prowadzonych na Université Paris-Diderot przez Vincenta de Gaulejaca, beda-
cego wowczas dyrektorem Laboratorium Zmiany Spotecznej. To tam szkolili-
Smy sie w dziedzinie interpretacji rysunkow oséb dorostych. Zgtebilismy to, co
dzisiaj nazywamy rysunkiem socjobiograficznym oraz w szczegolnosci to, ja-
kiego zaangazowania wymaga moznos¢ rysowania na podstawie sformutowa-
nia: ,rysunek o moim zyciu”, i do jakiego dystansu refleksyjnego zacheca pro-
wadzacy zajecia, gdy nadchodzi chwila dokonania interpretacji tego rysunku.
Kiedy sama zaczetam prowadzi¢ warsztaty poswiecone refleksji (zatytutowane
»Trajektoria kulturalna — ciagtos¢ i przerwy tozsamosciowe”) nauczylismy sie
tworzy¢ polecenia heurystyczne, dostosowane do celéw danej grupy (samo)
ksztatceniowej w dziedzinie jezykdw, literatury czy nauk humanistycznych.
Powstaty wowczas dwa polecenia: ,Rysunek mojej dzisiejszej tozsamosci kul-
turowej” oraz ,Przedstaw, prosze, swojg kulturowg trajektorie w czasie i prze-
strzeni od dwoch ostatnich pokolen”. Przez dwa lata praktykowalismy rysunek
refleksyjny z kolegami (uczgcymi-badaczami, studentami nauk humanistycz-
nych itd.) w ramach prowadzonych warsztatéw.

' Krytyka ta przybrata publiczny charakter w kwietniu 2017 roku podczas dyskusji zatytuto-
wanej ,,The expanded CEFR project: a not so good initiative by the Council of Europe”.
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Tworzenie ram i metody

Z tego okresu badan-dziatan-szkolen interdyscyplinarnych zapamieta-
my, ze rysunek osoby dorostej, dziatajacej w grupie, wyrdznia sie lekkoscig
(w poréwnaniu z filmami na kasetach VHS, ktére nagrywalismy w $rodowisku
uniwersyteckim w latach 90. XX wieku), a zatem przynosi grupie natychmiasto-
we korzysci. Wykonywanie rysunkow sktania rysujgcych do budowania symboli
i poje¢ wizualnych — jest to prawdziwy subiektywny zasob stownictwa, ogla-
dany i interpretowany w danym czasie w grupie. Po drugie, taka praktyka ma
wielkg zalete dotyczaca relacji — uczestnikow poddanych dynamice wspdlnej
interpretaciji, stymuluje do interakcji i dyskusji na temat tych rysunkow.

W ptaszczyznie metodologicznej prowadzacy zajecia zajmuje kluczowg pozy-
cje. Po pierwsze dlatego, ze dotyczace rysunku polecenia zostaty doktadnie prze-
myslane — majg one dawac uczestnikom jednoczesnie mozliwos¢ zaangazowania
sie (w rysunek) i nabrania dystansu (w ramach ttumaczenia rysunku innym czton-
kom grupy). Po drugie dlatego, ze prowadzacy zajecia musi znalez¢ sie w punkcie
zetkniecia uczestnika i polecenia (a nie postepowac zgodnie z instrukcjami, za-
wartymi w poleceniu). Mozna w ten sposdb przemyslec pierwsze polecenie, zeby
zbadac, co dzieje sie w momencie zetkniecia sie uczestnika z problematyka war-
sztatéw (lub zajec), a potem kolejne polecenie stanie sie juz bardziej analityczne.

Po trzecie, prowadzacy zajecia zajmuje raczej pozycje zapewniajacego
ramy interpretacyjne, niz pobudzajgcego interpretacje. Reguluje on zatem dys-
kusje, unikajgc zbednych interpretacji nie na temat i przypominajac zasady de-
ontologiczne, przyjete wczesniej przez grupe (szacunek, zyczliwosé, nieosa-
dzanie). Wreszcie, prowadzacy zajecia zapraszajgcy do poszukiwania znaczen
miedzy faktami spotecznymi a uczuciami, powinien zadbac¢, aby spoteczna
obiektywnos¢ i subiektywnos$c¢ uczestnika zetknety sie i potgczyty.

Wyjazd jako doswiadczenie antropoformacyjne?

Antropologia mobilnosci formacyjnej w kontekscie
wielojezykowym

Wspdlnie z praktykami i prowadzgcymi zajecia w ramach edukacji miedzy-
kulturowej oraz Kliniki transkulturowej uwazamy, ze obecne swiatowe wstrzasy
wymagajag pracy dla zblizenia, odkrywania nowych mozliwosci przyjazni, relacji
(réowniez rodzinnych), wynajdywania nowych nosnikéw tozsamosci.

Jesli jest wystarczajgco dobrze wykonana, praca ta prowadzi do rozsadnie two-
rzonych przynaleznosci, owocnych i otwartych na innos¢. W przeciwnym razie, trudno-
$ci wtasciwe procesom identyfikacji moga zrodzi¢ indywidualne cierpienia, a takze — na
poziomie wspoélnotowym — niebezpieczna radykalizacje wzordw kulturowych, wzglednie
nawet integrystyczne zawirowania (von Overbeck Ottino, Baubet, 2013, s. 78)3.

2 Termin wprowadzony przez Gastona Pineau (2003) (przyp. tum.).
3 Ttumaczenia tekstéw zrodtowych —[mgr Uta Hrehorowicz), dr Aneta Stowik.
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Majac na uwadze fakt, ze nasza rola polega na pomaganiu w tej pracy,
w réznych miejscach interwencji akademickiej (ksztatcenie jezykowe, ksztat-
cenie nauczycieli, pracownikéw socjalnych, mtodych badaczy itd.), opracowa-
lismy teorie metodologii rysunku narracyjnego, najpierw z badaczami specja-
lizujgcymi sie w wielojezycznej edukacji dzieciecej (Molinié, 2009), a potem
bardziej przekrojowo — w dydaktyce jezyka obcego (DDL).

Kontekst badan

Analizowane rysunki sg czescig korpusu materiatowego, kolekcjonowanego
od 2005 roku i tworzonego przez studentow z réznych panstw w ramach kur-
su jezyka francuskiego w Centre International de Langue Francaise et Action
Culturelle (CILFAC — Miedzynarodowe Centrum Jezyka Francuskiego i Dziatan
Kulturowych) Université de Cergy-Pontoise (obecnie UCP). Zatozylismy CILFAC
w roku 2002 w odpowiedzi na zapotrzebowanie na nauczanie obcokrajowcow
jezyka francuskiego i kultury frankoforiskiej (w ramach wymiany z Europa, Azjg
i Afryka), ktérzy przyjechali na ten uniwersytet, by studiowac jezyki obce, pra-
wo, literature i ekonomie itd. Rysunki powstaty w ramach zaje¢ ogdlnie dostep-
nych dla kazdego Francuza lub obcokrajowca studiujgcego na UCP od roku
2005, za zgoda Conseil de la Formation et de la Vie Etudiante (CFVU - Cen-
trum Ksztatcenia i Zycia Studenckiego), otwartych réwniez dla studentéw za-
granicznych, przebywajacych we Francji w ramach wymiany uniwersyteckiej
(Erasmus, Crepuq), dla studentow planujgcych pobyt w systemach Erasmus,
Crepuq itd., studentéw wracajgcych na UCP po zagranicznym pobycie na sty-
pendium Erasmusa.

Te 24 godziny zajec, zatytutowanych , Trasy i projekty mobilnosci miedzyna-
rodowe]”, roztozone byty na 12 tygodni. Wiekszos¢ uczestnikow stanowili studen-
ci, przychodzacy na UCP ze znajomoscig jezyka na poziomach: B1, B2 oraz C1.
W zajeciach wzigt udziat tylko jeden Francuz, powracajgcy z pobytu w ramach
Crepuq w Quebeku, nie zapisat sie tez nikt sposrod studentdéw koriczacych studia.

Inauguracje zaje¢ zwykle stanowi burza mézgéw wokét pojecia ,,mobil-
nosc¢”. Przeprowadzenie burzy mézgéw ma fundamentalne znaczenie. Oparta
na swobodnych skojarzeniach, mozliwosci inspirowania sie tym, co mowig inni
uczestnicy, zakazie autocenzury lub cenzurowania innych, burza mézgoéw po-
zwala odsungc¢ wszelkie proby hierarchizacji mobilnosci, postrzeganych jako
uprawnione, i tych, ktére majg miejsce poza wymiang, umowami czy partner-
stwami, a ktére uchodzg za mniej lub mato dowarto$ciowujgce. Kolektywna
dziatalnos¢ wizualna inicjuje zatem w grupie dyskusje o zabarwieniu antro-
pologicznym i politycznym na temat roli mobilnosci formacyjnych nie tylko, je-
sli chodzi o wymiane dostepna ludziom, lecz takze w rozwoju ludzkosci i jej
humanizmu*.

4 Deklaracja boloriska z dnia 19 czerwca 1999 r. oraz krétki filozoficzny esej M. Serresa,
jednoczesnie pozwalajg na usytuowanie w kontekscie historycznym te refleksje inauguracyjna.
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Nastepnie proponujemy aktywnos¢ wizualng, zaczynajgc od polecenia
-Narysuj, prosze, swojg droge (parcours) i swoj projekt mobilnosci miedzyna-
rodowej. Objasnij swoj rysunek”. Przed przedstawieniem polecenia analizuje-
my dwa rysunki i teksty z poprzedniego roku, powstate w podobnej sytuaciji,
z ktérych jeden wykonata polska studentka (Magda), a drugi — student z Chin
(Chen) (patrz: Molinié, 2006a; 2006b). Nastepnie odbywajg sie rozmowy
w trzyosobowych grupach, w trakcie ktérych kazdy ma wyjasni¢ swoj rysunek
pozostatym cztonkom grupy. Potem przechodzi sie do przedstawienia eseju
jako gatunku w oparciu o dwa autobiograficzne opowiadania: jedno pochodzg-
ce z Autobiographie critique (Autobiografia krytyczna) Edgara Morina, a drugie
z LAmérique au jour le jour de Simone de Beauvoir. Ponadto, odbywaja sie
zajecia w rodzaju teatru improwizowanego (Feldhendler, 2014), ktérych celem
jest wzbogacenie interakciji, tatwiejsze przyswajanie na zywo wiedzy z zakre-
su kultur i jezykow, a takze rozwijanie w grupie umiejetnosci komunikacyjnych
i relacyjnych (zawsze w zwigzku z historig kazdego cztonka grupy). Czas po-
Swigcony rozmowie pomaga w indywidualnym redagowaniu autobiograficzne-
go eseju. Wreszcie, studenci w sposob przemyslany i krytyczny przyswajajg
sobie dwa sposrod narzedzi proponowanych przez Rade Europy, majgcych
»oprzyrzadowac” ich podroze po Europie — Portfolio européen des langues
pour 'enseignement supérieur (Europejskie Portfolio Jezykowe w Ksztatce-
niu Wyzszym) oraz CV Europass, ktérego zatozenia przedstawia kierowniczka
Wydziatu Stosunkéw Migedzynarodowych Université de Cergy-Pontoise.

Stymulujace mediacje semiotyczne

Rozmowy w grupach prowadzono pod koniec semestru, aby sprawdzic,
czy postep realizacji programu. Zadawalismy nastepujgce pytania: jak praco-
waliscie? Co zainteresowato was najbardziej? Czy odniesliscie wrazenie, ze
miedzy waszymi pracami a Portfolio Rady Europy istnieje jakis zwigzek? Kil-
koro studentow podkreslato, ze catos¢ zaproponowanych mediacji semiotycz-
nych przyczynia sie do stymulacji uczuciowej oraz intelektualnej. Wielokrotnie
podkreslano, ze wykonywanie rysunkéw podziatato jak wyzwalacz, i to dwu-
krotnie — ogladanie/komentowanie rysunkéw innych cztonkow grupy oraz ry-
sowanie/komentowanie wtasnego rysunku. Kasia odniosta sie takze do rysun-
ku zrobionego przez Magde rok wczesniej i wyrazita zdanie, ze ma szczescie
podobnie, jak jej rodaczka: Tak samo jak Magda, mam wielkie szczescie, ze
moge tu studiowac. O kolegach w Polsce mysle sobie: ,ale biedaki...”, bo tu
mam szczescie, ze robie cos innego, nowego. Oni wiele traca w pordwnaniu
ze mna. Ana wyjasnia, jakie sg zwigzki miedzy trybem ,lektury” a ekspresja
graficzng, literackg, wizualng, teatralng i wynikajgce z nich znaczenie:

Kiedy czytatam tekst Simone de Beauvoir, utozsamiatam sie z nig i mogtam
przeanalizowa¢ swoje wtasne mysli. Portfolio stanowi co$ w rodzaju zapiskéw z po-
drozy: kazdg kolejng czgs$¢ zapisatam innym kolorem, innym dtugopisem. Skupiatam
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sie przede wszystkim na rysunkach, bo dosztam do wniosku, ze to bardzo pogtebiony
opis naszych przezyc¢ osobistych, rodzinnych. Gdy ttumaczytam swdj rysunek, ujrza-
tam je w innym wymiarze. To wtasnie chciatam zrobi¢ z kolegami. Utozsamitam sie
z Simone de Beauvoir i z Edgarem Morinem. Pracowatam nad obydwoma tekstami,
wyjasniatam je. Dosztam do takiej koncepcji mobilnosci, ktdra wigzata sie z pojeciem
podrézy. Skoro najpierw trzeba zrobi¢ rysunki, dos¢ trudno znalez¢ wtasciwe symbole,
ale mnie sie udato. Wszyscy doszlismy do tego samego punktu — wszyscy chcielismy
otworzy¢ sie na $wiat i na wszystkie mozliwosci, rodzina gdzies$ tam jest w tle. To wigze
sie z Deklaracja Bolonska, chodzi o wiekszg otwartos¢, akceptacje, tolerancje, troche
nadziei. Dzieki Simone de Beauvoir ujrzatam, ze czuje sie bardziej niz myslatam zwia-
zana z literaturg i podrézowaniem. To byto dla mnie odkrycie.

Rysunek autobiograficzny a mobilnos$¢ miedzynarodowa

Rysunki zebrane w latach 2005-2010 i wykonane w odpowiedzi na polece-
nie ,Narysuj, prosze, swojg droge i swoj projekt mobilnosci miedzynarodowe;j.
Objasnij swoj rysunek” podzielilismy na dwie gtéwne grupy — jedne wyobrazajg
dazenie do znalezienia swego miejsca w $wiecie, pozostate — koniecznos¢ na-
wigzania ze swiatem relacji dynamiczne;.

Przeanalizowalismy w szczegolnosci sposob, w jaki wszystkie te rysunki:

— interpretujg zatozenie retrospektywne polecenia i przedstawiajg mo-

bilnos¢ w relacji z przebywaniem juz tutaj i historig (réwniez rodzinna,
cho¢ jest prezentowana w sposob ograniczony) podmiotu rysujacego,

— interpretujg zatozenie projekcyjne polecenia poprzez pojecie projektu

i przedstawiaja mobilnos¢ w relacji z doswiadczeniem wielojezycz-
nym i interkulturowym, ktére powstaje i ktére powstanie,

— przedstawiajg sktonnosé do przemyslen ich aktora, zatozenie reflek-

syjne wzmacniane jest przez wymiar podwojny: autobiograficzny i dia-
logiczny catego uktadu.

Mie¢ swoje miejsce w swiecie

Rysunki zaklasyfikowane do pierwszej z tych kategorii przedstawiajg mo-
bilnos¢ studencka jako doswiadczenie, rozgrywajgce sie juz na miejscu, sze-
reg wyboréw (nawigzywania, zerwania, dekonstruowania relacji rodzinnych,
kolezenskich, zawodowych) swego rodzaju lebensweg (droge zyciowa) albo
tez jako program.

Po pierwsze, nalezy zauwazyc, ze w trakcie rysowania student ktadzie na-
cisk na fakt, ze ten moment jego mobilnosci sytuuje sie w czasie, wpisujac
sie w jego pierwszg socjalizacje (dokonujgca sie w srodowisku rodzinnym),
bez przerw miedzy etapami rozwijajgcego sie uspotecznienia, a charaktery-
zujg go spojne filiacje oraz afiliacje. Po drugie, wielojezykowe i interkulturowe
doswiadczenie, kojarzone z zagranicznymi wyjazdami, zaznacza sie w jakis
sposoéb w tych rysunkach. Gdy sie wspomina o rodzinie, niekoniecznie chodzi
aktorowi 0 mozliwos$¢ dodatkowych wyborow (zrywajgcych z tym, co dziato sie
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wczesniej, np. w srodowisku rodzinnym). Wreszcie, sktonnos¢ do refleksji na-
byta w zwigzku z mobilnoscig postrzegana jest jako potencjalnie wzmagajaca
niepewnosc¢ aktora spotecznego wobec przysztosci. Symbole w tej kategorii
przedstawiajg zatem zycie, ktérego sensu podmiot nie kwestionuje. Natomiast
etap pomobilnosciowy, wyrazony znakiem zapytania, przedstawiony jest jako
niepewny. Te pierwszg kategorie rysunkéw dzielimy jeszcze na trzy podgrupy.

Spoleczne lub symboliczne wyobrazenia wznoszenia sie

Do pierwszej podgrupy odnoszg sie wyobrazenia cylindryczne, koliste
i spiralne; rysunki zamknietych lub otwartych piramid, schematéw blokowych
oraz schodow prowadzacych w gore, plany, strony komiksow, puzzle. Te wyob-
razenia maja liczne punkty wspolne. Po pierwsze, przedstawiajg podstawe, czy
tez punkt wyjscia mocno odnoszacy sie do catego symbolicznego i kulturowe-
go kapitatu (np. rodzinnego), zgromadzonego dotad w zyciu studenta. Po dru-
gie, ich szczyt lub punkt docelowy to uniwersytet i Francja. Po trzecie, przebytg
droge znaczy szereg zdarzen, tworzacych strukture, takich jak:

— szkota, dni wolne spedzane z rodzing, otoczenie i Srodowisko (dom,

wies, stonce, kwiaty, gwiazdy itd.), rodzenstwo,

— przebieg edukacji, podréze zagraniczne (Stany Zjednoczone, Anglia,

Francja, Arabia Saudyjska) i zdobyte dyplomy,

— zaangazowanie spoteczne (polityka lokalna, koscidt, Czerwony Krzyz),

— miodziencze zycie towarzyskie (przyjecia),

— sport (pitka wodna, basen, judo) i sztuka (fortepian),

— wybrane osiggniecia (matura, zawody sportowe),

— zakochanie sie (serduszka),

— samodzielno$¢ na uniwersytecie (,uniwersytet nie w moim miescie”)

lub dzieki uzyskaniu prawa jazdy.

Takie wystepowanie po sobie zdarzen i sytuacji formacyjnych rzadko sie
konczyto na ostatnim etapie, ktéry bytby zidentyfikowany i nazwany, jak na
przyktad narysowana przez Noelie piramida, ktorej szczyt zwiencza postac
nauczyciela francuskiego w Hiszpanii. O wiele czesciej rysunek otwiera sie
na jeden lub kilka znakoéw zapytania. Tak jest w przypadku ostatniego rysunku
w autobiograficznym komiksie Ivana; tak jest w przypadku piramidy Any-Cateri-
ny, ktérg nazwata uniwersytetem, i otwierajgca sie na 12 trzykropkoéw i 3 zna-
ki zapytania. Znak zapytania jest takze u Denise nad rysunkiem rozwidlajgce;j
sie drogi. Natomiast Brigitte umieszcza na swoim rysunku mtodg dtugowtosag
blondynke w spodniach, majgca niepewng ming i trzymajgca przed sobg na-
pis plan. U jej stop widac ksigzki. Po lewej stronie catos¢ przebytej przez nig
drogi (od szkoty do politechniki) i jej osiagnie¢ (dyploméw). Nad nig czerwony
trojkat wskazuje Jestesmy tutaj. Podrézowacé? Szukac pracy? Studiowac da-
lej? Co z rodzing? Wielkim wahaniom ulega takze cztowiek narysowany przez
Julie: drapie sie po gtowie, majac po lewej rece niewielkie taczki zatadowane
catym jego dobytkiem — wiele ksigzek, instrumentéw muzycznych itd. Przed
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nim ogrod-labirynt z szatasem posrodku, nad ktdrym widnieje znak zapytania
(nalezy zaznaczyc, ze Julia nie byta na zajeciach, rysunek powstat przy uzy-
ciu narzedzi elektronicznych). Raz jeszcze okazuje sig, ze zgromadzony bagaz
kulturalny nie wystarczy, by usung¢ znaki zapytania dotyczace przysztosci.

W podsumowaniu mozna powiedziec, ze te rysunki skupiaja sie gtéwnie
na juz przebytej drodze i zdobytym wyksztatceniu, przy czym uwypuklajg silng
spojnosé w budowaniu swojej tozsamosci spotecznej i kulturowej. Dazenie do
ciggtosci przewaza nad wymiarem miedzynarodowym — ten wymiar bowiem
uwidoczniony jest mato albo wcale.

Opanowanie otwarcia na Swiat

W drugiej podgrupie znajdziemy stylizowane kule ziemskie, punkty przecie-
cia, skrzyzowania i labirynty, ujrzymy takze wysitek studenta, chcgcego nadac
»Zglobalizowane” znaczenie przebytej juz drodze, ale gtéwnie dalszym projektom.
Te rysunki wskazujg bardziej na wymiar projekcyjny niz retrospekcyjny wydanego
polecenia. Préba zapanowania nad dynamikg zwigzang z mobilnoscig wydaje sie
odsuwac na dalszy plan watpliwosci czy tez niepokdj, dotyczacy przysztosci.

Tak wiec, na rysunku Agnieszki mniej wiecej geometryczna figura to Polska
(ja) posrodku szeregu wyjazdow i powrotéw — na lewo stowo Francja, na prawo
Chiny, u gory Niemcy i Anglia, u dotu Austria i Kamerun. Podwajne strzatki tam
i z powrotem ukazujg wahadtowg mobilno$¢ miedzy tymi kierunkami a cen-
trum, ktérym jest Polska (ja). Nie znajdziemy zadnej wskazowki, dotyczacej
jezykoéw czy kultur kojarzonych z tg mobilnoscia.

Takg wahadtowg mobilnosé mamy tez w przypadku Marii, ktéra przedsta-
wia serie podrozy tam i z powrotem miedzy Barcelong a Paryzem, pociggami
francuskiej SNCF (z Paryza) i hiszpanskiej RENFE (z Barcelony). Jane przed-
stawia usmiechnietg dziewczyne w spodniach, trzymajgca przed soba napis
sFrancais” i stojacg posrodku mapy Swiata (na ktérej widniejg kontury réznych
panstw). Jest otoczona o$smioma duzymi dymkami z napisami: Hello, Dja Diut,
Salut, Buenos Dias, Guten Tag, Buon Giorno, Kalimera, Salam Alejkum. Jej ry-
sunek nosi tytut OBYWATEL SWIATA, napisany duzymi literami. Rysunek Sa-
mira rowniez ukazuje mape swiata z dwoma szczegélnymi cechami: dominuje
btekit oceandéw, a mape przecinajg dwie duze strzatki, przedstawiajgce trase
przelotow z dwoch panstw: z Algierii (Samir zaznacza, ze spedzit tam pierw-
sze 9 lat zycia) do Arabii Saudyjskiej (Samir chodzit tam do szkoty miedzy 9.
a 19. rokiem zycia, az do matury) i z Francji w nieznanym kierunku (6 znakow
zapytania)- Wreszcie u Kasi: dziewczyna w spodniczce, stoi w szerokim rozkroku
w grubych buciorach na szczycie kuli ziemskiej, zaznaczonej kotkiem, pod jej
stopami wida¢ 5 drég do wyboru, a nad gtowag dwa dymki z dwoma znakami
zapytania- Kasia nastepujgco objasnia takg postawe:

Fakt bycia u géry nie znaczy, ze jestem krélowg Ziemi! To znaczy, ze sig dystan-
suje od innych krajéw, w tym mojej ojczyzny, rodziny. Moge inaczej widzie¢ i odkry-
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wac inne kraje. Narysowatam osobe majgcg nos, usta i uszy — wazne jest posiadanie
zmystow. Moge widzie¢, moge stysze¢, moge wachac, moge dotkngc, a to utatwia mi
poznawanie $wiata. Narysowatam stopy w wielkich butach, zeby ciagle i$¢ dalej, moze
jeszcze dalej od mojego kraju, mojej mentalnosci — aby sie pozby¢ ztych nawykow
i wszystkiego tego, co utrudnia poznawanie innych.

W podsumowaniu mozna powiedzie¢, ze w tej drugiej podgrupie droga
jest przebywana na poziomie miedzynarodowym, z podkresleniem dystansu
do kraju pochodzenia, wtasnej rodziny, jej nieobecnosci w pracach — posze-
rzenie czy wzbogacenie tozsamosci o nowe elementy to wskazana mozliwosc,
wzglednie szczegolnie cenna mozliwosg, jesli istotne jest odniesienie do kraju
pochodzenia. W tej podgrupie dynamiczna i otwarta jest relacja z wymiarem
miedzynarodowym, lecz zachowuje sie ciggtos¢ przynaleznosci narodowej,
w znikomym stopniu rodzinnej. To podkresla Kasia, wyjasniajac, ze

istota mojego rysunku jest to, ze przedstawia mojg mobilno$¢ miedzynarodowa.
Jesli bede wystarczajgco wolna i samodzielna, moge pojechaé, dokad zechce. Wy-
jazd w sensie dostownym (przyjechatam tutaj), ale takze podréz intelektualna, ktérg
odbywam od dziecka, w poszukiwaniu innosci i zeby sie rozwing¢. Kula jest okragta.
Jak wiemy, historia i Swiat majg w sobie pewng okragtos¢ czy tez okreznos¢, do tego
dochodzi okrezny ruch mojego zycia, bo w dziecinstwie ciggle myslatam o podrézach
i innych kulturach. A teraz jestem tutaj i moje dziecinstwo jakby powtarza sie. Marzenie
0 poznawaniu mnostwa rzeczy.

Nienazwany, biurokratyczny swiat

W trzeciej podgrupie znajdujemy dwa nienazwane korytarze (tunele), ma-
jace drzwi (12 par drzwi w pustym korytarzu Wilhelma, 10 w korytarzu Marty),
w ktorych nad gtowg samotnej postaci (dziewczyny stojgcej tytem w korytarzu
Marty) widniejg 4 znaki zapytania. Natomiast Toni narysowat serie prostoka-
téw, majgcych kolory flag (czarny, zotty, niebieski, biaty, czerwony), ale zmienit
uktad koloréw, albo wymyslit inne (szachownica, czarne gwiazdy). Te trzecig
grupe charakteryzuje waga decyzji, ktore trzeba podjac. Tak wiec Wilhelm, ob-
jasniajac ustnie swoj rysunek, zaczyna od faktu, ze zainspirowata go mysl, ze
droga do przebycia sktada sie z wielu decyzji i ze kolor symbolizuje obecny
okres jego zycia, ktéry nastepuje po poprzednim korytarzu. Dwanascie par
drzwi ma dwa znaczenia — sg to decyzje mozliwe do podjecia albo mozliwosci,
jakie niesie jego zycie, w przeciwienstwie do okresu poprzedzajgcego, w kto-
rym byty tylko jedne drzwi. Na koncu perspektywy widnieje kolor czarny, bo nie
wiem, co mi sie przydarzy, jesli pojde do korica korytarza. Proszony o dalszy
ciagg, dodaje, ze drzwi to mozliwosci, dotyczgce ludzi, ktérych mozna poznac
oraz miejsc, ktére sie zwiedzi. Wybrat taka metafore, poniewaz drzwi podobne
sg do zycia w tym znaczeniu, Ze wyobrazamy sobie, co sie za nimi znajduje, ale
dowiedziec sie na pewno mozemy tylko, jesli je otworzymy.

U Marty réwniez: Ten korytarz to metafora mojego zycia, ktérego drogami
sg te drzwi. Wybrac droge — to znaczy nowe doswiadczenie i przezycia, a to
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zawsze jakies ryzyko. Marta przyznaje, ze ulegamy wielu wptywom, np. wynie-
sionym z domu, ale twierdzi, ze to my decydujemy, jak chcemy zyc¢ i dodaje:

moja najwazniejszg decyzjg zyciowa byt przyjazd tutaj. Inne wazkie decyzje, to znaki
zapytania. Jedna polegataby na pobycie tutaj i skonczeniu studiow we Franciji, druga to
powr6t do Polski. Ta decyzja oznacza, ze otworze drzwi i pojade tam, zamiast zatrzy-
mac sie w tym punkcie. Mozna tez przezyc¢ cate zycie, nie otwierajgc drzwi, to troche
nudne, bo to znaczy pdéjscie do konca korytarza, nie robigc niczego nowego i ciekawe-
go. Ja chce otworzy¢ wiele drzwi.

Toni ttumaczy, ze jego rysunek

to abstrakcyjne wyobrazenie jego drogi zyciowej. Nie jest ono chronologiczne, lecz
przedstawia powigzania miedzy rzeczami — to plan miasta z budynkami, dzielnicami,
zablokowanymi albo slepymi ulicami, ktére sg przeszkoda, utrudniajg osiggniecie celu.
Budynki sg w kolorach flag, bedacych takze filarami danego narodu.

Przypomina, ze urodzit sie w Niemieckiej Republice Demokratycznej
(NRD) w roku 1984 i az do 6. roku bytem w podrdZy, nie podrozujgc: tylko ko-
lekcjonowatem flagi w réznych kolorach. Ale po upadku muru zwiedzilismy
rozne paristwa europejskie, bo juz mozna byto wyjezdzac. Zjednoczenie Nie-
miec ocenia krytycznie — wszystko jest jeszcze ciggle niedostepne. Dla mnie
rok 1989 nie oznacza potaczenia (raczej podbdj albo przytaczenie), bo RFN
przejeta NRD (libernehmen). Jest réwnie krytyczny co do swojego przyjazdu
oraz pobytu we Francji i przykro mu z powodu przeszkod, organizacji tego roku,
biurokracji, pieniedzy, socjalnych trudnosci zwigzanych z pobytem. Uwaza, ze
trzeba znaleZc inng droge, zawsze mozna obrac inng trase. Konczy, wyjasnia-
jac, ze pobyt tutaj odgrywa specjalng role w zwigzku z mojg przysztoscig. Chce
wykorzystac nabyta tutaj wiedze prawnicza, zeby moc stuzyc krajowi ojczyste-
mu. Prawa obywatelskie trzeba zeuropeizowac, w przeciwnym razie jestesmy
Skoriczeni za 20 lat.

W tej podgrupie rysunkéw dominujg dwa elementy. Po pierwsze, decyzja
o studiowaniu we Franciji jest dla Marty i jej kolegéw jedng z najwazniejszych
w zyciu. Po drugie, ta decyzja w znacznym stopniu wptywa na ich dalsze zy-
cie. Dlatego wykonane rysunki wzbudzajg u nich dyskusje etyczng, dotyczaca
takich kwestii, jak lojalnos¢ i odpowiedzialnos¢ w stosunku do ich wtasnych
trzech panstw — Austrii, Polski i bytej NRD. Marta domaga sie mozliwosci wy-
boru miedzy determinizmem a wolnoscia, aby pod koniec swego zycia moc
odpowiadac swiadomie za swoje wybory: ze otworzyta wszystkie drzwi, ktére
pragneta otworzy¢. Wilhelm rysuje niebo z niegroZnymi obtoczkami nad tym
nienazwanym, ciemnym budynkiem i twierdzi, ze jest pogodzony ze swoimi
decyzjami w tej przestrzeni jak tunel, a jednak pod niebem. Toni postrzega
swoj pobyt za granicg w perspektywie przysztego wykorzystania zdobywanych
aktualnie kompetencji w dziedzinie prawa na korzy$¢ wszystkich obywateli
wschodniej i zachodniej Europy.
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Pozostawac w relacji ze swiatem

Rysunki zaklasyfikowane do drugiej podgrupy majg te ceche charakterystycz-
ng, ze sg szczegolnie ekspresywne. Przedstawiajg one studencka mobilnos¢ jako
tworcze przezywanie zmiany: ta otwiera szczeling, tworzy egzystencjalng dynami-
ke, a nawet powoduje przemiane podmiotu. Mamy do czynienia w podtekscie z fi-
gurg przejscia (Ana na przedzie lokomotywy, wytaniajgce;j sie z tunelu) i przetomu
w zyciu. Jesli jest przedstawiane to doswiadczenie wielojezykowe i interkulturowe,
to wowczas stanowi czynnik kluczowy tej dynamiki, nawet jesli moze spowodowac
niepokdj czy niepewnos¢ wobec nastajgcych zmian i napotykanych przeszkéd
(rzeczywistych i wyobrazonych; obiektywnych i subiektywnych). Mozna sie po-
czuc zabtgkanym, jesli w zwigzku z mobilnoscig nie ustalito sie wczesniej jakiegos
celu. Zdolnos¢ do namystu, zdobyta dzieki mobilnosci, nie podlega obawom, do-
tyczacym przysztosci. W tej grupie rysunkéw zobaczymy droge w ksztalcie gitary
Isabel (ktora od Alicante po Jaen, Paryz czy Bruksele nadaje muzyczng postaé
swoim ewentualnym podrézom, zastepujgc nuty sladami swoich stop); butelke
pienigcego sie szampana u Rico, a takze $miatg posta¢ wspinajgca sie w gorach
(na rysunkach Laurence’a albo Kasi), ktére symbolizujg przeszkody rzeczywiste
lub wyimaginowane. Po przejsciu przez nie te proby czynig cztowieka bardziej sa-
modzielnym. Bowiem swiat to raz po raz wyzwanie, punkt oparcia albo otoczenie,
catosc, ktorg cztowiek moze ogarngé, zdominowaé (w znaczeniu dominacji nad
tematem), ktéremu moze sie on przeciwstawic, lecz ktdry go nie zmiazdzy. Ana,
prezentujgc swoj rysunek studentom z grupy, ttumaczy to nastepujgco:

To jest pociag w tunelu prowadzacym ku $wiattosci — tunel to przejscie z jednego
stanu w drugi, to co$ w rodzaju przejscia z jednego do innego swiata. Widze, jak pod-
rézuje z rodzicami, a potem sama. Za kazdym razem, gdy wyjezdzam, to w kierunku
innego swiata, $wiata nowego. Pocigg to pierwszy srodek transportu, ktérym jechatam
catkiem sama i ktéry okazat sie dla mnie szczesliwy. Od dziecka lubie jezdzi¢ pocia-
giem, to zawsze byt sposéb na spetnianie marzen, to srodek podrézy, ktéry wybieraty
postacie z bajek (ktére sama wymyslatam), te kota i dym, to wtasnie marzenie.

Aby lepiej poja¢ sens tych narracji wizualnych, pokazemy w szczegétach
rysunek Genevieve, z ktorg udato sie nawigza¢ kontakt w celu interpretaciji
swojego rysunku po dwunastu latach.

W 2005 roku Genevieve byta studentkg UCP na pierwszym roku dwuje-
zycznych (angielsko-francuskich) technicznych studiéw licencjackich. Brata
aktywny udziat w dyskusjach na temat rysunkéw wykonanych przez kole-
gow. O ile jej rysunek stanowit takze przedmiot ustnej prezentacji w grupie,
o tyle, niestety, nie zarchiwizowano go i nie zachowat sie¢ numeryczny slad
tej prezentacji. Tymczasem pamietaliSmy ciggle o ekspresyjnej i narracyjnej
sile tego rysunku i pragneliSmy go przedstawi¢ w tym artykule. Dlatego od-
szukalismy Geneviéve i nawigzaliSmy z nig kontakt w sieci spotecznosciowe.
Zadalismy jej kilka pytan, na co predko nam odpowiedziata po francusku. Poni-
zej przytaczamy kluczowe fragmenty tej wymiany korespondenciji, ktéra trwata
9 dni w kwietniu 2017 roku.
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Genevieve. bg,

Rysunek 1. Genevieve Munduru, ,Piskle prébujace wyj$¢ ze skorupki jajka po raz pierwszy”

.Moja interpretacja przebywanej drogi dotyczyta w tej samej
mierze mojej przesztosci i przyszitosci”

M.M.: Czy mogtabys$ najpierw w kilku stowach wyjasni¢, czym byt ten rysunek
w roku 2005, w chwili, gdy go rysowatas$. Co chciatas wtedy wyrazi¢?

G.: Ten rysunek sktada sie z nastepujgcych elementow: jajka i w potowie peknie-
tej skorupki z okiem w $rodku. Jest narysowany kontynent afrykanski. Tablica, kreda
i napis ,Fran”. Otwarta ksigzka.

Przyjechatam do Francji we wrzesniu 2005 roku. Poniewaz moja mama pisata
piosenki i byta nauczycielkg muzyki, zawsze uwielbiatam muzyke, $piewatam w szkole,
a zatem muzyka odgrywata w moim zyciu duzg rolg. To przedstawiajg wtasnie nuty na
pieciolinii. W Ugandzie mature zdaje sie w grudniu i trzeba czeka¢ 8 miesigcy, zanim
rozpocznie si¢ studia. Dlatego trzeba znalez¢ jakies$ zajecie w tym okresie. Ja wtedy
troche pomagatam nauczycielom francuskiego w mojej szkole. Dawatam lekcje francu-
skiego uczniom szkoty podstawowej. To ma przedstawia¢ tablica. Pozostate elementy
rysunku wyrazajg moje pragnienia, dotyczace przysztosci.

To, co czutam zaraz po przyjezdzie do nowego, obcego dla mnie kraju, przypo-
minato wrazenia kurczgtka usitujgcego pierwszy raz wydostac sie ze skorupki. Wie-
dziatam, ze do Francji przyjechatam na studia (ksigzka) i wydawato mi sie wtedy, ze
jedyng szansg dziewczyny ze wschodniej Afryki (peknigcia na skorupce), pragnace;j
pracowac w przemysle naftowym (powyzej jajka) jest ukoriczenie studiow. Czyli inter-
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pretacja mojej drogi zyciowej zawierata zarébwno aspekty zwigzane z przesztoscia, jak
i z przysztoscia.

M.M.: Czy mogtaby$ powiedzie¢ nam w kilku stowach, jak ten rysunek interpre-
tujesz dzisiaj?

G.: Nabrawszy sporego dystansu, interpretuje ten rysunek jak przepowiednie.
Miatam petng Swiadomos¢, ze jako studentka musze sie uczy¢ i skonczyc studia, ale
gdyby kto$ mi powiedziat, ze ten rysunek sie urzeczywistni juz za 5 lat, to nie wiem, czy
bym uwierzyta. Mysli, pragnienia, podejscie do obowigzkéw zostawitam na rysunku,
a skupitam sie na nauce. Dzisiaj juz szdsty rok pracuje w O. (francuskie przedsigbior-
stwo wielonarodowe) na stanowisku inzyniera.

G: (po kilku dniach) Drobna zmiana — element nad jajkiem ma przedstawia¢ tak
naprawde wieze Eiffla. Dopiero sobie przypomniatam. Czyli skorupka zaczyna pekacé
w Afryce, pekniecie siega Paryza z ksigzkami w $rodku, symbolizujgcymi powody, dla
ktorych przyjechatam do Paryza. Idea istotnie mnie zdziwita, bo w tamtym czasie nie
miatam pojecia, co tak naprawde chce robi¢. Dopiero odkrywatam siebie samg w no-
wym srodowisku.

Ku realizacji projektu

Kilka dni pézniej Geneviéve odpisata na trzy dodatkowe pytania.

MM: Czy mogtaby$ przypomnieé, jakie techniczne studia robitas w Cergy?

G: Zapisatam sie na pierwszy rok matematyki, fizyki i informatyki, a w drugim
semestrze, zdaje mi sie, zmienitam na fizyke, chemie i nauke o ziemi.

MM: Zreszta, kiedy piszesz ,wydawato mi sig¢ wtedy, ze jedyng szansg dziewczy-
ny ze wschodniej Afryki, pragnacej pracowac w przemysle naftowym jest ukoriczenie
studidw”, to znaczy, ze juz w Cergy miatas ten feeling czy tez mys|, przeczucie, ze mo-
gtabys prébowaé szczescia w przemysle naftowym? Czy wokét siebie miatas kogos,
komu sig udato w tej dziedzinie?

G: Przemyst naftowy jest czyms stosunkowo nowym w Ugandzie. Nie miatam i nie
znatam zadnych oséb, ktérym sie udato w tej dziedzinie. Natomiast ciekawita mnie
praca w energetyce i o ile studiowatam az do ostatniego roku studiéw magisterskich
inzynierie lgdowa, nie odbytam zadnej praktyki w budownictwie. Wszystkie staze zro-
bitam w energetyce. Rozmysinie.

MM: To co to znaczyto w koncu, kiedy uzytas stowa ,przepowiednia”? Czy sa-
dzisz, ze ten rysunek krystalizuje/zapowiada plany zawodowe, jakie mogtas mniej lub
bardziej Swiadomie mie¢ juz w tamtym czasie?

G: Mysle, ze w koncu spetnito sie to, co tkwito w mojej podswiadomosci na temat
przysztosci, jakiej pragnetam. Prawdopodobnie wszystko wyrazitam, nie zdajac sobie
z tego sprawy. Kto chce, ten moze [ikonka usmiechnietego stonca].

Ta wymiana zdan wyjasnia antropoformacyjny zasieg narracji wizualnej
w trakcie catego zycia jednostki. Geneviéve udato sie na tym rysunku powia-
zac trzy (metaforyczne) kresy/przetomy swojego zycia — to, co juz sie zdarzyto
w Ugandzie, z terazniejszoscig uniwersyteckg o wielkim potencjale (z zapo-
wiedzig reorientacji, ktéra miata nastgpic) i z wymiarem miedzynarodowym,
jeszcze mato aktualnym w chwili, gdy powstat rysunek. Zaczynajg sie tu tagczy¢
dwa rodzaje doswiadczen zyciowych: wywodzgcego sie z jej spuscizny rodzin-
nej (jako dziewczyny ugandyijskiej, wielojezycznej, urodzonej i wychowanej
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w Afryce Wschodniej) i z jej afiliacji (zwtaszcza z powodu muzyki, jezyka francu-
skiego, poczgtkéw w nauczaniu francuskiego w Ugandzie oraz powstatej w ten
sposob mozliwosci kontynuowania dwujezycznych studiéw licencjackich w otocze-
niu francuskojezycznym). ,Upragniona przysztos¢” nabierze stopniowo ksztattu
w ,energetyce”, co doprowadzi Geneviéve do zmiany kierunku na drugim roku,
uzyskania dyplomu w roku 2010 i wreszcie — do pracy w przemysle naftowym,
ktérg dostanie w roku 2011.

Konkluzja

Oméwione rysunki ukazujg istothe znaczenie zagranicznych wyjazdow
studentéw (ich doswiadczen i przezy¢ przedstawionych i oznaczonych w trak-
cie ksztatceniu tozsamosci podmiotéw wielojezycznych w ramach mobilnosci.
Jednym z wazniejszych aspektow tych rysunkowych narracji jest to, ze udaje
im sie nadac¢ pewng materialno$¢ czasoprzestrzeni, w kitdrej studenci ksztattu-
ja swojg tozsamosg, otwierajgc sie na innosé i wielkg réznorodnosé doswiad-
czen, ale takze pozostawiajgc za sobg relacje rodzinne (o nich wspominajg
niewiele).

Uniwersytecka pedagogika, wywodzgca sie z naszych badan-dziatan, wa-
loryzuje kulture ogladu i interpretacji, procesy wieloznaczeniowe, polegajace
na wspolnym budowaniu sensu catej tej mobilnosci w poszanowaniu (i w kon-
frontaciji) subiektywnych punktéw widzenia.

Celem projektu badawczego jest rozszerzanie intersubiektywnego po-
strzegania mobilnosci miedzynarodowej dzieki rysowanym wyobrazeniom
przebytej drogi i projektéw w zakresie mobilnosci miedzynarodowej. Projekt
ma na celu rozwijanie sprawczosci podmiotu w zakresie swoich wyjazdéw,
przejscie od ,how to do things with words?” do ,how to act with drawing...”,
dziatanie stymulujgce wiasng refleksje. Jego celem jest tez rozwijanie zdol-
nosci do przemyslen w relacjach intersubiektywnych i dialogicznych w grupie,
w rodzinie opartych na stownym wyjasnianiu i porownywaniu wyobrazen gra-
ficznych. Wreszcie, dazy do rozwiniecia humanistycznego i uwzgledniajgcego
historie, rozumienia nauczania uniwersyteckiego w przestrzeni europejskiej
i miedzynarodowej, poprzez krytyczng wielonarracyjnosc.

Najogdlniej rzecz ujmujac, nasz projekt jest prébg uniknigcia dwdch puta-
pek, stusznie wskazywanych przez Peressiniego (2015): z jednej strony chodzi
0 podejscie do aktorow jak do ,zwyktych wykonawcow rzeczy z gory zdeter-
minowanych gospodarczo, spotecznie, politycznie i symbolicznie”. Natomiast
z drugiej - mozna ,wpas¢ w subiektywistyczne uproszczenie, gdzie wszystko
sie sprowadza do stworzenia $wiata przez zatomizowanego i chetnego aktora”.

Z naszego punktu widzenia, praktykowanie narracji wizualnej wzbogaca to,
co od tej pory okreslamy jako mediacje socjobiograficzne, dotyczace wszyst-
kich transakcji semiotycznych, dzieki ktorym podmiot moze przezywac prze-
byta droge jak osobisty wyczyn, poszukiwanie adekwatnosci miedzy dawnym
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a obecnym postrzeganiem swiata i Srodowisk (np. rodzinnego), miedzy dziata-
niem koniecznym w danej sytuaciji a koniecznoscia projekcji w przysztosé. Ow
podwadjny nurt uswiadomienia/uporzgdkowania pocigga za sobg wewnetrzne
i zewnetrzne negocjacje tozsamosciowe, konieczne dla przyswojenia jego wie-
lojezykowego i mieszanego charakteru. Jak méwi Kasia: Ja siegam po innosc,
inng kulture, ludzi ze wszystkich stron swiata. Teraz juz moge poznac kogos
bardzo interesujacego, kto pochodzi z daleka i jest inny niz ja.

Ttumaczenie z jezyka francuskiego:|mgr Uta Hrehorowicz|
dr Aneta Stowik
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