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Elzbieta Dubas, Arkadiusz Wasinski, Aneta Stowik

WSTEP

Biografie rodzinne i uczenie sie to tytut kolejnego, juz 6smego tomu z se-
rii ,Biografia i badanie biografii”, w ktérej publikowane sa wyniki badan nad
biografiami, podejmowane gtéwnie z perspektywy andragogicznej. Tym razem
Autorki i Autorzy tekstéw pochylaja sie nad kwestiami dotyczgcymi rodziny,
ktdre ostatnio nieczesto sg przedmiotem celowanych badan andragogicznych.
Warto jednak, by wzbudzaty one zainteresowanie andragogow, szczegdlnie
w dobie gtebokich kryzysow, jakich doswiadcza wspétczesna rodzina. By przy-
czyniaty sie do odszukiwania jej znaczenia, przywracajgcego wartosci uniwer-
salnie tgczone z rodzing. Nalezg do nich m. in. zapewnianie cztonkom rodziny
poczucia bezpieczenstwa, wsparcia i bliskich relacji osobowych, przekazywa-
nie wartosci, wzajemne uczenie sie, poczucie statosci w zmiennych okolicz-
nosciach zycia i rozwoju osobistego w perspektywie jednego i wielu pokolen.

Odnoszac kwestie rodziny do badan biograficznych, odstania sie fenomen
»poszukiwania” rodziny w biografii, konstruowania biografii rodzinnej jako jed-
nej z linii tematycznych biografii catosciowej. W linii rodziny biografia ujawnia
roznorodne watki powigzane z szeroko rozumianym zyciem rodzinnym, do-
Swiadczanym w jakims stopniu przez kazdego cztowieka na przestrzeni catego
zycia. Rozpoznawanie linii rodziny w biografii to fascynujace zadanie badaw-
cze ze wzgledu na jej wielowymiarowos¢ i ztozonos¢, oczywistoscé i nieoczywi-
stos¢, typowosc i nietypowos¢, powigzania z innymi liniami biograficznymi, np.
linig zdrowia, zainteresowan, edukacii, linig zawodu itp. To takze mozliwos¢ od-
staniania nowych nieznanych lub mniej znanych obecnosci rodziny w ludzkich
biografiach, tak biografiach jednostkowych, jak i biografiach zbiorowych, w tym
narodowych i ogélnoludzkich. To rowniez préba rozumienia obecnosci rodziny
w biografii, a nade wszystko w zyciu pojedynczego cztowieka.

Szczegdlnym watkiem andragogicznych badan biografii rodzinnych jest
odnajdowanie w biografii rodzinnej linii uczenia sig. Ten zakres badan nie
jest obcy andragogom; nalezy przypomnie¢ w tym miejscu badania pamieci
szkoty i pamieci dziecinstwa realizowane przez Profesor Olge Czerniawska
i jej uczennice (np. Czerniawska, 2000, s. 91-99). Warte tez przypomnienia
w tym miejscu jest jedno z pierwszych w Polsce biograficznych badan nad
edukacjg w perspektywie pokoleniowej, ktérych autorka jest Eugenia Anna
Wesotowska (Wesotowska, 2002, s. 117-125). Watek rodziny obecny jest we
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wszystkich tomach serii ,,Biografia i badanie biografii”’, wérdd ktorych szczegol-
nie nalezy uwypukli¢ tom 1: Uczenie sie z (wlasnej) biografii (Dubas, Swital-
ski (red.), 2011a) oraz tom 2: Uczenie sie z biografii Innych (Dubas, Switalski
(red.), 2011b). Uczenie sie z biografii — wtasnej i Innych —to czesto biograficzne
uczenie sie umiejscowione w rodzinie, to uczenie sie od najblizszych cztonkéw
wiasnej rodziny, a takze uczenie sie z doswiadczen innych rodzin, czesto zna-
nych klanéw rodzinnych.

W przedktadanym czytelnikowi tomie zostato zamieszczonych 15 tekstow.
Struktura tomu jest tréjdzielna. Wyodrebniono w niej teoretyczne i badawcze
poszukiwania naukowe w przedmiotowym zakresie. Pierwszg czes¢ zatytuto-
wang Teoretyczne ramy rozumienia kategorii ,biografii rodzinnej” tworzg roz-
dziaty, w ktorych podjeto wieloaspektowy namyst ukierunkowany na docieka-
nie istoty biografii rodzinnej oraz jej relacji z innymi kategoriami pojeciowymi,
tj. biografia matzenska, biografig indywidualng oraz uczeniem sie biograficz-
nym (zwtaszcza uczeniem sie od Innych). W drugiej czesci Biografia rodzinna
Jako osobliwa przestrzen doswiadczania wspotobecnosci skoncentrowano sie
na probie uchwycenia subtelnych, czesto niedostrzeganych, a nawet pomija-
nych przejawdw biografii rodzinnych w praktyce zycia rodzinnego. Z kolei na
trzecig czes¢ tej publikacji Rodzina w sytuacji migracji. (Nie)rodzinne migracje
sktadajg sie rozdziaty, w ktérych ukazano specyfike biografii rodzinnych ksztat-
towanych w réznych systemach spoteczno-kulturowych, w sytuacji migracji,
ktorej czesto doswiadczajg takze wspotczesni Polacy.

Syntetyczne przyblizenie tresci poszczegodlnych rozdziatow kresli kontury
wielobarwnego obrazu niniejszej publikacji. Rozpoczyna jg Elzbieta Dubas
rozwazaniami nad ztozonym charakterem fenomenu biografii rodzinnej rozpa-
trywanego jako ,efekt kolektywnych proceséw pamieci o wtasciwosciach ad-
aptacyjnych, a takze twérczych”. Takie rozumienie biografii rodzinnej pozwala
dostrzec jej funkcje integrujaca i kreacyjng cztonkdéw rodziny wokot symboli,
znaczen i wartosci utrwalanych i tworzonych w przekazach miedzygeneracyj-
nych i wewnatrzgeneracyjnych. Skfania tez Autorke do interesujgcej dyskusji
nad szerszym kontekstem znaczeniowym rozumienia rodziny jako przestrzeni
biograficznej, a wiec przestrzeni rozbudzajacej i ksztattujgcej wsrod cztonkow
wspolnoty rodzinnej zdolnosci do refleksji biograficznej i uczenia sie z biogra-
fii Innych. Perspektywe systemowego rozumienia rodziny kontynuuje i rozwija
Karolina Kurys$-Szyncel, dla ktérej stanowi ona naturalng i pierwotng prze-
strzen rekonstrukciji historii rodzinnych. Autorka dostrzega zasadnicze znacze-
nie biografii rodzinnej dla uczenia sie biograficznego jej cztonkdéw. Nawigzuje
do waznosci egzystencjalnej obecnosci drugiego cztowieka w sytuacji spot-
kania konstytuujgcej przestrzern ponadpodmiotowego doswiadczania i prze-
zywania wtasnego zycia we wspolnocie rodzinnej. Biografia rodzinna jawi sie
w tym kontekscie jako wyzwanie dla systemu rodzinnego. Z kolei Arkadiusz
Wasinski odniost sie do biografii rodzinnej z perspektywy autokreacji mat-
zonkéw i zarazem rodzicow do rodzicielstwa. Osig rozwazan jest dgzenie do
uchwycenia biograficznego wymiaru autokreacji oraz jej wspoétwystepowania
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i wzajemnych powigzan ze wspotkreacja, a takze z biografig matzenska, ro-
dzinng i biografiami indywidualnymi kazdego cztonka rodziny. Dopetnieniem
tych rozwazan jest namyst nad ztozong naturg rodzicielstwa (biologicznego
i adopcyjnego) rozumianego jako rzeczywistos¢ in statu nascendi, stanowigcag
wyzwanie dla cztowieka dorostego w intencjonalnym i twérczym poszukiwaniu
wiasnej drogi zyciowej bycia i stawania sie rodzicem.

Druga czes¢ pracy otwiera rozdziat Matgorzaty tobacz zawierajgcy
w tytule inspirujgcy i sktaniajaca do refleksji metafore wyrazajgca sie w napie-
ciu miedzy ,byc” a ,stawac sie” osobg w rodzinie. Autorka eksponuje istotne
znaczenie rodziny dla afirmacji osoby ludzkiej, ktére rozpoznaje w biografiach
0s6b, ktére swojg dziatalnoscig misyjng zapisaty sie w sposob szczegdlny we
wspotczesnej historii chrzescijanstwa, tj. Sw. Matki Teresy z Kalkuty, Matki El-
zbiety Czackiej oraz Jeana Vaniera. Watek znaczgcej, a wtasciwie niedajgcej
sie w zaden sposob zastgpic roli rodziny w catosciowo ujmowanym przezywa-
niu wszystkich etapéw zycia cztowieka, az po jego kres, podejmuje natomiast
Justyna Sztobryn-Bochomulska. Autorka kresli naturalng tgczno$c¢ ludzkie-
go zycia i Smierci z przestrzenig domu rodzinnego, w ktérym doswiadczeniu
réznorodnych przejawow zycia towarzyszy doswiadczenie uczestniczenia
w umieraniu bliskich oséb i utrwalaniu wspomnien z nimi zwigzanych w biogra-
fii rodzinnej. Warto zwrdéci¢ uwage na rzadko podejmowane w refleksji peda-
gogicznej i andragogicznej zagadnienie odkrywanej wspoétczesnie niejako na
nowo roli rodziny we wspoélnotowym przezywaniu $mierci, zwtaszcza ,,uczeniu
sie” Smierci, ktore wpisuje sie w afirmatywne odniesienie sie do osobowego
wymiaru egzystencji cztowieka. Na inny aspekt biografii rodzinnej zwrdcita
uwage Ewelina J. Konieczna. Na kanwie badan biograficznych podjeta zosta-
ta préba uchwycenia procesu rekonstruowania indywidualnych biografii matek
wywotywanego faktem niepetnosprawnosci ich dzieci. Nalezy podkresli¢, ze
niepetnosprawnos$¢ dziecka jest rozpatrywana jako przyczyna doswiadczenia
trudnego macierzynstwa, ktéra odciska swoj slad w biografii rodzinnej i indywi-
dualnych biografiach cztonkéw rodziny, w tym matek. W mys| rozwazan Autorki
niepetnosprawnos$¢ dziecka wydatnie przyczynia sie do wspétksztattowania
stosunkéw rodzinnych, atmosfery domu rodzinnego, a takze wspdlnotowe-
go przezywania sytuacji zdrowotnej i rozwojowej dziecka. Jest utozsamiana
z czynnikiem stymulujacym uczenie sie biograficzne matek, ktére moze mie¢
charakter konstruktywny i dekonstruktywny. Ma ono wiec zasadnicze znaczenie
dla osiggania gotowosci do angazowania sie w tworczg prace nad sobg, a tym
samym aktywnego stawania sie i spetnienia w rodzicielstwie. Watek tworczej
pracy nad sobg inspirowany biografig rodzinng ujawnit sie rowniez w rozdzia-
le 1zabeli Przybylskiej. Kanwg rozwazan jest wywiad narracyjny z kobietsa,
ktéra swoje doswiadczenia i osiggniecia zawodowe tgczy z muzyka definio-
wang jako zamitowanie wyniesione z domu rodzinnego, profesja zwigzang
z byciem muzykiem orkiestrowym i nauczycielem, a nawet misjg niesienia po-
mocy pacjentom onkologicznym. Niebanalne podejscie do znaczenia rodziny
dla ksztattowania biografii cztowieka proponuje Iwona Grodz. Na przyktadzie

9
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analizy filméw dokumentalnych ukazujgcych rézne etapy i fakty biograficzne
Zdzistawa Beksinskiego, Autorka odstania specyfike jego relacji rodzinnych,
ktoére okazaty sie dla tego artysty tylez inspiracja, co balastem. Tresc¢ tego roz-
dziatu odstania ztozony, wieloznaczny i zarazem trudny do satysfakcjonujace-
go rozpoznania charakter zycia rodzinnego, a w tym kontekscie uczenia sie
biograficznego. Oryginalne podejscie do biografii rodzinnej prezentuja s. Ma-
riola Adria Bach CSFN oraz Janusz Krysztofik, ktorzy ukazujg role fotografii
rodzinnej w nieustannym ksztattowaniu biografii rodzinnej. Role te utozsamiajg
z wydobywaniem z ,mrokoéw” zbiorowej niepamieci wspomnien o cztonkach
rodziny z réznych pokolen i faktéw z historii rodziny. W interesujagcy sposob
wspomniani Autorzy odstaniajg subtelng réznice miedzy zapominaniem a za-
pomnieniem, przed ktorym chronig cztowieka utrwalone w fotografii momenty
Z jego zycia, zaswiadczajgce na sposob symboliczny o jego istnieniu przekra-
czajgcym granice ludzkiej pamieci i czasu. Rozdziatem zamykajgcym te czesc
publikaciji jest skfaniajgcy do refleksji rozdziat s. Marioli Adrii Bach CSFN. Au-
torka dostrzega waznos¢ pozornie nieistotnych dla toczagcego sie zycia rodzin-
nego, i tym samym biografii rodzinnej, obiektow materialnych stanowigcych
wyposazenie domu. Na przyktadzie wywiadu narracyjnego Autorka w niekon-
wencjonalny sposob ukazuje biograficzny kontekst stotu rodzinnego traktowa-
nego przez Narratora jako milczacego towarzysza toczgcego sie w jego domu
rodzinnym zycia codziennego.

Ostatnig, trzecig czes¢ publikacji otwierajg trzy teksty badaczek franko-
fonskich (z Francji, ze Szwajcarii, z Quebeku w Kanadzie) i dotyczg sytuaciji
jednostki i ich bliskich doswiadczajacych zmiany kulturowej. Osig spinajaca te
teksty jest pozorna (nie)obecnosc rodziny w zyciu migrantow i migrantek.

Tekst doktorantki Ingrid Lathoud zostat napisany w pierwszej osobie. Mi-
grantka, wyjezdzajgc do Quebeku, pozostawia przesztosc (dziecinstwo, okres
dojrzewania, wtasng rodzine) za sobg, aby rozpoczg¢ nowy etap zycia. Nar-
ratorka doswiadcza procesu migracji wewnetrznej zwigzanej z rozpoczeciem
i stopniowym wprowadzaniem zmian. One dokonywaty sie i dokonujg rowniez
w relacjach rodzinnych. Migrantka konstruuje nowe znaczenia, sensy prze-
sztych i terazniejszych doswiadczen biograficznych, co z kolei jest mozliwe
dzieki doswiadczeniu mobilnosci tzw. migracji zewnetrznej. ,Bogactwo” wyda-
rzen migracji pozwala z dystansu snu¢ nowa narracje, rozliczy¢ sie ze starymi
schematami, konstruowac¢ nowa biograficzng wiedze.

Drugi tekst Muriel Molinié dotyczy sytuacji migrantek i migrantow (gtow-
nie studentek i studentéw), ktorzy dzielg sie doswiadczeniem migracji podczas
zajeC jezyka francuskiego dla obcokrajowcéw. Prowadzgce zajecia proponujg
uczestnictwo w projekcie edukacyjnym z wykorzystaniem narracji wizualnej.
Uczenie sie jezyka drugiego potocznie zwanego obcym staje sie pomostem,
trampoling, dzwignig umozliwiajgcg podobnie jak u Ingrid konstruowanie no-
wych znaczen i sensow wydarzen biograficznych. Jezyk drugi wnosi w zycie
jednostki ,,obcos¢” pozytywna, bowiem pozwala na spojrzenie na siebie i bli-
skich z dystansu. To proces rozwojowy, cho¢ okupiony stratami, pozegnaniami,
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rowniez z rodzing. W niektorych pracach wizualnych studentéw i studentek (wi-
deo, rysunek) wiezi rodzinne sg ujete, z kolei w innych mozna odnalez¢ pozor-
ng (nie)obecnosc¢ cztonkdw rodziny.

W trzecimtekscie, Catherine Schmutz-Brun dokonuje zestawienia dwoch
typdw migracji tzw. inwazyjnej, nielegalnej, bez dokumentow, z drugg tzw. le-
galng, ,obudowang” kontraktami, umowami, dokumentami. Ludzie z pierwsze-
go typu migracji przywozg tozsamos¢ zamazang, chcg tylko przezyé, z kolei
drudzy poprzez migracje chcg wzmocnié ,uznanie tozsamosciowe”, poszerzy¢
kompetencje zawodowe, mie¢ lepsze CV. Autorka réwniez przedstawia narra-
cje dwodch kobiet-migrantek, majgcych niepetnosprawne dziecko. Te rodziny
prébuja w nowych warunkach konstruowac zycie. Dla nich zmiana kulturowa
dotyczy rowniez innego doswiadczania opieki, wsparcia i pomocy ze strony
panstwa przyjmujacego. Takiej nie otrzymatyby w swoim kraju macierzystym,
ale rowniez i w tym kraju - raju trzeba ,wychodzi¢” pomoc, wystarac sie o nig
wszedzie, gdzie tylko wskazuje sie zrodto wsparcia.

Trzy teksty frankoforiskich badaczek pokazujg dyspozycje cztowieka-mi-
granta do narracji, potrzebe (de)(re)konstruowania zycia w sytuacji migraciji. To
doswiadczenie biograficzne wymagajace zaradnosci, wprowadzenia zmian,
rowniez w zakresie relacji rodzinnych. W czterech tekstach rodzina nie jest
gtéwnym watkiem, wokot ktérego toczy sie narracja biograficzna. To srodowi-
sko wazne, ale w narracjach pomijane, przemilczane, stanowigce watek po-
boczny opowiesci o zyciu. Mozna postawic pytanie o przyczyne tej luki. Wydaje
sie, ze migracyjne ,tu i teraz” jest na tyle sytuacjg pochtaniajgca, ze catfa sita
pracy biograficznej jest przekierowana na konstruowanie swojego zycia w te-
razniejszosci. Do przesztosci sie nie siega, jest ona przykryta ztozonoscig i bo-
gactwem migracyjnych doswiadczen biograficznych. Rowniez przysztosc¢ jest
niepewna, a plany szybko sie dewaluujg, traca na znaczeniu. Dopiero ,,oswoje-
nie” migracji, umiejscowienie siebie w nowym kraju, powoduje, ze mozna zna-
lez¢ czas na refleksje, namyst nad swoim zyciem i wigziami rodzinnymi.

Anna Walulik, w kolejnym tekscie tej czesci, odnosi sie do problematyki
biografii rodzinnej ksztattowanej w specyficznej dla cztonkdéw rodziny sytuacji
zwigzanej z pobytem polskiej rodziny na emigracji. Autorka na kanwie analizy
zgromadzonego materiatu badawczego dochodzi do wniosku o kluczowej roli
pedagogiki ciggtosci w rozbudzaniu myslenia o wartosci wtasnego zycia w ob-
liczu radykalnej zmiany. Zaktada ono konstruktywne ksztattowanie tozsamosci
podmiotowej i rodzinnej oraz dostrzeganie ciggtosci miedzy réznymi etapami
zycia wtasnego i rodzinnego (np. zycia w kraju ojczystym i na emigraciji).

Tom zamyka tekst autorstwa Anety Stowik, ktéry dotyczy pracy doradcy
rodzinnego w Srodowisku polskich emigrantéw. Czytelnik moze pozna¢ wybra-
ne praktyki poradnicze uruchamiane i stosowane przez doradce w spotecznos-
ciach polonijnych w Anglii i w Niemczech. Autorka rowniez charakteryzuje dzia-
talnos¢ doradcy rodzinnego w pionierskich wspdlnotach polskich emigrantow
(na przyktadzie Chfopa polskiego w Europie i w Ameryce — Williama Thomasa
i Floriana Znanieckiego).
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Mozna przyjac, ze przedtozona czytelnikowi publikacja Biografie rodzin-
ne i uczenie sie stanowi oryginalne ujecie refleksji nad rodzing, wigzgce sie
z wyeksponowaniem biografii rodzinnych jako symbolicznej przestrzeni ksztat-
towania sie indywidualnych biografii cztonkow wspdlnoty rodzinnej oraz ich
biograficznego uczenia sie. Uwzglednia ono ztozong, subtelng i pod wielo-
ma wzgledami nieoczywistg nature przenikania sie procesow indywidualnych
i zbiorowych zachodzgcych w realiach wspdélnoty rodzinnej. Walorem niniejszej
publikacji jest potgczenie roznych perspektyw teoretycznych i badawczych
zogniskowanych wokot réznych ujec biografii rodzinnych i proceséw uczenia
sie biograficznego osadzonych w realiach zycia rodzinnego. Odstaniajg one
odmiennosci kulturowe refleksji nad rodzing rozwijane przez polskich i za-
granicznych badaczy zajmujgcych sie tg tematyka. Wyeksponowanie biogra-
ficznej perspektywy jest w tym kontekscie interesujgce poznawczo zaréwno
w dyskursie andragogicznym, jak i pedagogicznym, w ktorych nie zyskata ona
jak dotad pogtebionego rozpoznania. Badanie aspektow edukacyjnych zawar-
tych w biografiach rodzinnych moze sprzyja¢ poszerzaniu andragogiczne;j te-
orii uczenia sie dorostych oraz moze by¢ wykorzystane w praktyce edukacji
dorostych, w tym edukacji rodzinne;.

Tres¢ publikacji jest wrazliwa reakcjg badaczy na ztozong, wielowymiaro-
wa codziennosc¢ i szybko zmieniajgce sie wspoétczesnie uwarunkowania zycia
rodzinnego, odzwierciedlajgce sie w biografiach. W tym miejscu, w imieniu re-
daktoréw tomu, pragniemy wyrazic¢ serdeczne podziekowanie Autorkom i Auto-
rom 6smego tomu za inspirujgcy wybér tematdw badawczych i ich interesujgce
poznawczo prezentacje. Jestesmy przekonani, ze nasza publikacja zacheci do
dalszych badan nad biograficznym uczeniem sie w kontekscie rodziny, ktére
pomoga odstoni¢ znane i nieznane, nowe i nie nowe, wczesniej nie dostrzega-

ne a wazne dla tozsamosci jednostki, rodziny i spoteczenstw jego przestrzenie.
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Streszczenie. Tekst prezentuje rozwazania dotyczace biografii rodzinnej w odniesieniu do
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wego rozumienia rodziny, jako swoisty biograficzny mechanizm sprzyjajacy jej homeostazie. Uka-
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biograficznym uwzgledniono dwa ujgcia: jednostkowg i zbiorowg biografie rodzinng. Wskazano
na trudnosci zwigzane z badaniem biografii rodzinnych. Zaakcentowano obecno$¢ procesu ucze-
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Around family biography and its studies. Introductory reflections

Summary. The text presents deliberations concerning a family biography in relation to bi-
ographical research approach. A family biography has been presented from the perspective of
understanding a family systemically, as a kind of a mechanism favouring its homeostasis. A family
biography has been shown as a value for an individual, a group, society and culture. Two ap-
proaches have been included in biographical perspective: an individual and a family biography
one. Also, the difficulties related to studying family biographies have been pointed to. The pres-
ence of the learning process in the context of a family biography has been emphasised, particu-
larly as the process of learning from Others.
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Wprowadzenie

Refleksje o rodzinie, usytuowane w kontekscie biografii, trzeba uznaé¢ za
temat wielowatkowy i ztozony. Tym, co w takim ujeciu moze interesowac bada-
cza, jest biografia rodzinna. Okres$lenie, czym jest biografia rodzinna jest dla
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badacza trudnym wyzwaniem, wymagajacym wiedzy i namystu, dotyczgcego
rodziny (wiedzy o rodzinie), jak rowniez biografii (wiedzy o biografii). To ko-
niecznos¢ ich powigzania i skonstruowania kategorii pojeciowej i badawczej,
jaka jest biografia rodzinna. Z tym wigze sie potrzeba wyboru ram teoretycz-
nych, w tym zatozen ontologicznych, wskazujgcych na rozumienie sktadowych
tego terminu, czyli rozumienie czym jest rodzina oraz czym jest biografia. To
réwniez znaczenie wyboru zatozen metodologicznych, opierajgcych sie na
okreslonych podstawach epistemologicznych, uzasadniajgcych sposob bada-
nia biografii rodzinnej. Trudnosci badawcze wigza sie nie tylko z okresleniem
rozumienia ,biografii rodzinnej” i sposobu jej badania, ale takze z uswiadomie-
niem i okresleniem znaczenia i celu badania tego fenomenu. W tym kontekscie
nasuwajg sie pytania: czy, dla kogo i dlaczego biografia rodzinna jest wartos-
cia? Wielozakresowo$¢ tego zjawiska uwidacznia sie takze w jego edukacyj-
nym kontekscie, a wiec odniesieniu do szeroko pojetego uczenia sie powigza-
nego z biografig rodzinng, a takze w powigzaniu z praktyka zycia spotecznego,
tj. praktyka zycia rodzinnego i znaczeniem dla zycia rodziny. W takim wiec sen-
sie, ztozonos¢ fenomenu biografii rodzinnej moze skutkowaé trudnoscig na-
ukowego poznania tego fenomenu.

0 rodzinie z réznych perspektyw. Rodzina w ujeciu systemowym

Rodzine rozumie sie w nauce w réznoraki sposob, w zaleznosci od per-
spektywy okreslenia jej rozumienia, odzwierciedlajgcego spostrzeganie
gtéwnych wtasnosci rodziny oraz w zalezno$ci od sposobu jej badania. Tak
wiec, rodzine mozna spostrzegac¢ jako mata grupe pierwotng, jako instytucje
spoteczna, jako wspodlnote, jako zrzeszenie (Adamski, 2002, s. 28-33), jako
subkulture (umiejscowiong w okreslonej szerszej kulturze), miejsce wspoétdo-
$wiadczania (Kurys-Szyncel, 2017, s. 60), jako system (Swietochowski, 2010,
s. 56). To ostatnie ujecie moze byc¢ szczegdlnie przydatne dla rozumienia feno-
menu biografii rodzinne;.

W ujeciu systemowym zwraca sie uwage na rozliczne powigzania i zalez-
nosci w systemie rodzinnym. Odrzuca sie statyczny, redukcjonistyczny i line-
arny model spostrzegania zaleznosci w rodzinie, ,poniewaz wyabstrahowane
z czasoprzestrzeni rodziny pojedyncze zwigzki nie mogg oddac¢ catej ztozo-
nosci systemu rodzinnego” (Swietochowski, 2010, s. 56). Jak pisze Waldemar
Swietochowski, ,rodzina jest zywym, otwartym organizmem psychospotecz-
nym, ktory spetnia wszystkie kryteria systemu. Stanowi autonomiczng catos¢
wraz ze swojg strukturg, rolami i procesami. [...] Prawidtowo funkcjonujacy
system ma elastyczng zdolnos¢ do balansowania miedzy utrzymaniem stabil-
nosci i dgzeniem do zmiany” (Swietochowski, 2010, s. 66). To ujecie rodziny
mozna uznac za inspirujgce dla rozumienia rodziny w perspektywie biograficz-
nej — w odniesieniu do biografii.
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Biografia rodzinna w kontekscie systemowego ujecia rodziny

Ten kontekst ujecia biografii rodzinnej, na polskim gruncie, w sposoéb prze-
myslany podjeta Karolina Kury$-Szyncel (2017). Autorka okreslita, ze ,Biografia
rodzinna to zwielokrotniona (bedgca czyms wiecej niz suma biografii jednost-
kowych), podlegajgca systemowym zasadom cyrkularnosci i ekwipotencjal-
nosci (Bertalanffy, 1984), nieskoriczona rekonstrukcja wynikajgca z napiecia
miedzy biegiem zycia rodziny a opowiescig o historii zycia” (Kurys-Szyncel,
2017, s. 58). Istotnym sktadnikiem biografii rodzinnej jest systemowa opowies¢
o historii zycia rodzinnego, ktora, ,jest — podobnie jak opowies¢ indywidualna
(jednostkowa) — subiektywna (White, 1991, cyt. za: Kurys$-Szyncel, 2017), nie-
normatywna, niepowtarzalna, wyjgtkowa i spersonalizowana” (Kurys-Szyncel,
2017, s.59). Wedtug autorki, cechg rodzinnych opowiesci jest zmiennos¢: ,Ro-
dzinne opowiesci sg dynamiczne, zmienne, rekonstruowane i dekonstruowa-
ne. Ten nieustanny ruch narracyjny zapewnia rodzinie nie tylko trwanie, lecz
takze twoércze dostosowywanie sie do fluktuacyjnej rzeczywistosci” (Kurys-
-Szyncel, 2017, s. 59). (Warto zaznaczy¢, ze cecha ta dotyczy spoteczenstw
wotwartych”, zmiennych, pluralistycznych, ponowoczesnych, ktére charaktery-
zuja sie duzg zmiennoscig w przeciwienstwie do spoteczenstw tradycyjnych
opartych na statosci.) Dalej autorka podkresla, ze ,Opowies¢ o historii zycia
rodzinnego zawiera w sobie tres¢ tzw. prawdziwego zycia, ktére zapisuje sie
w mitach rodzinnych, lojalno$ciowych zobowigzaniach, transmisjach migdzy-
pokoleniowych i etosie rodzinnym” (Cierpka, 2013; Dryll, 2013, cyt za: Kurys-
-Szyncel, 2017), czyli rodzinnych autonarracjach (Kurys$-Szyncel, 2017, s.59)".
Wreszcie, Kurys$-Szyncel, przytaczajac Barbare Jozefik (2003), ujmuje rodzine
jako system kulturowy i dostrzega mozliwos¢ rozumienia biografii rodzinnych
w szerszym kontekscie jej funkcjonowania: ,Spostrzeganie rodziny jako kultury
pozwala na zobaczenie jej opowiesci w szerszym kontekscie socjo-polityczno-
-kulturowym, dzieki czemu mozemy traktowaé jg jako subkulture w szerszej
kulturze” (Jozefik, 2003, s. 121-122, cyt. za: Kurys-Szyncel, 2017, s. 59).

Biografia rodzinna jako .mechanizm” biograficzny sprzyjajacy
homeostazie systemu rodzinnego

Rodzine mozna traktowac jako system biograficzny, ktéry poprzez biogra-
fie rodzinng reguluje swoje funkcjonowanie i konsekwentnie zmierza do zacho-
wania rodzinnej homeostazy. Biografia rodzinna jest tworzywem spajajgcym
cztonkdéw rodziny, prezentujgcym jg jako catosé¢, ukazujgcym sens jej trwania,
a w ramach rodziny sens i miejsce kazdego jej cztonka. Biografie jednostko-
we ,wplatane” sg w biografie rodzinng, z niej sie wywodza i majg wpltyw na

' Trzeba zauwazyé, ze opowiesci te zawierajg tylko te czes$¢ tzw. prawdziwego zycia, ktéra
z waznych dla rodziny powoddw zostata opowiedziana, a nastepnie byta wielokrotnie powtarzana
i czesto rekonstruowana.
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jej terazniejszy i przyszty ksztatt. Biografia rodzinna jest efektem kolektyw-
nych proceséw pamieci o wiasciwosciach adaptacyjnych, a takze twor-
czych. Swiadome lub nieswiadome ,0szustwa pamieci” (okreslenie za: Shaw,
2018) stuzg skutecznie tym celom. Proces scordatury, opisywany przez Mar-
tine Lani-Bayle jako ,rozdZzwiek miedzy stowami a tym, co powinny oznaczac”
takze to potwierdza, gdyz: ,Wiele historii, zeby sie sztucznie komponowaty,
zostato tak przestrojonych, w sposob narzucony lub nie, dobrowolny lub nie,
oficjalny lub nie [...] Wobec nieznosnej pustki i aby jg zapetnié, niektérzy swoim
dzieciom opowiedzieli jakgs inng, zastepuja dramaty mato istotnymi zdarzenia-
mi” (Lani-Bayle, 2020, s. 82, 80). Biografia rodzinna tworzona jest poprzez
narracje rodzinng, ktéra tgczy fragmenty jednostkowych opowiadan w sen-
sowng catos$¢, wyznaczajgc znaczenia i sensy dla catej rodziny (rodu, klanu).
W narraciji tej taczg sie wybrane watki jednostkowe — subiektywne z obiektyw-
nymi faktami. Wtasciwosci cztowieka jako homo narrans (Victorri, 2002, cyt. za:
Lani-Bayle, 2020, s. 71) i zarazem cztonka rodziny uzyskujg scalenie w tres-
ciach i znaczeniach rodzinnej biografii. Biografii rodzinnej sprzyja wymiana
refleksji biograficznej miedzy cztonkami systemu rodzinnego. Stuzy ona
odnajdowaniu znaczen i ich (re)konstrukcji. Biografia rodzinna uruchamia
refleksje biograficzng cztonkdw rodziny i w jej wyniku ponowny namyst nad
tg biografig, jej uzupetnienia i transformacje. Biografia rodzinna jest tez wy-
nikiem zdolnosci systemu rodzinnego do autopojezy (samotworzenia, sa-
moodtwarzania sig), co oznacza, ze ,,systemy same siebie stymulujg (lub nie)
do zmiany i rozwoju” (Luhmann, 2007, cyt. za: Kury$-Szyncel, 2017, s. 65). Bio-
grafia rodzinna jako mechanizm biograficzny ujawnia funkcjonowanie rodziny
jako systemu: semantycznego (postugujgcego sie znaczeniami i tworzgcego
znaczenia), narracyjnego (opowiadajgcego historie rodziny), relacji (miedzy
cztonkami rodziny, miedzy pokoleniami w rodzinie), wspotdoswiadczania (bez-
posrednio w przestrzeni i w czasie, lub posrednio przez przekaz biograficzny),
wymiany (transmisji informacji, wiedzy, umiejetnosci, norm, wartosci, postaw
itp.) i uczenia sie (z biografii Innych — cztonkéw rodziny). Biografia (re)konstru-
owana przez rodzing jest odpowiedzig na jej potrzebe homeostazy. Biografia
rodzinna jest wprost swoistym przyktadem rodzinnej homeostazy, wynikajace;j
z potrzeby odnajdowania statosci w zmianie. Cho¢ wspotczesne biografie sg
bardziej dynamiczne niz biografie w spoteczenstwach tradycyjnych, to i dzi$
opowies¢ rodzinna moze by¢ mniej zmienna niz biografia jednostkowa.

Biografia rodzinna jako wartos¢

Spoteczny sens biografii, takze rodzinnych, jest uwypuklany w spoteczen-
stwach ponowoczesnych. Jak stwierdza Gaston Pineau, poprzez swoisty na-
kaz biograficzny ,uczynienia dzieta ze swego zycia” stajg sie one spoteczen-
stwami biograficznymi i autobiograficznymi (Pineau, 2020). ,Ruch biograficzny
jako sztuka formacyjna istnienia”, ,sztuka ksztattowania egzystencji poprzez
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opowiadanie biografii” (Pineau, 2020) to cechy i wyzwania dla takiego spote-
czenstwa. Dotyczy to nie tylko jednostek ale takze grup, w tym rodziny. Bio-
grafia rodzinna jest wyrazem tworzenia dzieta z zycia kazdej rodziny, nie tylko
rodziny obiektywnie uznanej za wybitna.

Termin biografia, zdaniem Christine Delory-Momberger, jest centralnym
terminem w spoteczenstwie biograficznym. Spoteczenstwo biograficzne pod-
kreéla znaczenie jednostkowego opowiadania o sobie. Chce zna¢ szczegoéty
jednostkowych egzystencji. Poprzez jednostkowe biografie spoteczenstwo to
zyskuje indywidualne cechy i zarazem obdarza lub obarcza jednostki indywi-
dualng odpowiedzialnoscig za ich wtasne biografie (Delory-Momberger, 2020,
S. 44 i dalsze). Tym samym ogranicza odpowiedzialnos¢ np. politykow za zy-
cie jednostki i spoteczenstw. W spoteczenstwach biograficznych znaczenie
przypisywane jest nie tylko biografiom jednostkowym, ale takze biografiom
szerszych grup spotecznych. Nalezy do nich takze rodzina. Biografie rodzinne
,wchodzgc” w swiadomosc¢ spoteczng ratujg od niebytu, nieobecnosci, braku
znaczenia rodziny, ktérych zycie i dzieto opowiadaja.

Biografie rodzinng mozna traktowac¢ jako wartos¢. Ma ona bowiem znacze-
nie dla jednostki, dla grupy (rodziny), dla spoteczenstwa i dla kultury. Znacze-
nie dla jednostki uzewnetrznia sie w zakorzenieniu pojedynczego cztowieka
W szerszej spotecznosci, co pozwala na doswiadczenie poczucia bycia z inny-
mi — bycia razem, a nie wytgcznie osobno. Biografia rodzinna wtgcza wiec jed-
nostke w szerszg wspdlnote, dajgc poczucie realizacji wspolnego losu. Okresla
osobowg tozsamosé poprzez przynaleznosc¢ do grupy. Istotnie wiec przeciw-
dziata osamotnieniu. Znaczenie dla grupy (rodziny) ujawnia sie¢ w scalaniu
wiedzy o rodzinie, jej korzeniach i procesie rozwoju. Biografia rodzinna daje
poczucie znaczenia tej rodziny — jej odmiennosci, wyjgtkowosci w odniesieniu
do innych rodzin i pozwala na budowanie poprzez biografie rodzinng ,potegi”
rodziny, nawet jesli jest ona w obiektywnej ocenie rodzing przecietng. Znacze-
nie dla spoteczenstwa wigze sie ze $wiadomoscig przynaleznosci rodziny do
szerszego systemu spotecznego, do spoteczenstwa, narodowosci, panstwo-
wosci. To daje poczucie oparcia w systemie norm i wartosci, instytucjonalnych
regut podzielanych przez wieksze grono ludzi niz tylko przez cztonkéw rodziny.
To daje szanse identyfikacji i potwierdzenia swej ponadrodzinnej tozsamosci.
Znaczenie dla kultury taczy sie z wktadem danej rodziny w funkcjonowanie
kultury, na poziomie konsumpcji jej dobr materialnych i duchowych, jak rowniez
na poziomie jej tworzenia, chocby w wymiarze psychologicznym, ,na miare” tej
rodziny- Kazda rodzina tworzy bowiem swojg subkulture, niektore zas wpisujg
sie swymi dziataniami w szerszg kulture, narodowg a nawet i ponadnarodowa-
Z tej perspektywy nalezy odrézni¢ biografie rodzin zwyczajnych i biografie
rodzin niezwyczajnych. W pierwszym przypadku biografia rodzinna nie jest
zauwazalna przez szerszg spotecznos¢. Moze byc¢ jedynie rozpoznawalna
w spotecznosci lokalnej, w ktérej rodzina funkcjonowata. W drugim przypad-
ku, biografie rodzinne sg fenomenami rozpoznawanymi w szerszym systemie
spoteczno-kulturowym, takze po uptywie dtuzszego czasu. Takie biografie
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rodzinne przedstawiajg zycie i osiagniecia wybitnych rodow, klanéw rodzin-
nych, ktére sg wazne dla szerszego spoteczenstwa i kultury, a nawet dla kultu-
ry ponadnarodowej. Obecnosc¢ tych biografii moze by¢ rozciggnieta w dtugim
czasie historycznym.

Podejscie biograficzne a biografia rodzinna

Z perspektywy zainteresowan biografig rodzinng, rodzina moze by¢ trak-
towana jako przestrzen biograficzna. Rodzina, tak jak pojedynczy cztowiek, ma
swojg biografie. Biografie te¢ moze konstruowac i rekonstruowac z udziatem jej
wszystkich lub niektérych cztonkéw. Biografie te moze przekazywac i modyfi-
kowac z biegiem czasu. Odzwierciedla ona jej tozsamos¢.

Biografie rodzinng w podejsciu biograficznym mozna rozpatrywac¢ w dwoch
ujeciach: jednostkowym i zbiorowym. Pierwsze ujecie oznacza jednostkowg
narracje z kontekstem rodziny, drugie — zbiorowg narracje dotyczgca rodziny
(rodu, klanu).

Jednostkowa biografia rodzinna to biografia pojedynczej osoby zawie-
rajgca tematyczng linie biografii (Dubas, 2017, s. 68), jaka jest linia rodziny
(rodzinna). Watek rodzinny jest sktadnikiem biografii catoSciowej. Rodzina jest
stematem” jednostkowej opowiesci o zyciu, ktéra zawiera tak elementy obiek-
tywne, jak i subiektywne. Tresciami tej biografii sg doswiadczenia jednostki
majgce kontekst umiejscowiony w rodzinie. Mozna do niego zaliczy¢: osoby
— cztonkow rodziny, np. rodzicow, dziadkdw, dzieci, wnukdw, innych krewnych
i powinowatych; osoby znaczace w rodzinie, autorytety i ,czarne owce”, kto-
re zostaty zauwazone, byty obecne bezposrednio lub w opowiesci i wywarty
wpltyw na zycie jednostki; etapy zycia rodzinnego, tak z perspektywy rodziny
pochodzenia, jak i prokreacji; przekazywane opowiesci 0 wydarzeniach ro-
dzinnych; osobiste przezycia zwigzane z zyciem rodzinnym i przezycia innych
przekazywane w opowiesci rodzinnej; dzieta uznane za osiggniecia rodzinne
(sukcesy, nagrody) i porazki rodzinne (nieszczescia, dramaty), i inne, a takze
fakty: daty, miejsca itp. zwigzane z zyciem rodzinnym. Kontekst rodzinny naj-
czesciej tgczy sie z innymi liniami biograficznymi, np. linig edukaciji, linig pracy,
linig zdrowia i innymi. Dla osoby silnie umiejscowionej w rodzinie, linia rodzinna
moze stanowi¢ dominujgcy zakres jej biografii. Szczegdlnie widoczne jest to
w przypadku spoteczenstw o cechach tradycyjnych, w doswiadczeniu kobiet.
W miare jak zycie spoteczne ,otwiera sie” na inne obszary niz rodzina, jak spo-
teczenstwo proponuje jednostkom coraz bardziej zréznicowane modele zycia,
kontekst rodzinny w biografii jednostkowej jest ograniczany lub nawet zastepo-
wany np. kontekstem pracy zawodowej, aktywnosci samorealizacyjnej, aktyw-
nosci wolnoczasowej itp.

Zbiorowa biografia rodzinna to narracja dotyczgca danej rodziny,
obecna w rodzinnych opowiesciach, przekazywana z pokolenia na pokole-
nie, rozciggnieta w dtuzszym przedziale czasowym niz biografia jednostkowa.
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Niektore rodziny (rody, klany) pielegnuja przez wiele wiekow swojg narracje. Nie-
ktdre chca odtworzy¢ swojg rodzinng opowiesc, co uwidacznia ostatnio wzrost
zainteresowania rodzinnymi genealogiami. Bohaterem zbiorowej biografii ro-
dzinnej jest rodzina. Skfadniki zbiorowej biografii rodzinnej sg podobne jak
w przypadku biografii jednostkowej, lecz nie sg tozsame. Z biegiem czasu
ulegaja przemianom, np. idealizacji, wyparciu, przeksztatceniom, zwigzanym
z funkcjonowaniem zbiorowej pamieci. W zbiorowej biografii rodzinnej znacze-
nie ma rekonstrukcja losow danej rodziny. Istotnym jest ustalenie genealogii
rodziny, z uwzglednieniem ,obecnosci” i wiezi pokrewienstwa i powinowactwa
jej cztonkdw, pielegnowanie przekazu o znaczacych osobach w rodzinie i ich
dzietach, o waznych rodzinnych wydarzeniach. Sprzyja to poczuciu trwania ro-
dziny w dtuzszej perspektywie czasowej oraz uznaniu jej znaczenia przynaj-
mniej dla cztonkow tej rodziny. Rekonstrukcije zbiorowej biografii rodzinnej majg
charakter zewnetrzny, gdy podejmowane sg przez badaczy biografii (literatu-
roznawcow, historykow, dziennikarzy, biograféw i innych) najczesciej z prze-
znaczeniem do publikacji. Maja tez charakter wewnetrzny, gdy prowadzone sg
przez cztonkéw danej rodziny, czesto tylko na swoj uzytek, ale niekiedy i te
biografie sg publikowane, co nie dziwi w czasach spoteczenstwa biograficzne-
go, zainteresowanego takim przekazem. Zbiorowa biografia rodzinna, czy to
rekonstruowana zewnetrznie czy wewnetrznie, stuzy scaleniu wiedzy o losach
rodziny i przekazaniu jej nastepnym pokoleniom. Zbiorowa biografia rodzinna
najczesciej jest jednak przekazem ustnym, ktéry w swej niedoskonatosci ulega
zamierzonym lub nie przeksztatceniom, by¢ moze (jak chce teoria systemo-
wa) w imie zachowania homeostazy rodzinnej, zachowania jej dobrego imienia
i ,dostarczenia” cztonkom rodziny poczucia sensu zycia poprzez przynalez-
nosc¢ do wiekszej znaczacej spotecznosci.

Rekonstrukcja biografii rodzinnych, tak jednostkowych, jak i zbiorowych,
nasuwa wiele trudnosci. Warunkowane sg one skomplikowanym charakterem
proceséw pamieci, trudnych do poznania przez cztowieka. Pamig¢, w tym se-
mantyczna, epizodyczna, metapamiec, jest oparta na ztudzeniach percepcyj-
nych, jest wybidrcza, zawodna (w ludzkim rozumieniu), subiektywna, lecz kie-
ruje sie swojg sensownoscia, tgczac fragmenty informacji w sposob, jaki ma
ona dla cztowieka sens (por. Shaw, 2018, s. 21 i dalsze). Ta niedoskonatos¢
pamieci jest przejawem mechanizméw adaptacyjnych ludzkiego moézgu do
zmieniajgcego sie swiata, w ktdrym zyje cztowiek. Zapominanie, konfabulacje
sg dla cztowieka btogostawienstwem; nie chodzi bowiem o pamigtanie wszyst-
kiego, ale tylko tego, co pozwala optymalnie funkcjonowac jednostce i catej ro-
dzinie. Rekonstrukcje biografii rodzinnych petne sg btedéw pamieci, gdyz, jak
pisze Julia Shaw: ,Btedy pamieci mozna uznac¢ wiec za norme, a nie wyjatek”
(Shaw, 2018, s. 15).

Dla badacza biografii rodzinnych waznym jest uswiadomienie sobie kilku
kwestii, co istotnie modyfikuje przebieg procesu badawczego i interpretacje jego
efektow. | tak, wazna jest Swiadomosé epistemologiczna: tego, co badacz po-
znaje i tego, czego nie poznaje (nie moze poznaé, nie umie poznac, nie chce
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poznac). Badaczowi powinien towarzyszy¢ sceptycyzm poznawczy, wynikajacy
Z ograniczonosci jego mozliwosci poznawczych przy réwnoczesnej ztozonosci
i nieuchwytnosci empirycznej rzeczywistosci jakg obejmuje biografia rodzinna.
Ztozonos¢ tej biografii wynika z subiektywnie i intersubiektywnie zwielokrotnia-
nych faktow i przezyc¢, obecnych w pamieci semantycznej wielu pokolen rodziny,
tworzgcych biograficzng catosé, w ktorej jednak zapewne ma miejsce wiele luk,
tajemnic, niedomowien i ktére nie zostang badaczowi ujawnione. Catosciowa
biografia rodzinna oznacza pewna zgode na ich utajenie z myslg o dobru tej ro-
dziny (por. Czerniawska, 2019, s. 206), cho¢ tworzenie biografii opiera sie na
pakcie autobiograficznym, ktory, wedtug Philippe’a Lejeune’a, oznacza ,.zobo-
wigzanie rzeczywistej osoby do opowiadania o sobie w duchu prawdy” (Lejeune,
2017, s. 22). Wreszcie, znaczacym jest uswiadomienie swoistego zawieszenia
badacza pomiedzy oczekiwaniem poznania petnej prawdy (o rodzinie, o jednost-
kowym losie ludzkim na tle rodziny) a uznaniem wartosci tego, co badaczowi
zostato przedtozone do poznania. Badacz powinien mie¢ petng swiadomosé, ze
opisuje i interpretuje rzeczywisto$¢ na podstawie opowiesci rodzinnych, ktére
najczesciej zawieraja subiektywny odbior tej rzeczywistosci. Poznanie biogra-
ficzne dotyczy wiec poznawania tresci narracji biograficznych a nie (lub w nie-
wielkim stopniu) obiektywnej rzeczywistosci (por. Dubas, 2015, s. 40-41).

Uczenie sie w kontekscie biografii rodzinnej

Uczenie sie w kontekscie biografii rodzinnej jest przyktadem biograficzne-
go uczenia sie (Alheit, 2011, s. 7)2. Uczenie sie w kontekscie biografii rodzin-
nej to w szczegdlnosci uczenie sie z biografii Innych (Dubas, 2011a, s. 7-10).
Ci Inni to cztonkowie wiasnej rodziny, czesto bliscy codzienni albo oddaleni
w czasie i przestrzeni, z ktérymi istniejg zwigzki krwi i powinowactwa. To takze
cztonkowie innych rodzin, tak zwyczajnych, jak i niezwyczajnych (wybitnych),
ktérych biografie zostaty udostepnione szerszemu otoczeniu czy to w spo-
séb ustny, czy przez opublikowanie drukiem, czy w innej formie spotecznego
przekazu. Uczenie sie z biografii rodzinnej odbywa sie przez aktywny odbior
(stuchanie, czytanie) opowiesci rodzinnych, asymilacje tresci biografii (ustnych
czy pisanych), narracje o biografiach rodzinnych (przekazywanie innym tresci
tych biografii w formie ustnej lub pisemnej), refleksje nad jej tresciami oraz ich
interpretacje, polegajaca na odnajdowaniu nowych znaczen, a nastepnie wig-
czaniu ich we wtasny system wiedzy o zyciu, ktéry tym sposobem uzyskuje
pogtebienie a nawet moze ulec transformacji.

Uczenie sie z biografii rodzinnych moze by¢ rozumiane jako uczenie sie na
okreslonych, rekonstruowanych przyktadach zycia, opowiesciach, sentencjach

2 Uczenie sig biograficzne ,0znacza nie tyle jednoznaczng, empirycznie wyodrebniong jed-
nostke (taka jak np. procesy uczenia sie zwigzane z konkretnymi formami, miejscami i przedzia-
tami czasowymi), ile raczej teoretyczna perspektywe spojrzenia na edukacje i ksztatcenie, ktéra
jako punkt wyjscia przyjmuje historie zycia konkretnego uczacego sieg [...]” (Alheit, 2011, s. 7).
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i przezyciach zawartych w biografiach (por. Schulze, 1985, cyt. za: Nittel, 1991,
s. 165)3. Uczenie sie szczegodlnie realizuje sie poprzez odniesienie opowiesci
(rodzinnej) do wiasnego zycia (Dubas, 2011b, s. 91)* i w tym aspekcie moze
mie¢ duze znaczenie transformujgce. Polega na wtgczaniu we wiasng biografie
doswiadczen rodzinnych (rodziny wtasnej i innych rodzin), co ubogaca biogra-
fie jednostki, ale najpierw jej tozsamosc.

Uczenie sie z biografii rodzinnych ma perspektywe czasowa. Opowiesci
rodzinne ukazuja przesztos¢ rodziny, czesto bardzo odlegta, a przynajmniej
siegajgca dziadkow. Jest przyktadem uczenia sie od poprzednich pokolen.
Perspektywa terazniejszosci ma miejsce w bezposredniej stycznosci czasowej
pokolen opowiadajacych sobie rodzinng biografie. To bezposrednia wymiana
tresci biograficznych miedzy pokoleniami, ich weryfikowanie, rekonstruowanie
i uzgadnianie a takze tworzenie biograficznej opowiesci. Perspektywa przyszto-
Sci zawiera intencje przekazu opowiesci biograficznej przysztym pokoleniom.
Uwidacznia sie ona przez pisanie pamietnikéw, biografii itp. oraz przez opowie-
Sci starszych dedykowanych ku pamieci mtodszym pokoleniom. Wszystkie trzy
perspektywy w pewnym stopniu sie mieszajg, tak jak mieszaja sie opowiesci
starszego pokolenia z odbiorem przez pokolenia mtodsze. Mieszaja sie relacje
pokoleniowo-tozsamosciowe. Narracje biograficzne z perspektywy czasu uka-
zujg cztonkow rodziny w réznych, zwielokrotnionych rolach, np. dziadka, ktory
byt kiedys wnukiem, cztowieka starszego, ktory byt kiedys dzieckiem. Dla mto-
dego cztowieka perspektywa bycia dziadkiem, osobg starszg staje sie przez
to blizsza, niekoniecznie oczekiwana lecz oswajana. Uczenie sie z biografii
rodzinnych pozwala na sptycenie dystansu czasowego, dostrzezenie nieunik-
nionosci przemijania ale i zarazem tworzenia ze swego indywidualnego losu
»dzieta” waznego nie tylko dla siebie, ale i dla Innych. Wtgcza jednostke w szta-
fete pokolen i permanentny cykl zyciowy.

Podsumowanie

Biografia rodzinna jest pewng formg zachowania od niepamieci swoistej
wiedzy o rodzinie, wypracowywanej przez wiele pokolen i stuzgcej jej homeo-
stazie. Wiedza ta buduje tozsamos$¢ jednostkowa, jak i tozsamosc¢ grupowa
a nawet narodowsg. Jest waznym zrédtem spotecznego i egzystencjalnego

3 Typologia uczenia sie wedtug Theodora Schulzego, w ttumaczeniu na jezyk polski: ucze-
nie si¢ samodzielnie zorganizowane — uczenie sig z doswiadczen; uczenie sig¢ dyskontynuowane
— uczenie sie przy okazji; uczenie sie ekologiczne — uczenie sie w srodowisku zycia; uczenie sie
irytacyjne — uczenie si¢ w sprzecznosciach i przefomach; uczenie sie symbolizowane — uczenie
sie na scenach, przypowiesciach i sentencjach; uczenie sie afektywne — uczenie sie z przezy¢;
uczenie sie reflektowane — uczenie sie przez opisywanie (Dubas, 2000, s. 164-165).

4 ,Uczenie sie wiec z biografii Innego jest rodzajem spotkania (sie) Innego i Ja w ich biogra-
ficznym doswiadczeniu. Takie spotkania — poprzez odnalezienie tego, co wspolne — sg szczegdlnie
wazne dla osob, ktérych doswiadczenia historyczne sa zupetnie odmienne” (Dubas, 2011b, s. 91).
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uczenia sie — uczenia sie bycia razem i uczenia sie zycia. Badanie biografii
rodzinnych to odstanianie tej wiedzy, zamknietej w przekazach rodzinnych lub
w pamieci cztonkéw rodziny. To poszukiwanie w gruncie rzeczy prawdy o czto-
wieku zawartej w jego podstawowej relacji spotecznej jaka jest relacja rodzinna.
Narracje rodzinne ukazujg swiat rodzinnych doswiadczen i to, jak rodziny na-
dawaty tym dodwiadczeniom sens, czesto w trudnej codziennosci i historycz-
nych zawirowaniach. W tym kontekscie, przestanie biografii rodzinnych moze
nies¢ wazny przekaz pokoleniowy i ogélnoludzki. Moze by¢ ,przestrzenig po-
znawania cztowieka i jego cztowieczenstwa” (Dubas, 2020).
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RODZINA JAKO PRZESTRZEN UCZENIA SIE BIOGRAFICZNEGO

Streszczenie. W artykule przyjeto zatozenie, ze rodzina jest systemem i stanowi przestrzen
biograficznego uczenia sie. Wprowadzono autorska kategorie ,biografii rodzinnej” jako zwielo-
krotniong (bgedaca czyms$ wigcej niz suma biografii jednostkowych), podlegajacg systemowym
zasadom cyrkularnosci i ekwipotencjalnosci nieskonczong rekonstrukcje, wynikajaca z napiecia
miedzy biegiem zycia rodziny a opowiescig o historii zycia. Transmisja wzorcow (zaréwno jawna,
np. transfer wiedzy, umiejetnosci, postaw, jak i ukryta, np. transfer mitéw i lojalnosciowych zobo-
wigzan) w tak rozumianym systemie rodzinnym odbywa sie poprzez uwspdlnianie znaczen pod-
czas bliskich biograficznych spotkan intra- i intergeneracyjnych. Spotkania te autorka proponuje
okresla¢ mianem epizoddw wspdinego zaangazowania biograficznego.

Stowa kluczowe: biograficzne uczenie sig, biografia rodzinna, epizody wspélnego zaanga-
zowania biograficznego

Family as a space for biographical learning

Summary. The paper assumes that family as a system is also a space for biographical
learning. Introduced the author’s category ,family biography” as multiply (which is more than the
sum of unit biographies), subject to the systematic rules of circulation and equipotential infinite
reconstruction resulting from the tensions between the course of family life and the story of life
history. Transmission of patterns in such a family system is accomplished through the sharing
of meanings during close biographical inter- and intra-generational meetings, which the author
proposes to call Joint Biographical Involvement Episodes. The implications for pedagogical family
therapy were also indicated.

Key words: biographical learning, family biography, joint biographical involvement episodes

Wprowadzenie

Celem niniejszego opracowania jest proba nazwania i wskazania pomi-
janych dotad w literaturze przedmiotu mozliwosci systemu rodzinnego do
stwarzania miejsca i czasu na pogtebianie osobistych doswiadczen poprzez
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uczenie sie z biografii wtasnej i Innych'. Podstawe opracowania stanowig za-
tozenia konstruktywizmu poznawczego oraz systemowego rozumienia rodzi-
ny. Rodzina jest tu rozumiana jako system wzajemnych powigzan i zaleznosci,
w ktérym podstawowe funkcje wypetniane sg poprzez dgzenie do dynamicz-
nej rownowagi napiec¢. Rodzina to system, ktory, zgodnie z Ogolng Teorig Sy-
stemow (von Bertalanffy, 1984), jest czyms$ wiecej niz suma elementow; jest
to catos¢, ktora funkcjonuje zgodnie z zasadami cyrkularnosci ekwifinalizmu
i ekwipotencjalizmu. Oznacza to, ze interakcje pomiedzy osobami i ich zacho-
waniami podlegaja sprzezeniom zwrotnym, oraz, ze jeden skutek (efekt, rezul-
tat) moze mie¢ wiele przyczyn, a przyczyny wywodzgce sie z jednego zrodta
moga powodowac wiele réoznych skutkéw. System sam konstruuje wiedze na
swoj temat przez wtasng aktywnosc poznawczg wobec siebie jako przedmiotu
poznania, gdyz jest zamkniety operacyjnie i strukturalnie, ale otwarty kognityw-
nie (Luhmann, 2007). System jest komunikatywny i dysponuje niezwyktg sitg
— autopojezg - ktdra zapewnia mu trwanie w dynamicznej rownowadze napiec,
samotworzenie i samoodtwarzanie sig, czyli rozwéj (Maturana, Varela, 1980).
Mowienie o rodzinie w kategoriach systemu pozwala m.in. wyodrebnic i opisa¢
mechanizmy (sposoby dziatania), ktére sprawiajg, ze rodzina nie tylko trwa, ale
takze zmienia sie (konstruuje, rekonstruuje, dekonstruuje) i rozwija, stanowigc
przy tym niepowtarzalng, jedyng w swym rodzaju catosc.

W niniejszym opracowaniu rodzina to takze przestrzen zycia i uczenia sie.
Przestrzen nie jest tutaj jednak postrzegana jako obiektywna i mierzalna ce-
cha swiata materialnego, ale jako forma poznania Swiata, ktéra jest zalezna
od spoteczno-kulturowych i osobistych znaczen (Adamski, 2007, s. 15; Janko-
wiak, Kurys-Szyncel, 2017, s. 121). Przestrzen jest definiowana przez pozna-
jacy ja podmiot, nie istnieje w sposéb obiektywny. W tak rozumianej przestrze-
ni mieszczg sie (zawierajg sie w niej) zarowno osoby, jak i miejsca (obiekty,
przedmioty, tematy), ale takze interakcje oséb z osobami i 0séb z miejscami
(aktywnosci, dziatania, sytuacje i zdarzenia). Przyjmujac konstruktywistyczng
definicje przestrzeni otwieramy pole do dyskusji na temat rodziny jako natu-
ralnej i pierwotnej przestrzeni, w ktdrej nie tylko toczy sie codzienne zycie, ale
dochodzi do bardzo istotnych interakciji, opartych na co najmniej diadycznych
relacjach miedzyludzkich (Szlendak, 2010, s. 111 na podstawie modelu diady
Simmla-Trosta, 19932, por. tez: Kurys$-Szyncel, 2017a, s. 8-9), w ktorych prze-
kroczona zostaje granica spotecznej wymiany, a dystans miedzy osobami ule-
ga zawezeniu. Relacje te wsparte sg niedefiniowalng sitg — mitoscig - ktéra ma
zapewni¢ poczucie przynaleznosci i bezpieczenstwa (Kury$-Szyncel, 2017b,
s. 55). Warto podkresli¢, ze rodzina wytwarza niepowtarzalny i unikalny system

' Stosuje pisownie wielkg literg za Elzbietg Dubas: Dubas, 2011, s. 5-11.

2 Wedtug Trosta bazg definicji rodziny jest diada, czyli ,grupa, ktéra ulega rozwigzaniu, kiedy
jeden z jej cztonkéw odejdzie badz umrze (Trost, 1993). Inne grupy, nawet jesli ktorys z cztonkow
zdecyduje sie odejs¢, trwaja. Kazda grupa spoteczna, nie tylko rodzina, moze zosta¢ roztozona
na wiele diad. Rodzina zatem to taka grupa, w ktérej wystepuje przynajmniej jedna z nastepuja-
cych diad: rodzic—-dziecko, partner—partner” (Szlendak, 2010, s. 111).
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znaczen (uwspolniong semantyke rodzinng), gdyz tworzy specyficzng nisze
psychologiczng (Dryll, 2013, s. 14). Méwienie o rodzinie w kategoriach prze-
strzeni (np. zycia codziennego, uczenia sie, spotkania itp.) otwiera mozliwos¢
nienormatywnego oglgdu — daje szanse na zindywidualizowane (swobodne)
wigczanie do tejze przestrzeni wybranych (np. przez osobe badang, rozméw-
ce, klienta) osob, miejsc i zdarzen. Pytajgc zatem (jako badacz czy diagnosta):
Kto jest w Twojej rodzinie? Gdzie jest Twdj rodzinny dom? Co sie wydarzyto?
otwieramy sie na wiele mozliwych odpowiedzi, ktére beda w réwnym stopniu
Lpoprawne”, gdyz beda osobistymi odniesieniami osoby badanej (rozmowcy)
do jego przestrzeni zycia. Otwiera sie takze mozliwos¢ rekonstrukcji historii
rodzinnych, ktére bedg podstawg tworzenia tzw. biografii rodzinnej, a sama
rodzina jako konstrukt poznawczy stanie sie przestrzenia wysoce osobistg,
spersonalizowang.

Biografia rodzinna jako efekt biograficznego uczenia sie
W rodzinie

Biografia, wedtug Petera Alheita (2015) to napiecie miedzy biegiem zycia
jednostki a opowiescig o historii zycia.

Bieg zycia jednostki ma charakter zobiektywizowany i stanowi tzw. normatyw-
ne rusztowanie. Bieg zycia zawiera w sobie chronologiczny uktad zdarzen, ktére stajg
si¢ udziatem cztowieka i wynikajg z programéw spoteczno-kultowych i biologicznych.
Programy te zawierajg katalog zadan, ktére cztowiek winien wypetni¢ od urodzenia do
$mierci, i sg zawarte (zapisane) oraz ujawniane jednoczesnie w tzw. wielkich narra-
cjach (np. ksiegi zycia, koncepcje, teorie) i poprzez nie. Bieg zycia cztowieka jest przy
tym wybiérczo redefiniowalny (Kury$-Szyncel, 2017b, s. 57).

Z kolei opowies¢ o historii zycia jest albo subiektywna, albo zobiektywizo-
wana. Opowiesc to efekt nadawania osobistych jednostkowych znaczen i war-
tosciowan zdarzeniom, ktére wynikajg z biegu zycia. Z tego powodu osobista
opowiesc jest nienormatywna, niepowtarzalna, wyjgtkowa i spersonalizowana.
Przyjecie przedstawionych powyzej zatozen konstruktywistycznych w odniesie-
niu do przestrzeni rodzinnej oraz zawierzenie zatozeniom systemowym o dyna-
micznym charakterze rozwoju rodziny w biegu jej zycia (life-span) pozwala na
~przetozenie” definicji P. Alheita na dyskurs rodzinny i zaproponowanie nowej
na gruncie nauk pedagogicznych kategorii opisu: biografii rodzinnej.

Przez biografie rodzinng rozumiem zwielokrotniong (bedaca czyms wiecej
niz suma biografii jednostkowych, podlegta cyrkularnosci i ekwipotencjalnosci)
nieskonczong (re)konstrukcje wynikajaca z napiecia miedzy biegiem zycia
rodziny a opowiescig o historii zycia rodziny.

Bieg zycia rodziny daje sie ujg¢ w znormatywizowanych ramach roz-
woju, ktdre zostaty precyzyjnie wyznaczone i opracowane przez familiologéw.
Przyjeta w literaturze przedmiotu, a pochodzaca z lat 60. ubiegtego wieku,
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klasyfikacja Evellyn Duvall (1962) zaktada, ze rozw0j rodziny przebiega poprzez
wypetnianie kolejnych zadan rozwojowych, ktére uaktualniajg sie w kolejnych
o$miu stadiach zycia rodzinnego, wyznaczanych w gtéwnej mierze poprzez
realizacje funkcji prokreacyjnej. E. Duvall wyodrebnia stadium preparentalne
(rodzina bez dzieci), cztery fazy parentalne (od rodziny z matym dzieckiem do
rodziny z dzieémi opuszczajgcymi dom) oraz dwie fazy postparentalne (od tzw.
pustego gniazda do rozpadu rodziny w wyniku $mierci matzonkow) (Duvall,
1962, s. 9, patrz takze: Ostoja-Zawadzka, 1999a, s. 20). Mimo licznych zmian
obserwowanych aktualnie w obszarze struktury formalnej systeméw rodzin-
nych normatywny bieg zycia rodziny jest nadal obecny i wyraziscie ujawniany
w imperatywie spoteczno-kulturowym. Oznacza to, ze istnieje nie tylko oczeki-
wanie, lecz takze swego rodzaju przymus realizacji projektéw zyciowych przez
zaktadanie wtasnych rodzin oraz posiadanie dzieci (Kurys$-Szyncel, 2016)°.
Bieg zycia rodziny jest zatem wybidrczo redefiniowalny i oporny na zmiennos¢.

Z kolei opowies¢ o historii zycia rodziny to systemowa (unikalna, nie-
powtarzalna) narracja ujawniajgca sie zaréwno w refleksji nad codziennoscia,
jak i opowiesciach na temat waznych znaczgcych wydarzen w zyciu rodzinnym
(szczegolnie wydarzen o charakterze nienormatywnym) i podlegajaca transmi-
sji podczas tzw. epizoddéw wspolnego zaangazowania biograficznego (EWZB).
Narracje jako sposoby rozumienia $wiata* sg udziatem wszystkich cztonkéw
systemu rodzinnego i sg wysoce spersonalizowane zaréwno w warstwie
jezykowej (od strukturalno-gramatycznej po semantyczng), jak i tresciowe;.

Biografia rodzinna jest efektem uczenia sie biograficznego, jest wypracowa-
na na kanwie wspotodczuwania i wspotdoswiadczania zardwno biografii wtasnej
(poszczegdlnych cztonkow systemu i samego systemu), jak i biografii Innych.
Uczenie sie z biografii wtasnej (Dubas, 2011) w rodzinie zaktada znajomos¢ hi-
storii wtasnej rodziny. Warto przypomniec, ze uczenie sie z wtasnej biografii to:
L=uczenie sie z przypominanych wtasnych doswiadczen zawartych we wtasnej
pamieci biograficznej, w wyniku refleksji nad wtasng biografig (autobiografig)”
(Dubas, 2011, s. 7), zatem poszczegdlni cztonkowie rodziny uczg sie z doswiad-
czen wtasnego systemu rodzinnego np. podczas pracy z genogramem. Z kolei
uczenie sie z biografii Innych (Dubas, 2011) wymaga znajomosci historii Innych
systemoéw (rodzin pochodzenia partnerow, grup odniesienia: lokalnych, regional-
nych, mikro- i makro-regionow, swiata). Jak pisze Elzbieta Dubas:

Inny bez watpienia ,tworzy” okreslong sytuacje edukacyjna. Jej charakter wigze
sie i wynika z odmiennych relacji Ja wobec Innego. Relacje te ujawniaja rézne kon-
teksty spostrzegania Innego, zalezne od réznych sposobow jego rozumienia i defi-

3 Bardzo ciekawy, odrebny watek stanowi rozwdj rodziny, ktdrg tworza partnerzy (matzonkowie)
nieposiadajacy dzieci. Zgodnie z zatozeniami koncepcji rozwoju rodziny wg E. Duvall taka rodzina (je-
sli dzieci sie w niej nie pojawig) nie rozwija sie. Duvall, co istotne, zauwaza jednak, ze para bez dzieci
w stadium |, VIl i VIII to takze rodzina (Duvall, 1962, s. 10). Problematyka ta stanowi jeden z celow
podejmowanych przeze mnie aktualnie badan empirycznych. Patrz réwniez Dembirska, 2017.

4 Parafraza tytutu ksigzki pod red. Jerzego Trzebifskiego Narracja jako sposob rozumienia
Swiata, Gdansk 2002.
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niowania. Inny moze ujawnia¢ nasze odrebnosci i odmiennosci i przez nie nas ze
sobg antagonizowac. Inny jest Drugim, obecnym na drogach naszego zycia, kitore
wspolnie, mniej lub bardziej Swiadomi tego faktu, przemierzamy, jest naszym nauczy-
cielem w szkole zycia. Inny to takze ten, ktéry wymaga wsparcia. Inny to wreszcie
ten, z ktérym pozostajemy we wzajemnej (mniej lub bardziej Swiadomej, mniej lub
bardziej oczekiwanej) interakcji (Dubas, 2010, s. 230).

Inno$¢ w przestrzeni zycia rodzinnego moze odnosi¢ sie ponadto takze do
normatywnych zmian, jakie zachodza w rodzinie w zwigzku z cyklem jej roz-
woju (spotkanie wspotmatzonkdéw, pojawianie sie kolejnych dzieci — jako spot-
kanie Innego), jak i mie¢ swojg realizacje w pozanormatywnych zdarzeniach,
ktdre nie sg wpisane w bieg zycia rodziny, tzw. krytycznych wydarzeniach zy-
ciowych, czy przetomach zyciowych (Kurys, 2010a, s. 33-46). Doswiadczenia
rodzinne stanowigce kanwe uczenia sie z biografii Innych dotyczg zatem nie
tylko zdarzen zewnetrznych (pochodzacych od Innych systemoéw), ale takze
wewnetrznych jednostkowych subiektywnie doswiadczanych sciezek zycia,
jak i systemu rodzinnego jako catosci, ktdre poprzez swojg nowosc¢ lub obcosc
stajg sie Innym w systemie (Kury$-Szyncel, 2019a, s. 81-96).

Efektem biograficznego uczenia sie w przestrzeni rodziny jest wypracowa-
nie autonomicznego systemu znaczen rodziny wtasnej, stanowigcego podwa-
liny do budowanie tozsamosci rodzinne;.

Epizody wspoinego zaangazowania biograficznego — okolicznosci
i tres€ uczenia sie z biografii witasnej i Innych

Kiedy, w jaki sposob i czego uczymy sie w rodzinie? Jak to sie dzieje, ze,
to czego sie nauczylismy tworzy unikalng i niepowtarzalng opowies¢ rodzin-
ng stanowigcg baze do tworzenia biografii rodzinnej. Aby odpowiedzie¢ na tak
sformutowane pytania proponuje odwotaé sie do kategorii epizodéw wspol-
nego zaangazowania (EWZ) zaproponowanej przez Rudolfa Schaffera w od-
niesieniu do uczenia sie, nabywania i poszerzania kompetencji poznawczych
podczas kontaktow dziecka z dorostym. Wedtug R. Schaffera (1994) EWZ to
sytuacje, w ktérych dorosty jest aktywnie zaangazowany w poszerzanie reper-
tuaru zachowan dziecka, pomagajgc mu opanowac pewien nowy problem i tg
drogg przenosi je na wyzszy poziom kompetencji w radzeniu sobie z wymaga-
niami otoczenia. Epizod jest swoistym spotkaniem i ,aby takie spotkanie mia-
to sens, uczestnicy na poczatku muszg doj$¢ do zgody co do tematu, ktérym
beda sie wspodlnie zajmowaé” (Schaffer, 1994, s. 153). Mechanizmem odpo-
wiedzialnym za zmiane (czyli za poszerzenie i wzbogacenie repertuaru zacho-
wan) jest ,konflikt centracji doswiadczanych przez podmiot w trakcie interakcji”
(Schaffer, 1994, s. 178). Konflikt centracji towarzyszy uwspélnianiu znaczen.

EWZ odnoszg sie do specjalnego rodzaju spotkania, czyli relacji spotecz-
nej, ktéra ma charakter edukacyjny i opisuje kazdy kontakt miedzy dwiema (lub
wiecej) osobami, podczas ktérego uczestnicy wspdlnie zwracaja uwage na jakis
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zewnetrzny bgdz wewnetrzny temat i wspolnie wzgledem niego dziatajg. Takim
tematem moze byc¢ przedmiot, zdarzenie lub inna cecha otoczenia, a takze opo-
wies¢ (auto)biograficzna (por. Schaffer, 1994, s. 178-179). Temat zewnetrzny
w EWZ to kazda narracja pochodzgca spoza kontekstu interakciji — moze sie ona
odnosi¢ np. do dziet sztuki (filmu, obrazu, ksigzki), po ktory siega edukator w celu
egzemplifikacji wprowadzonych tresci, ale takze do zdarzen z zycia codziennego
z szeroko pojmowanej przestrzeni publicznej (np. aktualnych probleméw spo-
tecznych). Z kolei temat wewnetrzny to autonarracja uczestnikow EWZ: ich oso-
biste historie zycia (life story); opowiesci tematyczne np. o krytycznym zdarzeniu;
opowiesc¢ o przedmiocie, opowiesc¢ o sytuacji (np. wspomnienie dotyczace oso-
bistych doswiadczen szkolnych/edukacyjnych).

W odniesieniu do uczenia sie biograficznego proponuje zastosowac ka-
tegorie epizodéw wspdlnego zaangazowania biograficznego EWZB (Kurys-
-Szyncel, 2017b, s. 62-63; 2017c, s. 154-157;2019b, s. 109-123)°.

Najogolniej méwigc, biograficznosé EWZ jest pochodng tematéw rea-
lizowanych podczas interakcji. Tematy te nie odnosza sie, jak to ma miejsce
w EWZ, tylko do repertuaru poznawczego (np. tzw. twardej wiedzy z zakresu
konkretnej dziedziny nauki), ale sg opowiesciami o historii zycia uczestnikéw
interakciji lub zycia systemow zewnetrznych (sg to tematy biograficzne, doty-
czgce zdarzen biograficznych). Tematy w EWZB sg zaréwno wewnetrzne, jak
i zewnetrzne, sg przy tym subiektywne, naznaczone osobistymi znaczeniami,
czesto pozbawione naukowej logiki wywodu i na tym zasadza sie ich wartos¢
biograficzna. Epizody wspolnego zaangazowania biograficznego moga poja-
wiac sie we wszystkich sytuacjach o charakterze edukacyjnym (w bardziej lub
mniej formalnych okolicznosciach), jednakze ze wzgledu na podjetg w niniej-
szym opracowaniu tematyke, przyjrzyjmy sie blizej epizodom wspdlnego zaan-
gazowania biograficznego w rodzinie.

Po pierwsze, w przypadku rodziny tematy EWZB sg opowiesciami poszcze-
golnych cztonkdw i catego systemu na temat zdarzen zyciowych, zaréwno tych
historycznych/przesztych, jak i terazniejszych, a nawet przysztych. Tematem
EWZB w rodzinie moze by¢ zatem opowiesc o dziejach rodziny (np. o zaan-
gazowaniu wczesniejszych pokolen w dziatalnos¢ charytatywng), opowiesc
o aktualnie doswiadczanych zdarzeniach (np. egzaminy szkolne dzieci), jak
i narracje na temat marzen, planéw i projektdw zyciowych, ktére bedg (moga
by¢) realizowane w przysztosci przez rodzine (np. budowa nowego domu).

Po drugie, mimo ze temat EWZB w rodzinie moze byc¢, podobnie jak w in-
nych tego typu spotkaniach majgcych miejsce w odmiennych kontekstach spo-
tecznych, zarbwno wewnetrzny, jak i zewnetrzny, to juz jego zawartos¢ trescio-
wa jest wyjgtkowa i mozliwa do uaktualnienia tylko w przestrzeni rodzinne;.

I tak, jeslichodzi o temat wewnetrzny, ktorym jest autonarracja uczestnikéw
interakcji, w przypadku interakcji rodzinnych mamy do czynienia z autonarracja

5 Na ten temat pisze szerzej w tekscie Epizody wspdlnego zaangazowania biograficznego
Jjako Zrédfo madrosci zyciowej — tekst ztozony do druku.
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systemowag opartg o znajomos¢ historii wtasnej rodziny, prace z genogramem,
zawierajgcg historie zycia (life story); moze to by¢ opowies¢ tematyczna np.
o krytycznym zdarzeniu, o miejscu, o sytuacji, o czasie, o interakcjach. Tema-
tem wewnetrznym moga by¢ takze mity rodzinne i zobowigzania lojalnoscio-
we®. Tematy wewnetrzne sg zaproszeniem do uczenia sie z biografii wtasne;j.

Z kolei temat zewnetrzny to narracja spoza kontekstu interakcji (spoza sy-
stemu), a w przypadku interakcji rodzinnych to przywotywanie historii Innych
systemow (rodzin pochodzenia partneréw, grup odniesienia: rowiesniczych,
lokalnych, regionalnych, $wiata). Tematy zewnetrzne sg zaproszeniem do
uczenia sie z biografii Innych. Szczegdlnie w sytuacji, gdy rodzina nie dyspo-
nuje wtasnym przyktadem, np. oswajanie tematu $mierci, choroby poprzez ko-
rzystanie z tekstoéw kultury (np. dziet literackich, obrazéw filmowych).

Po trzecie, w rodzinie EWZB to spotkania zaréwno dziecka z dorostym, dzie-
cka z dzieckiem, jak i dorostego z dorostym. Biograficzne uczenie sie w przestrzeni
rodzinnej rozumianej jako system wzajemnych zaleznosci, moze odbywag sie w co
najmniej dwoch kierunkach, ktére wyznaczane sg poprzez uktad relacji w systemie
rodzinnym i sg zalezne od wewnetrznej formalnej struktury systemu.

| tak pierwszy dotyczy przekazéw w obrebie relacji poziomych i realizuje
sie w podsystemie diadycznym: miedzy partnerami (kobietg i mezczyzng) oraz
w podsystemie rodzenstwa: pomiedzy dzie¢mi i przybiera forme przekazu we-
wnatrzpokoleniowego. Pierwsza (rodzinna) szansa na biograficzne uczenie sie
pojawia sie wraz ze spotkaniem partnera zyciowego. Kiedy dwie osoby decydu-
ja sie na trwate bycie ze sobg zaczynajg uwspdlnia¢ znaczenia, by zbudowac
swoistg wspodlnote znaczen. Jest to, jak juz wczesniej powiedziatam kluczowe
rodzinne zadanie rozwojowe dla fazy preparentalnej. Podsystem diady mat-
zenskiej spotyka sie w epizodzie wspolnego zaangazowania biograficznego,
ktérego tematem jest wspodlne zycie rodzinne (jego wizja) i dokonuje waznych
przeksztatcen narracyjnych, ktére sprawiajg, ze osobiste mate narracje stajg
sie budulcem tzw. quasi-wielkiej narracji (Kurys, 2010b, s. 131). W takim EWZB
dorosty uczy (sie) (od) dorostego. Kolejne szanse na uczenie sie wewnatrzpo-
koleniowe w rodzinie uaktywniaja sie, gdy pojawia sie drugie dziecko. Docho-
dzi do spotkania dziecka z dzieckiem, z tym ze jedno z tych dzieci jest bardziej
biegte w sztuce zycia rodzinnego. W epizodzie wspdlnego zaangazowania bio-
graficznego dochodzi do przekazu waznych tresci podczas wspolnego waz-
nego dla obu stron tematu (np. np. celebrowania swiat, urodzin, ale takze np.

8 Pojecie ,mitu rodzinnego” wprowadzit do opisu rzeczywistosci wewnatrzrodzinnej Antonio
Ferreira w 1963 roku. Mit rodzinny (zazwyczaj w systemie rodzinnym jest ich kilka) dotyczy ,,pew-
nych zintegrowanych przekonan podzielanych przez wszystkich cztonkéw rodziny na temat siebie
nawzajem oraz swojej rodziny jako catosci” (Ostoja-Zawadzka, 1999b, s. 85), a jego zawartos¢
tresciowa i znaczeniowa jest najczesciej przekazywana z pokolenia na pokolenie i utrwalana po-
przez tzw. lojalnos$¢ rodzinng. Pojecie ,lojalnosci rodzinnej” pochodzi z kolei od amerykanskiego
psychiatry wegierskiego pochodzenia Ivana Boszormenyi-Nagyego — twércy tzw. contextual the-
rapy. Lojalno$¢ rodzinna rozumiana jest jako realistyczna pozytywna postawa jednostek wobec
tego, co jest nazywane ,obiektem” lojalnosci. W rodzinie lojalno$¢ oparta jest na sieci grupowych
oczekiwan co do ktérych wszyscy czujg sie zobowigzani (zobligowani) (Kotbik, 1999, s. 78).
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sposobow unikania obowigzkow domowych). W kontekscie rodzinnego ucze-
nia sie z biografii, niebagatelng role odgrywajg zatem osobiste doswiadczenia
starszego rodzenstwa, ktore stajg sie drogowskazem, jak postepowac w okre-
Slonych sytuacjach rodzinnych i stanowi podstawe do budowania wspélnoty
znaczen w obrebie podsystemu rodzenstwa.

Drugi kierunek dotyczy przekazéw w obrebie relacji pionowych i realizu-
je sie pomiedzy podsystemami (np. miedzy podsystemem rodzicow a pod-
systemem dzieci), ktdre najczesciej sa zréznicowane generacyjnie. Stad tez
przekaz ten przybiera najczesciej forme przekazu miedzypokoleniowego i ma
wydzwiek wychowawczy. Relacje pionowe uaktywniajg sie w chwili przyjscia
na $wiat pierwszego dziecka — wowczas pojawia sie szansa na relacje komple-
mentarng miedzy matkg/ojcem a dzieckiem. Relacja ta poczatkowo oparta jest
na jednostronnej zaleznosci dziecka od dorostego i, przynajmniej w zatozeniu,
jest to uczenie (nauczanie) Innego-Bliskiego. Jednakze transfer doswiadczen
i biograficzne uczenie sie zachodzi nie tylko w kierunku od dorostego do dziec-
ka. Wspotczesnie obserwujemy coraz czestszy tzw. prefiguratywny” przekaz
socjalizujgco-wychowawczy przebiegajacy od dzieci w kierunku dorostych.

Ponadto warto zauwazy¢, ze w przestrzeni zycia rodzinnego czestym te-
matem EWZB sa przetomy biograficzne, gdyz poprzez nie aktywuje sie (na-
turalnie) konflikt centracji. Przetomy biograficzne w rodzinie wywotywane sg
zaréwno przez normatywne, jak i nienormatywne zdarzenia zyciowe. Te pierw-
sze, wynikajg z biegu zycia i rozwoju rodziny, sg wpisane w biografie rodzin-
na (w bieg zycia) i sg przewidywalne. Zdarzenia normatywne sg ponadto po-
wszechne i dotyczg wiekszosci rozwijajgcych sie systemow rodzinnych. Z kolei
zdarzenia nienormatywne to tzw. krytyczne wydarzenia zyciowe, ktére nie sg
wpisane w bieg zycia, sg czesto nagte i niespodziewane. W obu przypadkach,
zaréwno zdarzen normatywnych, jak i nienormatywnych, opowies¢ o nich uru-
chamiana przez cztonkéw systemu rodzinnego moze by¢ niepowtarzalna wy-
jatkowa, wiasciwa dla danej rodziny i stanowi temat EWZB.

Biograficzne transmisje wzorcow i rodzinne (re)konstrukcje
— biografia rodzinna wyzwaniem dla systemu rodzinnego

Podczas opisanych epizodéw wspdlinego zaangazowania biograficznego
w rodzinie dochodzi do transmisji wzorcow zachowan (wzorcéw komunikacyj-
nych). Transfer odbywa sie poprzez wywotanie konfliktu centracji (swoistego

7 Margaret Mead (2000) opisuje kultury prefiguratywne jako wtasciwe dla spoteczenstwa
nowoczesnego, w ktérym postep technologiczny i wzorce zachowan ulegajg tak szybkim zmia-
nom, ze tylko najmtodsze pokolenie jest w stanie sie w nich rozeznaé, przez co staje sie bardziej
(pop)kulturowo kompetentne niz pokolenie dorostych. Rodzice jako Inni nie zawsze bowiem bez-
warunkowo sg postrzegani przez swoje dzieci jako Bliscy, z ktérymi mozliwy jest dialog. Do$é
czesto rodzic w relacji z dzieckiem to Inny jako Obcy lub Wrég. Mozemy jednak stwierdzi¢, ze
przekazy miedzypokoleniowe najczesciej opieraja sie na zasadach uczenia sig z biografii Innego.
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zroznicowania) i uwspolnianie (nasladownictwo, modelowanie, identyfikacja)
znaczen w EWZB. Konflikt centracji pojawia sie najczesciej podczas konfronta-
cji systemu rodzinnego z nagtym i nieoczekiwanym zdarzeniem biograficznym
(np. chorobg jednego z cztonkow systemu). Reakcja na tzw. krytyczne wyda-
rzenie zyciowe wymaga wypracowania nowych, nieznanych dotgd sposobdéw
radzenia sobie przez system. Jednakze konflikt centracji moze towarzyszyé
rowniez kazdej sytuacji o charakterze normatywnym, czyli wpisanej w bieg zy-
cia rodziny.

Transferowany wzorzec moze by¢ jawny lub ukryty. Jawny — odnosi sie naj-
czesciej do przekazu wiedzy, umiejetnosci, postaw i zwigzany jest z wymaga-
niami (normami) otoczenia spotecznego (socjalizacja) lub checig podtrzymania
tradycji, zachowania tozsamosci zbiorowej (np. w zwigzku z przynaleznoscia
wyznaniowg) lub jawnego sprzeciwu wobec kultywowanych tradyciji. Taki wzo-
rzec jest ,wyartykutowany”, czytelny dla cztonkéw systemu i czesto bywa pod-
dawany dyskusjom, negocjacjom. Jawny wzorzec moze by¢ zawarty zardowno
w tematach zewnetrznych, jak i wewnetrznych. Z kolei wzorzec ukryty odnosi sie
do przekazu mitéw i lojalnosciowych zobowigzan, pozostaje najczesciej ,niewy-
artykutowany”. Ukryty wzorzec komunikacyjny, w zaleznosci od swojej zawarto-
Sci tresciowej, moze potegowac poczucie przynaleznosci i bliskosci rodzinnej
lub przeciwnie — wzbudzaé poczucie winy, zawstydzenie. Ponadto czesto bywa
niezrozumiaty dla cztonkéw systemu i moze stanowié temat tabu. Wzorzec
ukryty, tak jak mit rodzinny, petni funkcje obronng (Ostoja-Zawadzka, 1999b,
s. 85) i czesciej zawarty jest w tematach wewnetrznych niz w zewnetrznych.

Skutkiem (efektem) biograficznego uczenia sie w przestrzeni rodzinnej
jest powstanie nowej opowiesci o historii zycia rodzinnego. Opowiesc ta moze
miec¢ charakter: konstrukcji, rekonstrukcji lub dekonstrukgciji.

Konstrukcja opowiesci rodzinnej to zbudowanie nowej opowiesci na ba-
zie (kanwie) starej. Przyktadem konstrukcji jest zatozenie wtasnej rodziny.

Z kolei, rekonstrukcja opowiesci rodzinnej to modyfikacja starej opowie-
Sci, polegajaca na uzupetnieniu brakujacych elementéw lub naprawie wadli-
wych czesci. Przyktadem takiej rekonstrukcji moze by¢ powtdrne matzeristwo
po rozpadzie poprzedniego zwigzku.

Natomiast, dekonstrukcja opowiesci rodzinnej to zburzenie starej opo-
wiesci i zakonczenie historii lub rozpoczecie od nowa, odciecie sie od starej
opowiesci. Przyktadem dekonstrukciji moze by¢ rozpad rodziny po smierci jed-
nego z jej cztonkdw.

Jednoczesnie zgodnie z systemowag zasadg ekwipotencjalnosci i ekwifi-
nalizmu nie mozemy jednoznacznie wskazag, co jest przyczyng, a co skutkiem
w tym cyrkularnym procesie utrzymywania rodziny w dynamicznej rownowa-
dze miedzy tworzeniem a rozpadem.
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Podsumowanie

Biograficzne uczenie sie w rodzinie odbywa sie podczas epizoddw wspol-
nego zaangazowania biograficznego EWZB. Mechanizmem odpowiedzialnym
za uczenie sie jest transmisja wzorcéw (jawnych badz ukrytych) zawartych
w rodzinnych opowiesciach (komunikatach). System rodzinny podejmuje trud
uczenia sie biograficznego, po to, aby: po pierwsze, konstruowac, czyli budo-
waé nowg opowiesc lub podtrzymac status quo, kiore jest korzystne dla ro-
dziny (np. kontynuacja ,z pokolenia na pokolenie”, podtrzymywanie mitéw, np.
mitu harmonii); po drugie, rekonstruowac — naprawic ,btedy przodkéw”, podjac
wyzwanie w obliczu przetoméw biograficznych np. KWZ czy zadan rozwojo-
wych, zmieni¢ zobowigzanie lojalnosciowe; po trzecie, dekonstruowac — zbu-
rzy¢ system, ktory jest szkodliwy, zagrazajacy, nierozwojowy i da¢ szanse na
zbudowanie nowego systemu (dezintegracja pozytywna). Dzieki biograficzne-
mu uczeniu sie w rodzinie powstaje biografia rodzinna.

Nie ma dwdch takich samych biografii rodzinnych poniewaz rézne sa czas
i miejsce EWZB (znaczenie np. historycznych zdarzer normatywnych i nienor-
matywnych, wspdélnych zdarzen biograficznych, np. wojna, emigracja, wielos¢
i czestotliwos¢ EWZB); rozny jest transfer (rozne wzorce i rozny zakres trans-
misji) oraz rozny jest cel (rekonstrukcja, konstrukcja, dekonstrukcja). Stad tez
finalnie rézny jest efekt, czyli niepowtarzalna, unikatowa, jedyna w swoim ro-
dzaju biografia rodzinna.

Na zakonczenie warto powiedzie¢, ze zaprezentowane powyzej rozwazania
majg przyczynic sie zaréwno do rewizji dotychczasowych metod badania rodzin
stosowanych na gruncie nauk spotecznych, jak rowniez sta¢ sie asumptem do
rozwazenia swoistego przestania prakseologicznego, ktdre stoi w sprzecznosci
ze stosowanym powszechnie w praktyce pedagogicznej normatywnym oglagdem
rodziny jako srodowiska wychowawczego (Kurys-Szyncel, 2017a, s. 10-11).
Przestanie to mogtoby brzmie¢ w nastepujgcy sposob: pedagogiczna praca
z rodzing to prowokowanie epizodéw wspodlnego zaangazowania biograficz-
nego, czyli zapraszanie do biograficznego uczenia sie w przestrzeni rodzinnej.
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BIOGRAFIE MALZENSKIE | RODZINNE ROZPATRYWANE
W PERSPEKTYWIE AUTOKREACJI DO RODZICIELSTWA'

Streszczenie. W artykule podjeto namyst nad specyfikg wspotwystepowania i wzajemnych
powigzan miedzy kilkoma odrebnymi znaczeniowo kategoriami: rodzicielstwem, autokreacja i bio-
grafig. Rozwazania te przebiegaja w kilku ptaszczyznach zorientowanych na uchwycenie istoty:
a) rodzicielstwa rozpoznawanego jako procesu urzeczywistniania dynamicznej wartosci towarzy-
szenia dziecku, b) autokreacji ujmowanej w catozyciowym planie rozwoju osobowego cztowieka
dorostego w kontekscie jego dazenia do bycia i stawania sie rodzicem, c¢) integralnego charakteru
zwigzku biografii indywidualnej i zbiorowej (wspolnotowej) z autokreacja osoby dorostej przebie-
gajaca w przestrzeni wspoélnoty matzenskiej i rodzinnej, d) biograficznego wymiaru autokreacji do
rodzicielstwa biologicznego i adopcyjnego.

Celem artykutu jest przedstawienie argumentacji uzasadniajgcej teze, ze wspomniane kate-
gorie nie tylko wspotwystepuija, ale w praktyce wspotistniejg w okreslonych relacjach zaleznoscio-
wych. Praca biograficzna matzonkéw i pozostatych cztonkéw rodziny rozpatrywana na poziomie
indywidualnym zachowuje tacznos¢ symboliczng z biografiami matzenska i rodzinng. Autokreacja
matzonkéw zachodzi na podtozu ich autorefleksyjnego odniesienia sie do wiasnej biografii zo-
rientowanego prospektywnie. Wreszcie, rodzicielstwo rozpatrywane jako proces osiggania doj-
rzatosci rodzica w wieloaspektowo ujmowanym towarzyszeniu dziecku moze sie urzeczywistniac¢
na podtozu jego osobowej autokreacji do rodzicielstwa.

Stowa kluczowe: autokreacja, rodzicielstwo jako proces, biografia matzenska i rodzinna,
pamigé biograficzna, rozwoj osobowy

Marital and family biographies considered in the perspective
of self-creation to parenthood

Summary. The article discusses the specificity of coexistence and mutual relations between
several meaningful categories: parenthood, self-creation and biography. These reflections take
place in several planes oriented at capturing the essence: a) parenthood recognized as a process
of realization of the dynamic value of accompanying a child, b) self-creation included in the life-
long plan of personal development of an adult in the context of his aspiration to be and become
a parent, c) the integral nature of the relationship between individual and collective (community)
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biography and adult self-creation taking place in the space of married and family community,
d) the biographical dimension of self-creation to biological and adoptive parenthood.

The aim of the article is to present the arguments justifying the thesis that these categories
not only coexist, but in practice coexist in specific relationships. The biographical work of spouses
and other family members considered on an individual level maintains a symbolic link with marital
and family biographies. The self-creation of spouses takes place on the basis of their self-reflexive
reference to their own biography oriented prospectively. Finally, parenthood, considered as the
process of reaching maturity as a parent in the multi-faceted companionship of a child, can be
realized on the basis of their personal self-creation to parenthood.

Key words: self-creation, parenthood as a process, marital and family biography, biograph-
ical memory, personal development

Wprowadzenie — rézne perspektywy odniesienia sie
do rodzicielstwa

Rodzicielstwo jest utozsamiane z aktem zrodzenia z siebie cztowieka, prze-
kazaniem mu zycia, daniem poczatku nowemu ludzkiemu istnieniu. Rodziciel-
stwu przypisuje sie donioste znaczenie w ludzkim zyciu. Przyjmujgc perspekty-
we ciggtosci gatunku, mozna stwierdzic, ze jest ono gwarantem zycia kolejnych
pokolen. W ujeciu osobniczym jest jednym z najwazniejszych aspektdw rozwoju
cztowieka dorostego, a w wymiarze spotecznym — zrédtem szczegdlnie silnej
i trwatej wiezi tgczacej ludzi. Z kolei rozpoznawane na ptaszczyznie egzysten-
cjalnej rodzicielstwo jest uczestniczeniem w tajemnicy ludzkiego zycia.

W perspektywie pedagogicznej rodzicielstwo konstytuuje wspolnote ro-
dzinng, jest ono zrédtowe dla jej istnienia i jakosci funkcjonowania. Odnosi
sie do roznych aspektéw macierzynstwa i ojcostwa; wtadzy rodzicielskiej jako
swoistego zobowigzania wobec dziecka i odpowiedzialnego angazowania sie
w dbatosé o jego dobro; mitosci rodzicielskiej, uszlachetniajacej w sposéb bez-
warunkowy, bezinteresowny i trwaty sytuacje spotkania rodzica z dzieckiem;
opieki zapewniajgcej wtasciwe zaspokajanie potrzeb rozwojowych dziecka;
wychowania jako przestrzeni dialogu rodzica z dzieckiem, rozbudzajgcego
w nim gotowos¢ do aktualizowania wtasnego potencjatu osobowego; odkrywa-
nia i rozumienia siebie na drodze osobowej autokreacji.

Rodzicielstwo wielowymiarowo przenika i wspotksztattuje przestrzen zycia
rodzica i dziecka. W rozwazaniach pedagogicznych jest zazwyczaj rozpatrywa-
ne z perspektywy dziecka. Wigze sie wowczas z eksponowaniem roli kazdego
zrodzicoéw w: zapewnieniu warunkéw materialnych, bezpieczenstwa i stabiliza-
cji zyciowej dziecka, angazowaniu sie w ksztattowanie i rozwijanie relacji rodzi-
cielskiej z wtasnym dzieckiem, budowaniu atmosfery wychowawczej w domu
rodzinnym, trosce o dobro dziecka, rozpoznawane w kazdej sferze jego zycia
i rozwoju. Bycie rodzicem oznacza w tym kontekscie wywigzywanie sie z cate-
go spektrum powinnosci moralnych i zobowigzan spoteczno-prawnych wobec
dziecka.

Zgota odmienne aspekty rodzicielstwa ujawniajg sie wowczas, gdy jest
ono rozpatrywane z punktu widzenia rodzica (ojca, matki). Zmiana perspektywy
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wigze sie z eksponowaniem swiadomego, autorefleksyjnego przezywania rze-
czywistosci bycia rodzicem. Oznacza wigc inne spojrzenie na relacje rodzica
z dzieckiem, zogniskowane wokot specyfiki doswiadczania bycia, a raczej nie-
ustannego stawania sie rodzicem na drodze jego osobowej autokreacji (Wa-
sinski, 2018). Rodzicielstwo jest wowczas utozsamiane z osobowym rozwojem
rodzica, inspirowanym i nieustannie wzbudzanym w przestrzeni obcowania
z dzieckiem. Wigze sie z odwréceniem sposobu doswiadczania relacji z dzie-
ckiem. Fakt obecnosci dziecka dynamizuje wiec osobowg autokreacje rodzica.
Unaocznia mu zasadnicze znaczenie wzajemnosci doswiadczanej w relaciji
rodzicielskiej. Rodzic wnosi w zycie dziecka nowe wartosci, wspotkreuje jego
osobowg zmiane, ale tez przyjmuje od dziecka dar jego obecnosci i mitosci.
A zatem rodzicielstwo widziane z tej perspektywy ma rowniez dla rodzica zna-
czenie osobotworcze (Kornas-Biela, 2009, s. 103-105).

Dyskusja woko6t ztozonej natury rodzicielstwa rozpatrywanego
Z perspektywy rodzica (ojca, matki)

Nature rodzicielstwa rozpatrywanego z perspektywy rodzica daje sie w ja-
kims$ przyblizeniu zrozumie¢ podejmujgc namyst nad istotg ludzkiej egzysten-
cji. Istotne znaczenie zyskuje w tym kontekscie réznica miedzy rozumieniem
rodzicielstwa, utozsamianego z przestrzenig aktywnosci prokreacyjnej czto-
wieka a szerszym jego rozumieniem, tgczonym z duchowym zrodzeniem z sie-
bie cztowieka. Wymownie ujmuje te kwestie V. Frankl:

Rodzice przekazujg dziecku przy jego poczeciu swoje chromosomy, ale ducha
tchngé wen nie potrafig. Chromosomy wyznaczajg jedynie i wytacznie psychofizyczng
strukture cztowieka, ale nie jego ducha, okreslajg jedynie organizm psychofizyczny, ale
nie duchowg osobe. Jednym stowem, dzieki odziedziczonym, przekazanym mu przez
rodzicow chromosomom cztowiek zostaje okreslony tylko w dziedzinie tego, co ma, ale
nie w dziedzinie tego, czym jest (Frankl, 1998, s. 243-244).

Ztozony charakter kategorii zrodzenia z siebie cztowieka sprzyja petniej-
szemu rozumieniu zdolnosci cztowieka do przekazania zycia, ktérg w wy-
miarze biologicznym oznaczajg ptodno$é i prokreacja. Swiadomo$é wiasnej
ptodnosci daje poczucie gotowosci do przekazania zycia cztowiekowi i samo-
stanowienia o kierunku wtasnych dgzen i konkretnych dziatan w tym zakresie.
Ptodnosc jest tym atrybutem rodzicielstwa, ktéry w akcie prokreacji uzdalnia
cztowieka do projektowania wtasnego zycia rodzinnego (por. Rowid, 1946,
s.132-155). W tym sensie ptodnosc i prokreacja sg immanentnymi komponen-
tami rodzicielstwa. Ich znaczenie ujawnia sie nawet w sytuacji deklarowanego
braku zainteresowania bycia rodzicem. Projektowanie wtasnej drogi zyciowe;j
polega bowiem na rozpoznaniu potencjatu osobowego i Swiadomosci podmio-
towej wolnosci w jego aktualizowaniu i rozwijaniu. Postanowienie o braku woli
realizowania sie w rodzicielstwie, niezaleznie od tego, czy okaze sie trwate,
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czy zostanie skorygowane w jakims momencie zycia, jest przejawem samosta-
nowienia w sferze dysponowania wtasng ptodnosciag (por. tadyzynski, 2009,
s. 259-269; Swiatkiewicz, 2016, s. 142-143; Kornas-Biela, 2000, s. 110-115).

Wspomniana réznica wigze sie, z jednej strony, z eksponowaniem biologicz-
nego wymiaru rodzicielstwa jako tego, w ktérym rozgrywa sie rzeczywistosc ro-
dzicielstwa, a z drugiej strony — z eksponowaniem noologicznego wymiaru rodzi-
cielstwa jako tego, w ktoérym rzeczywisto$c¢ ta zyskuje ztozony, wielowymiarowy
charakter. Nalezy nadmieni¢, ze wielowymiarowe rozumienie rodzicielstwa
bazuje na zatozeniu integralnosci i jednosci bio-psycho-duchowej cztowieka
(integralng koncepcije cztowieka podejmowali w swych pracach m.in. Wojtyta,
2000, 2003; Guardini, 1993; Krapiec, 2005; Bartnik, 2008; Chudy, 2009; Frank,
1998; Popielski, 1996) oraz jej pedagogicznych konceptualizacji (zob. m.in.
Kunowski, 1997; Nowak, 2001; Kostkiewicz, 2013; Folkierska, 2005; Sliwerski,
2011; Olbrycht, 2000; Kornas-Biela, 2009; Kieres, 2016; Horowski, 2015; Star-
nawski, 2012; Cyranska, 2005).

Rozumienie rodzicielstwa jako wielowymiarowej rzeczywistosci nakresla
ramy bycia rodzicem jako autorefleksyjnego podmiotu, podejmujacego rozu-
miejacy wglad w siebie, rozpoznajgcego w rodzicielstwie szanse egzystencjal-
nego stawania sie i spetnienia. Wigze sie wiec ze spojrzeniem na rodziciel-
stwo jako rzeczywistos¢ swiadomie przezywanego bycia rodzicem. Co wiecej,
rzeczywistos¢ sprzyjajgca transformatywnemu uczeniu sie biograficznemu
(por. Jarvis, 2012, s. 127-134). Rzeczywistos¢ ta uzdalnia zatem rodzica do
twérczego rozpoznawania siebie jako podmiotu $wiadomego osobotworcze-
go znaczenia wtasnych wyborow, rozstrzygniec i czynow; podmiotu zaanga-
zowanego w ciggte stawanie sie w rodzicielstwie. Sprzyja ona wiec rozpa-
trywaniu rodzicielstwa jako dynamicznego i ztozonego procesu osobowe;j
autokreacji rodzica.

Noetyczny kontekst myslenia o rodzicielstwie koncentruje uwage na ro-
dzicu (matce/ojcu) zwracajgcego sie ku drugiemu cztowiekowi (corce/synowi)
jako rownowartosciowemu podmiotowi osobowemu. Perspektywa ta zaktada
osobliwy charakter rodzicielstwa jako istotnego egzystencjalnie doswiadcze-
nia biograficznego. Ksztattuje sie ono na podtozu osobistego doswiadczania
rodzicielstwa i przezywania samego siebie w rodzicielstwie. Nikt bowiem nie
jest w stanie doswiadczy¢ rodzicielstwa niejako w zastepstwie za rodzica, ani
wyreczy¢ go w realizowaniu sie w rodzicielstwie. Podobnie, jak nikt nie jest
w stanie wyreczy¢ rodzica w doswiadczeniu mitosci rodzicielskiej rozumianej
jako daru kierowanego do osoby dziecka. Za kazdym razem jest to indywidu-
alna odpowiedz kazdego rodzica na wezwanie mitosci w kontekscie osobowe;j
relacji z dzieckiem. Istote tego kluczowego w ludzkim zyciu wezwania odstania
sekwencja trzech momentéw: powinnosciowego, moralnego i egzystencjalne-
go, ktore S. Kierkegaard ujmuje nastepujgco: ,, Ty powinienes$ kochac blizniego”
(2008, s. 38-103).

Tym samym, punktem wyjscia do rozwazan dotyczgcych natury rodzi-
cielstwa jest w niniejszym artykule zaistnienie prostej w swej strukturze,
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dwupodmiotowej relacji wspottworzonej przez dwoje ludzi, ktdrzy definiujg sie-
bie jako rodzic i dziecko. O ile jednak dwupodmiotowy charakter struktury tej
relacji jawi sie jako nieskomplikowany, o tyle jej analiza odstania ukonstytuo-
wang na niej ztozong nature rodzicielstwa. Mozna jg rozpatrywaé z perspekty-
wy rodzica (ojca/matki), dziecka (coérki/syna), wspoélnoty matzenskiej, a takze
otoczenia spotecznego w ptaszczyznie rodzinno-sasiedzkiej i instytucjonalne;.
Przyjecie perspektywy rodzica odstania jej specyfike w réznych obszarach
i kontekstach zogniskowanych wokot zobowigzan i powinnosci wobec dziecka,
spoteczno-kulturowych uwarunkowan bycia w roli, mozliwosci osobowego roz-
woju na roznych etapach dorostosci, szansy spetnienia egzystencjalnego w sy-
tuacji spotkania z drugim cztowiekiem (wtasnym dzieckiem).

Podjete w niniejszym artykule rozwazania koncentrujg sie wokét nieoczy-
wistych przestanek ujawniajgcych niejednorodny charakter rozumienia rodzi-
cielstwa. Takie podejscie analityczne sprzyja uchwyceniu catego spektrum
indywidualnych koncepcji rodzicielstwa ksztattowanych na podtozu andrago-
gicznych kategorii dorostosci, dojrzatosci, doswiadczenia i biograficznosci
(zob. Alheit, 1994; Czerniawska, 1996; Malewski, 1990; Dubas, 2009; 2015;
Lalak, 2010). Warto w tym kontekscie podkresli¢ pewng wspétzaleznosc po-
legajaca na tym, ze sposob przezywania siebie jako osoby dorostej i kierowa-
nia wtasnym zyciem wspotksztattuje sposob indywidualnego odniesienia sie
do rodzicielstwa. A wiec tez wspotksztattuje sposdb przezywania siebie jako
rodzica. Idgc tym tokiem myslenia ujawnia sie napiecie, na ktérego biegunach
mozna odnalez¢ odmienne perspektywy rozumienia bycia rodzicem tgczone
z podejsciem adaptacyjnym oraz autokreacyjnym. Pierwsze z wymienionych
koresponduje z socjologicznym paradygmatem dorostosci. Z kolei drugie po-
zostaje w bliskim zwigzku z paradygmatem auksologicznym, a takze biogra-
ficznym (Dubas, 2005; 2009; Switalski, 201 5).

Napiecie to odstania odmienne, a nawet przeciwstawne stanowiska w za-
sadniczych kwestiach zwigzanych z indywidualnym odniesieniem sie¢ osoby
dorostej do siebie jako rodzica, do drugiego cztowieka jako wtasnego dziecka,
a takze do relacji rodzicielskiej jako przestrzeni towarzyszenia drugiemu czto-
wiekowi. Stanowiska te rozpatrywane w kontekscie przywotanych paradygma-
téw dorostosci grupuja sie wokot dwdch zasadniczych kwestii, ktére zyskuja
pierwszoplanowe znaczenie (por. Glanc, 2011; Urbanski, 1986), tj.:

a) koncentracji na zadaniach przypisywanych zgodnie z obowigzujacym

w danym systemie spotecznym wzorcem do roli rodzica z silnym wy-
akcentowaniem wartosci odpowiedzialnosci i samodzielnosci bycia
rodzicem;

b) koncentracji na osobotwérczym charakterze bycia i stawania sie ro-
dzicem rozpoznawanym w sytuacji spotkania z drugim cztowiekiem
uznawanym za wiasne dziecko.

Koncentracja na zadaniach symbolizuje identyfikacje cztowieka dorostego

ze spoteczno-kulturowymi wzorami petnienia roli rodzica. Rodzicielstwo rozpo-
znawane jest, co prawda, jako zadanie rozwojowe wywiedzione z naturalnego
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biegu zycia cztowieka dorostego, lecz nie powigzane z pracg nad sobg ukie-
runkowang na osigganie dojrzatosci rozpoznawanej w byciu madrym i dobrym
rodzicem. W tym kontekscie rodzicielstwo jest czyms, co jest dane cztowiekowi
dorostemu, jesli zaistniejg w jego zyciu czynniki obiektywne, jak narodzenie sie
lub adopcja dziecka, uznanie dziecka, wejscie w role rodzica, zatozenie rodziny
lub utrzymywanie z dzieckiem ustabilizowanych kontaktow. Uzyskanie statusu
rodzica jest wowczas traktowane jako trwate i niezmienne, stanowi niezacieral-
ny przymiot osoby dorostej. W sensie biograficznym oddziela on wczesniejsze
etapy zycia od etapu, w ktérym podjeta zostata rola rodzica. Takie rozumienie
rodzicielstwa zaktada asymetrycznos¢ oczekiwanych zmian rozwojowych, kto-
re w relacji rodzic — dziecko sg wytacznie po stronie dziecka. Uznaje sie wiec,
ze ktos, kto podjat role rodzica sam jest juz uksztattowany jako osoba dorosta
i nie wymaga wysitku pracy nad soba.

Przeciwstawne ujecie rodzicielstwa zachodzi w sytuacji koncentracji na
osobotwérczym charakterze bycia i stawania sie rodzicem. Sens bycia rodzi-
cem ujawnia sie w dgzeniu cztowieka dorostego do stawania sie w rodziciel-
stwie, ktére zachodzi na podtozu szczegdlnego i niepowtarzalnego charakteru
towarzyszenia dziecku na wszystkich etapach jego rozwoju i w kazdej sytuaciji
zyciowej (por. Kornas-Biela, 2001; tadyzyriski, 2014). Przyjecie takiej perspek-
tywy rodzicielstwa prowadzi do wniosku, ze nie jest ono utozsamiane ze sta-
nem, lecz procesem urzeczywistniania dynamicznej wartosci towarzyszenia
dziecku. Nakresla ona rozumienie rodzicielstwa jako rzeczywistosci in statu na-
scendi, a wiec rzeczywistosci, ktéra nie daje sie zamkngé w okreslonym kon-
tekscie spoteczno-kulturowym i podlega ciggtemu procesowi ksztattowania.
Bycie rodzicem jest w tym kontekscie istotnym egzystencjalnie wyzwaniem,
ktérego podjecie wymaga od rodzica nieustannej pracy nad sobg. Co wiecej,
rozbudza jego osobowy potencjat uzdalniajacy go do rozwijania coraz bardziej
dojrzatych form towarzyszenia wtasnemu dziecku. W tym sensie rodzicielstwo
nie jest dane, lecz zadane cztowiekowi dorostemu, poniewaz stanowi dla niego
wyzwanie osiggania osobowej dojrzatosci (Kornas-Biela, 2009; Opozda, 2012).
Niesie nadzieje na to, co moze sie w jego zyciu wydarzy¢ na wiele sposob, i co
moze by¢ budujace, ale tez wigze sie z ryzykiem niepowodzenia, utratg nadziei
na osiggniecie spetnienia. Zrédtem wspomnianej niepewnosci jest bowiem ry-
zyko nieuniesienia ,ciezaru” powinnosci osobowego rozwoju jako warunku dla
dojrzatego i madrego towarzyszenia wtasnemu dziecku. Zrédtem nadziei jest
z kolei swiadomos$¢ samostanowienia, ktére uzdalnia cztowieka dorostego do
kreowania wtasnej rzeczywistosci rodzicielstwa poprzez cigg nieoczywistych
wyboréw, rozstrzygniec¢ i czyndw zwigzanych z koniecznoscig samookresla-
nia sie wobec perspektywy bycia rodzicem i wielokrotnego potwierdzania woli
bycia rodzicem (Wasinski, 2018). Rodzicielstwo rozumiane jako rzeczywistos¢
podlegajaca ciggtemu procesowi powstawania jest w istocie emanacjg osobo-
wej autokreacji cztowieka dorostego, przezywaniem siebie jako rodzica i pro-
jektowaniem indywidualnej drogi realizowania sie w byciu rodzicem. W tym
znaczeniu stanowi rzeczywistos¢ zmienng, nieokreslong, nieprzewidywalna,



Biografie matzeriskie i rodzinne rozpatrywane w perspektywie autokreaciji... %

ale i fascynujgca, wyjatkowg oraz niepowtarzalng w ludzkim zyciu. Z tych tez
powodow ta wtasnie perspektywa rozumienia rodzicielstwa bedzie brana pod
uwage w dalszym toku rozwazan w niniejszym artykule.

Biograficzny wymiar autokreacji do rocdzicielstwa

Przyjecie rozstrzygnie¢ dotyczacych osobotworczego charakteru rodzi-
cielstwa rozpatrywanego na podtozu dynamizmu autokreacji cztowieka doro-
stego odstania nowe obszary jego dgzenia do bycia i stawania sie rodzicem.
Z jednej strony, ujawnia sie wielowymiarowa struktura autokreacji jako cato-
zyciowego osiggania dojrzatosci osobowej, na kitérg w mysl mojej autorskiej
koncepcji sktadajg sie nastepujace wymiary: autoedukacyjny, autorefleksywny,
afirmatywny, autoteleologiczny, etyczny i biograficzny (Wasinski, 2018). Z dru-
giej strony, ujawnia sie charakter powigzan miedzy aktywnoscig biograficzng
podejmowang w przestrzeni wspdlnoty matzenskiej i rodzinnej z autokreacja
do rodzicielstwa. Ze wzgledu na ograniczone ramy tekstu dalsza dyskusja zo-
stanie skoncentrowana na drugim z wymienionych aspektow.

Stwierdzenie, ze cziowiek jest istotg biograficzng zaktada zasadnicze
znaczenie biografii w catozyciowym planie jego egzystencji (Dubas, 2017).
Biografia nie jest efektem mechanicznego zapamietywania tego, co sie wy-
darzyto, statycznym wyliczeniem uporzgdkowanych chronologicznie zdarzen,
lecz efektem toczgcego sie wewnetrznego dialogu, w ktérym zespoleniu ulega
przesztosc¢ z terazniejszoscia i przysztoscig (por. Rosenthal, 2000). Wspomnie-
nia nie sg rekapitulacjg przesztosci, lecz przesztoscig w terazniejszosci — sg
przesztoscig interpretowang i konstruowang przez podmiot (Rytkdnen, 2004).
Wspomniane dialogowanie z samym sobg jest wiec katalizatorem osobliwej
opowiesci o wkasnym zyciu, ktéra — niezaleznie od jej atrakcyjnosci w odbiorze
spotecznym — w mniej lub bardziej refleksyjny i rozbudowany sposoéb pogtebia
Swiadomosc¢ siebie w perspektywie wtasnej drogi zyciowej. Opowiesc ta sta-
je sie — ujmujgc to metaforycznie — lustrem, w ktérym cztowiek przegladajac
sie, przypomina sobie i utrwala rozne obrazy siebie z przesztosci i zderza je
z aktualnym obrazem siebie. Dzieki czemu dawne jego ja utrwalone w pamieci
biograficznej sktada sie na jego aktualne ja realne, osadzone w konkretnym ,.tu
i teraz”. Tym samym cztowiek jako podmiot wtasnej biografii, zaangazowany
w permanentne jej rekonstruowanie i reinterpretowanie, wcigz odkrywa siebie
na nowo. Rezultatem tej swoistej pracy biograficznej jest poczucie ciggtosci
wiasnej tozsamosci w kazdym momencie zycia (Strauss, 1993; Kazmierska,
2012; Bennett, 2015). Cztowiek, stajac sie wcigz kims innym, ,interpretuje swo-
ja wtasng przesztosc¢, ustala swa tozsamosgé, ktéra niemal za chwile stanie sie
inng, gdy pamiec¢ i niepamie¢ utworzg inng konfiguracje” (Kaniowska, 2003,
s. 61). Nie sposob wiec pomysle¢ o egzystencji cztowieka usytuowanej poza
biografig. Kazdy bowiem cztowiek zawsze ma jakas historie wtasnego zycia,
ktorg moze opowiedzied, i ktorej jest bohaterem (Skarga, 1995). W tym sensie
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jest on tworca i zarazem nosicielem wtasnej biografii, poprzez ktorg wyraza
siebie i zwraca sie ku drugiemu cztowiekowi i Swiatu.

Centralnym aspektem biografii jest autorefleksyjne odniesienie sie czto-
wieka dorostego do wtasnego zycia. Refleksja biograficzna pozwala bowiem
na rozumiejgcy wglad w samego siebie, poznawanie i rozumienie wewnetrzne-
go $wiata podmiotu, jego wtasnych ,przezyc¢, dgzen, sposobdw organizacji do-
Swiadczenia i dziatania w Swiecie” (Lalak, 2010, s. 396). Biograficzny opis zycia
i refleksja nad nim polega na eksponowaniu tych wydarzen, doznan i przezyc,
ktore spostrzegane sg jako subiektywnie wazne. Nadanie im konkretnych zna-
czen wigcza je do struktury doswiadczen biograficznych. Cztowiek dorosty po-
dejmujacy namyst nad wtasnym zyciem staje sie podmiotem przezywajgcym
siebie w perspektywie wtasnych pragnien (chceri), wyborow i czynéw, a tak-
ze roznych zdarzen i zachowan innych ludzi w otaczajgcej go rzeczywistosci
spotecznej.

Przyjecie takiego toku myslenia prowadzi do wniosku, ze biografia tgczy
sie z:

a) zyciem opowiadanym i przekazywanym innym ludziom, jako retro-
spektywnej, domknietej interpretatywnie narracji opisujacej i wyjas-
niajacej jego przebieg, specyfike wiasnych doznan i przemyslen,

b) zyciem rekonstruowanym w odpowiedzi na koniecznos¢ nieustan-
nego konfrontowania sie podmiotu z dynamicznie zmieniajacym sie
Swiatem,

c) zyciem kreowanym w mys| indywidualnej koncepcji siebie, czy tez
inaczej to ujmujac, projektu bycia i stawania sie na drodze rozwoju
osobowego.

Biografia rozpatrywana jako zycie kreowane wigze sie z orientacjg pod-
miotu ku przysztosci utozsamianej z atrakcyjnym zyciowo wyzwaniem, nie za$
autodestrukcyjng walka z przeciwnosciami losu (Wasinski, Goérniok-Naglik,
2018; Bron, 2009). Podejscie to odstania jej prospektywny charakter. Bazuje
bowiem na zdolnosci cztowieka do autorefleksyjnego odniesienia sie do wias-
nego zycia, umozliwiajacego kreatywne jego projektowanie i przebudowywa-
nie (Skibinska, 2006). Autokreacyjne znaczenie biografii ujawnia sie zatem
w aspekcie sprawczosci cztowieka dorostego przejawiajgcej sie w zdolnosci
do przekraczania podmiotowych i ponadpodmiotowych (spotecznych) ograni-
czen hamujgcych proces indywidualnego rozwoju. A w tym kontekscie, w zdol-
nosci do przezywania siebie jako podmiotu faktycznie kierujgcego wtasnym
zyciem (Alheit, 1995).

Aktywnos¢ biograficzna cztowieka dorostego zasadza sie zatem na po-
czuciu sprawstwa zwigzanego z kreowaniem wiasnej koncepcji rodzicielstwa
i mozliwoscig nieustannego jej rekonstruowania w trakcie zdobywania nowych
doswiadczen w procesie bycia i stawania sie rodzicem. Tak, wiec prospektyw-
ne nastawienie w autokreacji do rodzicielstwa zakorzenione jest w doswiad-
czeniach biograficznych bedacych emanacijg przesztosci utrwalonej w pamieci
biograficznej rodzica. W sytuaciji, gdy jest on osobg refleksyjna, angazujagca sie
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w prace biograficzng, wspomniane zakorzenienie w przesztosci nie jest bala-
stem, lecz jego kapitatem biograficznym. Nie zamyka go w bezkrytycznym po-
wielaniu ,,cudzych” wzoréw i modeli rodzicielstwa przekazywanych w procesie
transmisji miedzypokoleniowej w przestrzeni domu rodzinnego, lecz inspiruje
go do pogtebionego namystu nad istotg rodzicielstwa we wtasnym zyciu. Au-
tokreacyjne znaczenie namystu biograficznego cztowieka dorostego bazuje na
uznaniu wartosci rodzicielstwa jako procesu osiggania osobowej dojrzatosci.
Z kazdym aktem autokreacji bedgcym przejawem intencjonalnego kierowa-
nia wtasnym zyciem jego egzystencja nabiera ,biograficznej niepowtarzalnosci
i stanowi najpetniejszy wyraz cztowieczenstwa” (Czerniawska, 1999, s. 80; por.
Bakiera, 2013). Trafne wydaje sie zatem stwierdzenie: ,przysztos¢ najbardziej
odstania czasowos¢ egzystencji, wyznacza bycie ku czemus, ale tez i nadaje
sens przesztosci, ktéra z kolei bedac przysztosci zrédtem sprawia, ze egzysten-
cja Ja jest nieustannym oczekiwaniem tego, co dopiero bedzie; oczekiwaniem
«wksztattowanym» niejako przez to, co juz sie zdarzyto” (Kaniowska, 2003, s. 61).

Fenomen autokreacji do rodzicielstwa w swietle wspoétkreacji

oraz biografii matzenskiej i rodzinnej

Dotychczasowe rozwazania eksponowaty indywidualny charakter bio-
grafii rozpatrywanej w integralnym zwigzku z autokreacjg. Warto jednak
zauwazyc¢, ze ze wzgledu na fakt trwania cztowieka dorostego (matzonka
lub/i rodzica) w sieci relacji i zaleznosci matzenskich oraz rodzinnych jego
aktywnosc biograficzna, integralnie wkomponowana w proces osobowej au-
tokreacji, nie przebiega w prézni spotecznej. W praktyce zycia codziennego
procesy te — cho¢ zachowujg swojg odrebnosc¢ i swoistos¢ — wspotwystepu-
ja w przestrzeni wspolnoty rodzinnej z biografig matzenska i rodzinng oraz
wspotkreacja.

Punktem wyjscia do uchwycenia specyfiki relacji autokreac;ji i wspotkreaci
jest dostrzezenie, ze istotg autokreaciji jest jej zorientowanie na dziatanie w so-
bie i z siebie (Ostasz, 1995). Prowadzi to do wniosku, ze autokreacja nie jest
rozumiana jako proces wyabstrahowany od rzeczywistosci innych ludzi, lecz
wrecz odwrotnie, jest procesem otwierajgcym podmiot na drugiego cztowieka.
Autokreacja nie wzmacnia w swiadomosci podmiotu nastawienia egocentrycz-
nego do otaczajgcego $wiata spotecznego i dgzenia do bycia dla siebie, lecz
rozbudza w nim i wzmacnia ciekawos¢ drugiego cztowieka powigzang z prag-
nieniem obcowania z nim, dla niego. W tym wyraza sie sens autokreacji do
rodzicielstwa. Im bardziej rodzic jest zaangazowany w rozbudzanie i dynami-
zowanie dziatan autokreacyjnych, tym bardziej zbliza sie on mentalnie i ducho-
wo do dziecka, dostrzegajgc w nim rownowartosciowa osobe i podmiot zycia
rodzinnego. Osobotworczy sens autokreacji rodzica wyraza sie w osigganiu
kolejnych stopni dojrzatego towarzyszenia dziecku na kazdym etapie jego roz-
woju i sytuacji zyciowej (Wasinski, 2018).
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Tak rozumiana autokreacja uzdalnia rodzica do ksztattowania relacji z dzie-
ckiem w sytuacji spotkania nienaiwnego, to jest takiego, ktére sprzyja integral-
nemu rozwojowi osobowemu zarowno rodzica, jak i dziecka. Kazde nienaiwne
spotkanie rodzica z dzieckiem, odczytywane jako spotkanie istotne egzysten-
cjalnie, jest otwarciem sie na wspotkreacje w przestrzeni wspoélnoty rodzinne;.
Oznacza ono $wiadome godzenie sie rodzica na to, ze inni domownicy moga
co$ zainicjowac i przyczynic sie do jakiej$ zmiany w jego zyciu, moga wptyngc
na jego sposob myslenia i przezywania. Spotkanie nienaiwne uruchamia wiec
wspotkreacje, ktéra wéwczas moze, z jednej strony, ostabiac lub wzmacniaé dy-
namike procesu osobowej autokreacji, a z drugiej strony, wytyczac¢ jego kieru-
nek (Ostasz, 1995). Rozpatrywanie autokreaciji w swietle wspétkreacji wigze sie
z zatozeniem, ze sens zycia odstania sie dopiero w sytuacji bycia z innymi i dla
innych. Wéwczas ,ja [podmiotu] wspottworzy ty, a ty wspotkreuje ja”, ujawnia-
jac hermeneutyczny sposéb poznawania drugiego cztowieka (Goérniok-Naglik,
2014, s. 160). Polega on na wychodzeniu rodzica od wewnatrz siebie, poza wias-
ne ja do ty dziecka i jednoczesnym powracaniu od niego do wewnatrz siebie.

Z kolei fenomen biografii zbiorowej wyraza sie w poczuciu tgcznosci i bli-
skosci cztonkéw rodziny, ktérzy ,dzielg horyzont doswiadczen zycia rodzin-
nego” utrwalonych w pamieci biograficznej wielu pokolen (Kasztelan, 2012,
s. 187). Roznice miedzy zbiorowym a indywidualnym wymiarem pamieci bio-
graficznej ujawniajg sie w tym, ze pamie¢ zbiorowa:

a) ukazuje zdarzenia z przesztosci z perspektywy przezyc¢ i loséw kon-
kretnych ludzi, z tego tez powodu nie stuzy petnemu wyjasnieniu prze-
sztosci, lecz jest swojego rodzaju polemiczng konstrukcjg wobec pa-
mieci zbiorowych innych rodzin;

b) ma wyrazistg strukture narracyjng wyrazajgca sie w przekazach mie-
dzypokoleniowych przybierajgcych rozne formy, np. historii rodzin-
nych, relacji Swiadkow, opowiesci;

Cc) wigze sie z jednoznacznymi interpretacjami obrazéw przesztosci,
.Ktore utrwalaja, uogodlniajg i ujednolicajg wspomnienia” rodzinne
(ibidem).

Zbiorowy charakter biografii identyfikowany z biografig matzenska i rodzin-
na eksponuje znaczenie autorefleksyjnego odniesienia sie cztowieka dorostego
do wtasnego zycia rozpoznawanego w perspektywie znaczacych Innych, wy-
wodzacych sie z najblizszego otoczenia rodzinnego. Jednoczesnie uwyraznia
niejednorodng nature myslenia ,biograficznego” we wspodlnocie matzenskiej
i rodzinnej ujawniajgcego sie w wewnetrznym napieciu miedzy przenikajgcymi
sie i interferujgcymi biografiami indywidualnymi kazdego z domownikéw a bio-
grafig zbiorowg, ksztattowang przez nich jako podmiot wieloosobowy. Biografia
zbiorowa jest czyms w rodzaju zwornika zespalajgcego wspolnote matzeriskg
i rodzinng ze swiatem, ktorego jest ona elementem integralnym, a zarazem
odrebng i autonomiczng przestrzenia zycia spotecznego.

Biografie zbiorowe sg utozsamiane z dynamicznie wspottworzonymi i pod-
legajacymi ciggtym zmianom przestrzeniami symbolicznejjednosci w sposobie
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emocjonalnego, intelektualnego i duchowego przezywania wydarzen, ktore
majg w swiadomosci cztonkéw wspomnianych wspdlnot istotne znaczenie.
Uczestnictwo w zbiorowym rekonstruowaniu struktur doswiadczen biograficz-
nych zespala ich i integruje. Dokonuje sie bowiem na drodze wieloosobowego
dialogu matzenskiego i rodzinnego przyczyniajgcego sie do utrwalania i rozwi-
jania specyficznego, wspoélnotowego jezyka, modelu komunikacji, obrazu prze-
sztosci (matzenskiej i rodzinnej), mentalnosci, moralnosci i duchowosci. Dialog
ten odgrywa kluczowa role w podtrzymywaniu poczucia ciggtosci wspolnotowej
tozsamosci (Ostrouch-Kaminska, 2017). Wspottworzenie i utrwalanie biografii
zbiorowych ma wiec znaczenie dla wspottworzgcych je 0séb z punktu widzenia
ich dgzenia do samopoznawania sie i samorozumienia, a takze koniecznosci
samookreslania sie w sytuacjach trudnych, zwtaszcza tych, ktore inicjujg prze-
tomy biograficzne w ich zyciu (por. Rosenthal, 2002; Kurys-Szyncel, 2010).

Nalezy w tym kontekscie zauwazyc¢, ze biografie wspdlnotowe (matzen-
skie i rodzinne) sg ukonstytuowane na wspoélnotowym doswiadczeniu trudu
przekraczania siebie przez ich cztonkéw. Doswiadczenie to wigze sie z wolg
przechodzenia od myslenia i postepowania w kategoriach ja podmiotu przezy-
wajgcego, zmagajgcego sie, pragnacego, dazgcego do czegos, kierujacego
sie nadziejg ku czemus do myslenia i postepowania w kategoriach my matzen-
stwa i rodziny. Owo my jest wowczas nowa jakoscig w zyciu domownikéw. Sym-
bolizuje ono gotowos¢ do dojrzatego uczestniczenia w zyciu wspolnoty polega-
jacego na dostrzeganiu dobra wtasnego i innych jej cztonkdw w perspektywie
dobra ich wspdlnoty (matzenskiej, rodzinnej) i podejmowaniu dziatan zoriento-
wanych na jego realizacje. Myslenie i dziatanie w kategorii my wspdlnoty sym-
bolizuje jednos¢ z innymi, ze wzgledu na wartos¢ doswiadczania obecnosci
bliskich 0s6b i mozliwosci uczestniczenia w ich zyciu.

Znaczenie biografii matzenskiej i rodzinnej w perspektywie
autokreaciji do rodzicielstwa adopcyjnego

Biografia matzeriska odgrywa istotne znaczenie na etapie preparentalnym
rodzicielstwa adopcyjnego rozpoznawanego zarazem w ptaszczyznie indy-
widualnej odnoszonej do obojga matzonkéw, jak i w ptaszczyznie wspolno-
ty matzenskiej. Ujawnia sie wowczas koniecznos¢ wspolnego przekraczania
kolejnych etapow autokreacji do tej formy rodzicielstwa. Biografia matzenska
wyklucza sytuacje, w ktérej matzonkowie przechodzg te droge niezaleznie od
siebie, niejako obok siebie, niejako poza ich wspdlnota matzenska. Jej kon-
struktywne znaczenie ujawnia sie w dzieleniu sie matzonkéw wiasnymi przezy-
ciami zwigzanymi z trudnos$ciami w samoprzekraczaniu mentalnej bariery mie-
dzy rodzicielstwem biologicznym a adopcyjnym. Kluczowe elementy biografii
matzenskiej to wzajemne wspieranie sie w:

a) radzeniu sobie z trudnym doswiadczeniem niepowodzenia prokrea-

cyjnego,
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b) wzbudzaniu pragnienia bycia rodzicami adopcyjnymi i wspéttworzenia
rodziny adopcyjnej,

c) dazeniu do bezwarunkowej akceptaciji osoby dziecka poprzedzonej
bezwarunkowg akceptacja siebie jako rodzicow adopcyjnych,

d) afirmatywnym ksztattowaniu stosunku do adoptowanego dziecka jako
wtasnego dziecka.

Z uwagi nato, ze autokreacja do rodzicielstwa obejmuje réwniez wszystkie
fazy bycia i stawania sie rodzicem na etapie parentalnym z czasem zyskuje
na znaczeniu przenikanie sie i interferowanie biografii matzenskiej z biogra-
fig rodzinng. Wigze sie to z uczeniem sie dialogu rodzinnego prowadzonego
przez rodzicow adopcyjnych i dziecko/dzieci adoptowane. Przestrzen dialogu
rodzinnego jest wowczas szansg na autentyczne otwarcie sie na siebie prze-
biegajace w duchu osobowego spotkania. Woéwczas biografia rodzinna jest
dzietem i zarazem dobrem wszystkich domownikéw. Jest ich wspolng historig
zycia rodzinnego.

Jedng z waznych funkcji biografii rodzinnej w przypadku rodziny adop-
cyjnej jest szansa zrealizowania wartosci pedagogicznej utozsamianej z jaw-
noscig aktu adopcji. Koresponduje ona ze wspoélnotowym charakterem do-
Swiadczenia niezamierzonej bezdzietnosci matzonkéw, ich autokreacyjnego
otwierania sie na rodzicielstwo adopcyjne oraz stawania sie rodzicami adop-
cyjnymi pozbawionego rodziny dziecka (lub rodzenstwa). Doswiadczenia nie-
zamierzonej bezdzietnosci oraz rodzicielstwa adopcyjnego nie sposoéb tgczyé
tylko i wytgcznie z wydarzeniami ksztattujgcymi indywidualne biografie kazde-
go z matzonkdéw. Podobnie, jak wspottworzenie rodziny adopcyjnej nalezy do
doznan, przezyc¢ i wydarzen, ktore z istoty swej odnoszg sie do rodzicow i ich
dziecka/dzieci. Zachodzg one bowiem we wspolnotowym wymiarze rzeczywi-
stosci zycia rodzinnego.

Na specyfike tak rozumianej autokreacji matzonkow do rodzicielstwa ad-
opcyjnego sktadaja sie zatem na etapie preparentalnym odrebne historie zycia
matzonkow i dziecka sprzed jego adopcji oraz na etapie parentalnym wspdl-
na ich historia wspotksztattowana w przestrzeni rodziny adopcyjnej. Biografie
zwigzane z ich zyciem w okresie poprzedzajgcym bycie rodzing sg waznym
elementem budowania ich tozsamosci jako rodzicéw adopcyjnych i dziecka
adoptowanego, a takze rodziny adopcyjnej jako wspolnoty. Elementem zbliza-
jacym ich do siebie, ksztattujgcym i umacniajgcym ich wiez, a takze stabilizuja-
cym zycie rodzinne jest biografia rodzinna. Rodzice i dzieci wspdlnie:

a) tworzgirozwijajg opowies¢ o nowym ich zyciu w realiach wspélnoty,

b) uczg sie bycia rodzicem adopcyjnym i dzieckiem adoptowanym,

c) doswiadczajg swojej obecnosci w nowej rzeczywistosci rodzinne;j,

d) petniej rozumiejg to, co odczytujg jako prawde o swoim zyciu, ujaw-
niajgce sie w nim dobro oraz piekno wzajemnie sobie okazywanej
mitosci.

Namyst nad ztozonymi przestankami autokreacji matzonkéw do rodziciel-

stwa adopcyjnego odstania pewng subtelnos¢ w rozumieniu biografii rodzinnej.
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Wyraza sie ona w tym, ze wspotksztattowana biografia w przestrzeni wspoélnoty
matzenskiej jest jakosciowo odrebng biografig matzenska, ktéra po utworzeniu
rodziny adopcyjnej z czasem wkomponowuje sie w biografie rodzinng. Obej-
muje ona wydarzenia, doznania i przezycia zwigzane z niezamierzong bez-
dzietnoscia i osobowag autokreacjg matzonkéw do rodzicielstwa adopcyjnego
na etapie preparentalnym i parentalnym. Z kolei biografia rodzinna obejmuje
doswiadczanie wzajemnej obecnosci matzonkow jako rodzicow i ich dziecka/
dzieci, wspdlnego bycia ze sobg, wspotksztattowania atmosfery domu rodzin-
nego. Bioragc to pod uwage biografia matzernska moze, lecz wydaje sie, ze nie
musi w kazdym jej aspekcie korespondowaé z biografig rodzinna. To, co je
taczy wigze sie z refleksyjnym odniesieniem sie do specyfiki doswiadczania
relacji rodzic-dziecko we wspdlnocie rodzinnej ksztattowanej i nieustannie roz-
wijanej w sytuacjach spotkania nienaiwnego.

Charakterystycznym rysem biografii rodzinnej jest nieustanne (re)konstru-
owanie narracji o biograficznie istotnych faktach z historii wspolnoty rodzinne;j
i preferowanym sposobie ich interpretacji. Narracja ta jest wspdlnie uzgadnia-
na, zapamietywana, przekazywana i jednoczesnie tworzona w relacjach we-
wnatrzpokoleniowych i miedzypokoleniowych w przestrzeni wspoélnoty rodzin-
nej. Jest osobliwym zbiorowym obrazem pamieci loséw rodziny, panujgcych
w niej stosunkow rodzinnych, mentalnej bliskosci jej cztonkdéw z innymi zyja-
cymi i zmartymi cztonkami rodziny, wreszcie sity i specyfiki identyfikowania sie
Z historig wspolnoty rodzinne;j.

Na podtozu biografii rodzinnych wywiedzionych przez matzonkéw z ich ro-
dzin generacyjnych ksztattowana jest biografia matzeriska jako nowa jakosc
w budowaniu wspoélnoty matzenskiej, z ktérej moze wytoni¢ sie biografia ro-
dzinna wspolnoty prokreacyjnej, jak tez adopcyjnej. Kreowana przez matzon-
kow ich biografia wspdlnotowa nie jest prostym powieleniem biografii rodzin-
nych wywiedzionych z ich rodzin generacyjnych. Jednakze nie jest tez od nich
catkowicie niezalezna. Biografia matzenska jest bowiem zanurzona w ich bio-
grafiach indywidualnych, uksztattowanych w duzej mierze przez doswiadcze-
nia wywiedzione z ich rodzin generacyjnych. Stanowi wiec w jakiej$ mierze ich
kontynuacje.

Uwagi koncowe

Rodzicielstwo w praktyce zycia codziennego, nie zachodzi w prézni zycia
spotecznego, lecz jest zanurzone w przestrzeni stosunkéw matzenskich i ro-
dzinnych, a takze stosunkow sgsiedzkich, towarzyskich i formalnych ksztatto-
wanych w obrebie szerzej rozumianego otoczenia spotecznego. Nalezy jednak
podkresli¢, ze odniesienie sie do rodzicielstwa z perspektywy rodzica odstania
najbardziej prymarny aspekt osobowej relacji rodzica z dzieckiem. Obecnosé
wspoétmatzonka(i) ma w tym kontekscie znaczenie dopetniajace, konstruk-
tywne lub destruktywne, dla osobowej autokreacji podmiotu do rodzicielstwa.
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W wariancie konstruktywnym obecnos¢ ta sprzyja autorefleksyjnemu odniesie-
niu sie podmiotu do wtasnego rodzicielstwa rozpoznawanego w roznych jego
wymiarach. Nie jest wiec obojetna dla przebiegu jego osobowej autokreacji. Za
kazdym razem stanowi ona jednak przejaw wspotkreaciji zachodzgcej w ptasz-
czyznie wspolnoty matzenskiej, jako procesu towarzyszacego autokreacji do
rodzicielstwa — nie stanowi natomiast jego komponentu esencjonalnego.

W tym znaczeniu bycie rodzicem jest nieustannym stawaniem sie w dgze-
niu do coraz bardziej dojrzatego rodzicielstwa. Urzeczywistnia sie ono w sytua-
cji istotnego egzystencjalnie spotkania rodzica z dzieckiem. Wyjatkowos¢ i nie-
powtarzalnos¢ tej sytuacji wyraza sie w tym, ze nic sie w niej nie wydarzy bez
autentycznej woli rodzica otwarcia sie na dziecko, uznania go za wtasne, obda-
rzenia go mitoscig i zaangazowania w aktywne towarzyszenie mu na kazdym
etapie jego zycia. Chodzi wiec o bycie z dzieckiem i dla dziecka wypetniajgce
tajemnice osobowego spotkania, w ktorym nikt nie moze rodzica wyreczyc, ani
tez zastgpic¢. Kazdy akt spetniania sie w rodzicielstwie jest emanacjg wolno-
$ci wolnej woli rodzica w najbardziej radykalnej i zarazem najczystszej postaci.
Wyraza sie ona w osobistym rozstrzygnieciu rodzica: ,moge chcie¢ — lub nie
chcie¢” przyjac i kierowac sie wartoscig obecnosci dziecka we wtasnym zyciu
i zaangazowanego towarzyszenia mu na kazdym etapie jego zycia (por. Wojty-
ta, 2000, s. 167; Tischner, 2000, s. 486). Ta mozliwos¢ przyjecia lub odrzucenia
wartosci bycia i stawania sie w rodzicielstwie jest zrodtem wyzwania egzysten-
cjalnego cztowieka dorostego rozpoznawanego w horyzoncie agatologicznym
(por.Tischner, 2012).

Rozwazania podjete w tym artykule odstaniajg kaskadowo kilka gtow-
nych aspektow mentalnego i duchowego realizowania sie w rodzicielstwie,
biologicznym i adopcyjnym. Punktem wyjscia do tych rozwazan jest uchwyce-
nie istoty rodzicielstwa jako procesu urzeczywistniania dynamicznej wartosci
towarzyszenia dziecku. Przyjecie perspektywy rozumienia rodzicielstwa jako
rzeczywistosci in statu nascendi odstania jej integralny i nieroztagczny zwigzek
z autokreacjg jako procesem intencjonalnego i tworczego poszukiwania wtas-
nej drogi zyciowej bycia i stawania sie rodzicem. Podtozem wspomnianego
zwigzku jest osobotwoérczy charakter autokreacji rozpoznawanej jako proces
catozyciowego rozwoju cztowieka dorostego.

Autokreacja do rodzicielstwa obejmuje, z jednej strony, samookreslenie
sie w kontekscie rozumienia wartosci rodzicielstwa oraz antycypowanej kon-
cepcji samego siebie jako rodzica, a z drugiej strony, (samo)tworzenie siebie,
ja podmiotowego, poprzez projektowanie indywidualnej strategii urzeczy-
wistniania koncepcji samego siebie osadzonej w konkretnych realiach zycia.
Ujawnia sie w tym kontekscie wymiar biograficzny autokreacji. Jego znaczenie
wigze sie z autorefleksyjnym odniesieniem sie do wartosci doswiadczen bio-
graficznych, bedgcych emanacja jego historii zycia, a wiec przesztosci utrwa-
lonej w jego pamieci biograficznej, w ktorej to przesztosci tkwi zrédto jego przy-
sztosci. Cztowiek powodowany imperatywem osobowego rozwoju przejawia
orientacje prospektywna, ku temu co chce, aby sie spetnito, w czym upatruje
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sens wiasnej egzystencji, bazujgcej na kapitale wiedzy biograficznej, uczeniu
sie i pracy biograficznej. Nie sposob zatem pomyslec o autokreacji usytuowa-
nej poza biografig, ani tez pomysle¢ o biografii pozbawionej sensu osobowej
autokreaciji, zwtaszcza autokreacji do rodzicielstwa.

Kolejnym przyblizeniem tej problematyki jest nakreslenie ponadpodmioto-
wego podtoza procesu osobowej autokreacji utozsamianego ze spotecznym
charakterem trwania osoby dorostej w sieci relacji i zaleznosci matzenskich
oraz rodzinnych. Wyrazem tego jest analiza specyfiki subtelnych form wspot-
wystepowania autokreacji ze wspotkreacjg, a takze biografii indywidualne;j
z biografig zbiorowa, matzenska i rodzinng. Wienczy ona rozwazania zwigza-
ne ze znaczeniem biografii matzenskiej w aktualizowaniu i rozbudowywaniu
samowiedzy i samorozumienia matzonkow podejmujacych wyzwanie bycia
i stawania sie rodzicem osadzonego w przestrzeni rodziny biologicznej lub
adopcyijne;j.

Oryginalnym zamystem przyjetej w pracy problematyki jest wiec rozpozna-
nie wspoétwystepowania kategorii biografii zbiorowej, utozsamianej z biografig
matzenska (meza i zony) i rodzinng (ojca, matki, dzieci) z kategorig biografii
indywidualnej kazdego z matzonkdéw rozpatrywanych w perspektywie autokre-
acji do rodzicielstwa. Zwazywszy na analityczny charakter artykutu kluczowe
jest uchwycenie nieoczywistych relacji miedzy biografiami zbiorowymi, ksztat-
towanymi i utrwalanymi we wspolnotach matzenskiej i rodzinnej, a biografiami
indywidualnymi kazdego cztonka wspadlnoty rodzinnej.
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.BYC" A ,STAWAC SIE" OSOBA W RODZINIE

Streszczenie. Kazdy cztowiek jest osobg — kims$ wyjatkowym, niepowtarzalnym, niezastg-
pionym w swym istnieniu (jedynie w wypetnianych funkcjach mozemy by¢ zastepowani przez in-
nych). To ,bycie” osoba zwigzane jest z aspekiem ontycznym. Istnieje jeszcze drugi fakt zwigzany
Z naszg osobowa tozsamoscia — ,stajemy sie” osobami. Ten dynamizm zwigzany jest z aspektem
etycznym — na skutek czynéw dobrych moralnie ,staje si¢” bardziej osobg, natomiast z powodu
czynow moralnie ztych — ,zmniejszam sig¢”, degraduje jako osoba. Zasadniczg role w ksztattowa-
niu osobowego profilu cztowieka odgrywa rodzina. To w tym $rodowisku cztowiek widziany jest
jako kto$ wazny i wyjatkowy, tam réwniez dojrzewa on moralnie. W niniejszym artykule zaprezen-
towany zostat problem urzeczywistnienia sie cztowieka jako osoby, owego ,stawania sie” osobag,
ktory bierze poczatek w srodowisku rodzinnym. W swoich analizach odniostam sie do wybranych
aspektow rodzinnych biografii os6b znanych i podziwianych, jak: $w. Matka Teresa z Kalkuty, Mat-
ka Elzbieta R6za Czacka oraz Jean Vanier.

Stowa kluczowe: osoba, rodzina, urzeczywistniac sie, dobro moralne, czyn ludzki

.10 be” and ,to become” someone in the family

Summary. Every man is a person — someone special, unique, irreplaceable in their existen-
ce (only in some functions we can be replaced by others). This ,being” a person is related to the
ontic aspect. Yet, there is another fact linked to our personal identity — we ,become” a person. This
dynamism is associated with the ethical aspect — | ,become” a person even more as a result of
morally good acts, and ,diminish” as a person because of morally bad acts. A family plays a key
role in shaping the personal profile of a man. In this environment the man perceived as someone
important and exceptional, they also mature morally in it. This article presents the problem of
a person’s embodiment, this ,becoming” of someone who begins their journey in a family. In my
analysis, | have outlined to selected aspects of the family biography of the famous and the admi-
red such as St. Mother Teresa of Calcutta, mother Elizabeth Rose Czacka and Jean Vanier.

Key words: a person, a family, embodiment, morally good acts, human activity
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Wprowadzenie

Od chwili poczecia do $mierci cztowiek jest osobg w sensie ontycznym.
Szczegolng wartoscig, ktora uzasadnia ten fakt, jest niezbywalna godnos¢ oso-
bowa, ktérg otrzymujemy w chwili zaistnienia; w takiej samej mierze. Cztowiek
jest osobg w ciggu catego swojego zycia — mimo réznych zmian zachodzgcych
w organizmie, sferze intelektualnej, mimo zmian w pozycji spotecznej, sytuacji
rodzinnej, zawodowej, finansowej itp. Jest osobg. Jednak w aspekcie etycznym
- staje sie osobg, zmienia sie. Ow dynamizm zwigzany jest z czynami, ktérych
jestem sprawca: czyn dobry — przyczynia sie do mojego osobowego rozwo-
ju, potwierdzenia mojego osobowego istnienia, z kolei czyn zty moralnie spra-
wia, ze degraduje sie jako osoba, ,zmniejszam sie”, ostabiam swojg osobowag
warto$é. Zeby zycie ludzkie nakierowane byto w strone rozwoju osobowego,
potrzebne sa odpowiednie fundamenty w sferze moralnej, za ktére w sposob
szczegolny odpowiedzialna jest rodzina. Jesli w tym pierwotnym Srodowisku
cztowiek zrozumie swojg niepowtarzalnos¢ jako istoty ludzkiej oraz pozna war-
tos¢ dobra moralnego, wéwczas — wiasciwie pokierowany — bedzie w swym
zyciu dazyt do afirmacji swego osobowego bycia. Potwierdzeniem tego sg bio-
grafie ludzi, ktérzy — na podwalinach srodowiska rodzinnego — wybrali droge
naznaczong wysitkiem skierowanym na dobro potrzebujgcych pomocy: Matka
Teresa z Kalkuty, Matka Elzbieta Réza Czacka i Jean Vanier.

Celem niniejszego artykutu bedzie préba pokazania istotnej rangi srodo-
wiska rodzinnego w urzeczywistnieniu sie cztowieka jako osoby, co przejawia
sie w czynach moralnie dobrych, poprzez ktére dokonuje sie etyczny rozwoj
osoby. Owo stawanie sie osoby zaszczepione przez rodzicow, a nastepnie kon-
tynuowane przez cate zycie, zostanie omoéwione w odniesieniu do wyjatkow
z biografii: Matki Teresy z Kalkuty, Matki Elzbiety Czackiej oraz Jeana Vaniera.
Sformutowany problem badawczy brzmi nastepujgco: W jaki sposdb srodowi-
sko rodzinne przyczynia sie do osobowego rozwoju cztowieka?

Osoba ludzka - miedzy ontycznym ,byciem” a etycznym
Stawaniem sie”

Kazdy cztowiek jest wyposazony w szczegdlne cechy ontyczne i aksjolo-
giczne decydujgce o byciu osobg, takie jak: wolnos¢, rozumnosé, cielesnosc
i godnos¢. Nie ma zatem watpliwosci, ze jestesmy osobami ludzkimi — od mo-
mentu poczecia. Z perspektywy ontycznej nimi bedziemy zawsze — bez wzgle-
du na nasze czyny, dokonania, zastugi lub nikczemno$ci. Jednak jest jeszcze
drugi aspekt zwigzany z faktem naszego osobowego istnienia — aksjologiczny.
I w tym miejscu pojawiajg sie wymagania, zobowigzania ze strony cztowieka,
ktore beda potwierdzaty jego istnienie ,na miare” osoby. O jakie istnienie zatem
chodzi? Jaki sposob egzystencji ludzkiej ma szanse udowodnic¢, ze cztowiek
nie jest osobg wytgcznie teoretycznie, ale jest nig faktycznie? Ot6z wartosci
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konstytuujgce osobe ludzkg — oprocz tego, ze zostaty nam dane — sg przede
wszystkim zadane, domagajace sie doskonalenia — stawania sie coraz bardziej
osobg. Owo stawanie sie ma nature etyczng. Cztowiek przez swoje czyny sta-
je sie dobrym bgdz ztym w znaczeniu moralnym (Wojtyta, 1994, s. 147). Gdy
dany czyn niesie ze sobag warto$¢ dobra moralnego, jego sprawca ,wzrasta”
jako osoba, natomiast gdy czyn niesie zto, wowczas dokonuje sie deformacja
struktury osobowej, a zatem — w aspekcie etycznym cztowiek zmienia sie. Za
cel czesto stawia sobie dobra materialne, doswiadcza skomplikowanych relacji
miedzyludzkich, ztozonych uczug, licznych konfliktdéw. Mimo tego dynamizmu
jest on jednoczes$nie tg sama osobg. Ow paradoks filozoficzny zycia ludzkiego
pokazuje, ze cztowiek, bedac kims statym, niezmiennym, zmienia sie jako 0so-
ba (Chudy, 20044, s. 31).

W dziedzinie moralnosci cztowiek posiada szczegdlng potencjalnosc
w kierunku dobra. Element kluczowy w jego aktualizacji stanowi wola. Zwigza-
na jest ona z poczuciem ,bycia sprawcg” swoich czynéw. Tylko tak rozumiana
aktywnosc ze strony cztowieka moze przyczyniac sie do jego rozwoju w aspek-
cie moralnym. Dziatania takie okreslane sg mianem actus humanus'. Owo
dziatanie ludzkie zarezerwowano na oznaczenie czynu, ktérego ja-cztowiek
jestem sprawcg i panem. W kazdym ludzkim czynie (actus humanus), w prze-
ciwienstwie do uczynnien (actus hominis), w ktérych cztowiek uczestniczy
w sposoéb bierny, da sie wyrézni¢ dwa konstytuujgce go momenty: intelektualny
i wolicjonalny.

Stawanie sie etyczne odbywa sie wytgcznie w obszarze czyndw cztowie-
ka. Kazde Swiadome dziatanie cztowieka ma jednak swojg konotacje moralna.
Ale to jedynie sam sprawca czynu moze spowodowag, ze stanie sie on lepszy
badz gorszy moralnie. Ponadto na wzrost lub deformacje osobowego charakte-
ru majg wptyw okreslone konsekwencje actus humanus. Owocujg one dwoja-
kim skutkiem: przechodnim i nieprzechodnim. Czyn ludzki bowiem skierowany
jest w dwie strony: ku przedmiotowi — drugiej osobie, zwierzeciu, rzeczy (po-
przez swa intencjonalnosé) — a takze wnika w podmiot, ktory jest jednoczesnie
jego pierwszym i zasadniczym przedmiotem (Wojtyta, 1994, s. 195). Gdy ob-
daruje ubogiego positkiem, ten akt zapewne sprawi mu tyle radosci, ze wyrazi
to mimikg badz stowem. Jest to skutek przechodni, dobro tego czynu pozosta-
wi $lad w drugim cztowieku. W przypadku skutku nieprzechodniego zostanie
odcisniety slad moralny na sprawcy czynu, umacniajgc go w jego tozsamosci
osobowej, badz tez — gdyby 6w positek byt na przyktad trucizng — deprecjonu-
jac jego osobowa nature (Chudy, 20044, s. 34). Z punktu widzenia stawania sie
osoby wazniejszy jest ten drugi skutek.

Osoba jest twércg dobra i zta moralnego. Ale jej twdrczo$¢ najbardziej
przejawia sie w tym, ze nie tylko tworzy dobro i zto moralne, ale wybierajgc do-
bra lub ztg wartos¢, kazdorazowo wybiera i ksztattuje siebie. A zatem osoba nie

' Sa to akty, ktdre pochodzg sprawczo od woli cztowieka wprawionej do dziatania przez
rozumowe poznanie dobra (celu) jako zamierzonego przez nig skutku” (Slipko, 2002, s. 63).
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jest tylko twdrcg w sensie przechodniej twérczosci, poniewaz najwazniejszym
aspektem twoérczosci jest jej aspekt nieprzechodni, czyli fakt, ze kazdy wyboér
odciska swoje pietno na wartosci samej osoby. Najwazniejszym aspektem mo-
ralnosci cztowieka jest wiec to, ze dziatanie ludzkie, odnoszac sie do wartosci,
jest zawsze realizacjg lub negacja jego cztowieczenstwa.

Rodzina - szczegoinym miejscem afirmacji osoby

Aby istota ludzka mogta wzrasta¢ osobowo, wpierw nalezy uswiadomic jej
wtasng wartos¢ — jej podmiotowos¢, indywidualnosé, niepowtarzalnosc i wy-
jatkowos¢. Urzeczywistnianie podmiotowosci rozpoczyna sie w srodowisku ro-
dzinnym. Tam cztowiek nie tylko rosnie i rozwija sie fizycznie. Przede wszystkim
dojrzewa on moralnie.

W rodzinie osadzone jest ,pierwotne zrédto wartosci moralnych” (Chudy,
2004b, s. 132). Fakt ten uswiadamia wyzszos¢ rodziny nad pozostatymi gru-
pami, w ktérych ludzie uczestnicza w ciggu swojego zycia. Rodzina jest sro-
dowiskiem, ktére powinno gwarantowa¢ wszystkim swoim cztonkom ,réwny
respekt dla jego godnosci” (Chudy, 2004b, s. 133). Kazdy cztonek rodziny po-
winien w niej dojrzewac i rozwija¢ swoje zainteresowania tak, by dgzy¢ do petni
cztowieczenstwa.

Rodzinna communio personarum jest wzorcowg wspolnota, ,,szkotg boga-
tego cztowieczenstwa [...], w ktérej rézne pokolenia spotykaja sie i pomagajg
sobie wzajemnie w osigganiu petniejszej madrosci zyciowej” (Wojtyta, 1975,
s. 27).To tutaj kazdy widziany jest jako niepowtarzalny, jedyny i wazny (Wojtyta,
1974, s. 348). W rodzinie kocha sie osobe nie ze wzgledu na korzysé, lecz dla
niej same;j.

Rodzice majg za zadanie doprowadzi¢ dzieci do bogactwa swojej osobo-
wosci, wzbudzi¢ szacunek dla wartosci moralnych i spotecznych, uksztattowaé
charakter. Wptyw srodowiska rodzinnego i matzenskiego odgrywa znaczaca
role w formowaniu sie osoby. Wzajemna akceptacja, niekonfliktowe relacje,
zrozumienie matzonkow, okazywanie sobie wsparcia, troski, opieki, umozli-
wia obdarzenie dziecka cztowieczenstwem. Autorytet oraz przyktad rodzicow
sprzyja wypracowaniu dojrzatej jednostki w zrownowazonej osobowosci. Mi-
tos¢ rodzicielska inspiruje do ustuznosci i bezinteresownosci. Dokonuje sig to
takze przez stuzbe wobec starszych i chorych cztonkéw rodziny. Przez bezin-
teresowny dar z siebie, cztowiek wzrasta jako osoba.

Zycie rodzinne, obcowanie z bliskimi, moze pomodc, a takze moze unie-
mozliwi¢ urzeczywistnianie sie cztowieczenstwa cztowieka. Owo spetnianie sie
cztowieczenstwa dokonuje sie bowiem w aktach decyzyjnych. Urzeczywistnia-
nie podmiotowosci kazdego cztonka rodziny, to realizacja celu w tym bycie za-
wartego, to spetnianie jego bytowej powinnosci, tkwigcej w ontycznym zwigz-
ku moznosci i aktu. Byt ludzki powinien zatem stawa¢ sie osobg poprzez akty
samorealizacji w zakresie tego, co ma w nim przyrodniczy charakter i poprzez
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akty samotranscendencji w zakresie tego, co w bycie ludzkim jest duchowe,
,CO” jest spoza tego, co przyrodnicze. Osoba ludzka dojrzewa, stajgc sie coraz
bardziej petna fizycznie i duchowo. To przechodzenie potencji w akt jest ko-
niecznoscia bytowag, ktéra musi sie dokonywag.

We wspomnianym dojrzewaniu chodzi o dostrzeganie tego, co duchowe,
0 zauwazanie ludzi jako osob, o dostrzezenie ich osobowej godnosci. Owo
dojrzewanie nie dokonuje sie jednak w spontanicznych aktach psychofizycz-
nego wzrostu. Potrzebne sg tu juz akty poznawcze skierowane na dostrzeze-
nie podmiotowego aspektu osoby i jej szczegdlnej, bo duchowej wartosci. Na
wiedzy o dobru, ktérym jest to, co duchowe w swiecie — a wiec i sfera ducho-
wa cztowieka, osoba, jej wartos¢ i godnosé — buduje sie dopiero Swiadomosé
powinnosci mitowania kazdej osoby, Swiadomos¢ powinnosci moralnej, ktorej
spetnianie jest zblizaniem sie do doskonatosci bytu ludzkiego.

Najbardziej owocng metoda wychowania do wartosci jest dawanie dobre-
go przyktadu, pozostawanie w zgodzie z gtoszonymi warto$ciami, czyli nieza-
przeczanie im wiasnym, codziennym postepowaniem. Obok wtasnego przykta-
du, istotne w przekazywaniu wartosci jest rowniez uzywanie dialogu. Staje sie
on pomocny podczas werbalnego wyjasniania wartosci, o ktére w zyciu warto
zabiegac¢. Bardzo wazne w wychowaniu moralnym jest rowniez przekazywanie
wiedzy o problemach aksjologicznych i rozwijanie umiejetnosci odrdzniania
tego, co dobre, a co zte z moralnego punktu widzenia, a takze ksztattowanie
postawy wrazliwosci moralnej i gotowosci do postepowania moralnego (Lobo-
cki, 2000, s. 79).

Dynamizm stawania sie osoby na przykiadzie kontekstu
rodzinnego wybranych biografii

Dynamizm stawania sie osoby, a zarazem urzeczywistniania zycia na mia-
re osobowej godnosci, ma Scisty zwigzek ze Srodowiskiem rodzinnym. Fakt
ten potwierdzajg biografie bardziej i mniej znanych oséb. Jesli cztowiek wsrod
swoich bliskich: rodzicéw, rodzenstwa, krewnych, znajdzie prawdziwe wzorce
osobowe i zostanie przez nich zaproszony do podjecia trudu realizacji swego
cztowieczenstwa, wowczas podejmie trud zwigzany z rozwojem osobowym
i obrong osobowej tozsamosci cztowieka. ,,Osobowa twarz cztowieka ksztattuje
sie w realnych kontaktach (bedacych zawsze jaka$ odmiang mitosci) miedzy-
osobowych. Realne wigzy mitosci stojg wiec u podstaw rozumienia ludzkiego
dziatania, oblicza osobowego «ja»” (Krgpiec, 2005, s. 83). Dlatego tez oso-
bowe stawanie sie najbardziej widoczne jest w czynach spetnianych na rzecz
innych ludzi. W tej czesci artykutu odniose sie do biografii trzech oséb, ktérych
dziatalno$¢ na rzecz dobra drugiego cztowieka (zapoczatkowana w domu ro-
dzinnym) stanowi przyktad afirmacji osobowej tozsamosci cztowieka.

Pierwszg osobg, do ktorej biografii odwotam sie (w kontekscie rodzinnych
korzeni) jest Sw. Matka Teresa z Kalkuty (Zambonini, 2001, s. 196). Urodzita
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sie 26 sierpnia 1910 r. jako Agnes Gonxha Bojaxhiu w nalezgcym wowczas do
Serbii miescie Skopje. Jej rodzice — Nikollé Bojaxhiu i Drane Bernai — mieli troje
dzieci: Age, Lazara i Agnes. Ojciec Matki Teresy pochodzit z rodziny alban-
skich kupcow, sam réwniez byt zamoznym kupcem. Osiedlit sie w Skopje i tam
rozpoczat swoja dziatalnos¢ handlowg — otworzyt apteke, nastepnie rozszerzyt
zakres swoich interesOw na inne gatezie handlu: od nieruchomosci po sektor
spozywczy i drzewny (Zambonini, 2001, s. 196). Byt tez wtascicielem zajazdu
i sktadu budowlanego. Firma Nikollé Bojaxhiu zbudowata pierwszy teatr w mie-
Scie i czesc¢ linii kolejowej taczacej Skopje z regionem Kosowa. Byt cztowiekiem
zaangazowanym na rzecz spoteczenstwa, wiele oséb zapamietato go jako
obronce ludzkich praw (Alpion, 2006, s. 148-151).

Matka — Drane Bojaxhiu — pochodzita z rodziny ztotnikéw. W sposéb tra-
dycyjny wypetniata swoje obowigzki jako zona i matka. Zorganizowata w domu
matg pracownie krawiecka, szyta suknie na wazne okazje, haftowata i sprzeda-
wata ubrania nie tylko po to, by zaspokoi¢ materialne potrzeby swojej rodziny,
ale takze ubozszych od siebie. Matka Teresa po latach mowita: ,Moja matka
byta Swietg kobieta. Wychowata nas w mitosci Boga i blizniego” (Zambonini,
2001, s.197). Z kolei Lazar — brat Matki Teresy — wspominat: ,Mama [...] méwita
nam, ze dobro trzeba czynic nie rzucajgc sie w oczy, jako cos naturalnego, tak
jak wrzuca sie kamyk w morze” (Zambonini, 2001, s. 197).

To rodzice jako pierwsi zaszczepili w Agnes pragnienie pomagania innym.
Nikollé Bojaxhiu — pouczat w tej kwestii dzieci stowami: ,,Moje dzieci, nie bierz-
cie do ust nawet kesa, jesli wczesniej nie podzielicie sie z innymi” (Spink, 2002,
s. 25). Z kolei matka — Drane Bojaxhiu — swoim codziennym zyciem pokazywa-
ta, co nalezy czynic¢, by nie zostawia¢ ludzi w potrzebie samym sobie. ,Szyta,
haftowata i sprzedawata ubrania [...] by zaspokoi¢ réwniez potrzeby materialne
tych, ktérym powodzito sie jeszcze gorzej. [...] Pragneta nauczy¢ swoje dzieci
czynnej mitosci” (Spink, 2002, s. 25).

Podwaliny przysztego apostolatu ,Matki ubogich” ksztattowaty sie pod
wptywem poboznej matki i jej przywigzania do wartosci niematerialnych: zyczli-
wosci, hojno$ci oraz wspétczucia dla ubogich i stabych. Swieta z Kalkuty w jed-
nym z wywiadow krotko strescita swojg rodzinng historie: ,Bylismy szczesliwg
rodzing. Zawsze czulismy sie silnie zwigzani ze sobg, szczegdlnie po $mierci
mojego ojca. Zyliémy jedni dla drugich” (Zambonini, 2001, s. 196). | to nie tyl-
ko dla siebie nawzajem, ale dla innych, potrzebujgcych, ubogich, samotnych.
Drane Bojaxhiu — tez jako wdowa — troszczyta sie o ubogich, ktdrych czesto
zapraszata rowniez do rodzinnego stotu.

Kontekst srodowiska rodzinnego sw. Matki Teresy odstania prawdziwe fun-
damenty jej drogi zyciowej. Agnes Bojaxhiu od wczesnych lat swego zycia czuta
sie powotana do tego, by zy¢ i pracowa¢ wsréd ubogich. W 1929 r. rozpocze-
ta nowicjat w Zgromadzeniu Siéstr Loretanek, a w 1931 r. ztozyta pierwsze,
czasowe Sluby, natomiast w 1937 — wieczyste. Pracowata jako nauczycielka,
a nastepnie dyrektorka szkoty w Kalkucie. Jednak pragnienie stuzenia bied-
nym spetnito sie dopiero wéwczas, gdy podijeta trudng decyzje opuszczenia
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zgromadzenia siéstr Loretanek i powotata do zycia Misjonarki Mitosci. Matka
Teresa zamierzata zatozy¢ zgromadzenie, ktérego cztonkinie zytyby tak samo
jak indyjscy nedzarze (Spink, 2002, s. 57). Wielokrotnie podkreslata, ze aby
pojac¢ ubodstwo, trzeba go dotknagg. ,«Nie rozgladaj sie jak widz» — strofowata
tych, ktérzy przychodzili, by z nig pracowaé. — «Rozejrzyj sie naprawde, na-
staw uszu, a zobaczysz, co mozesz zrobic, jak mozesz poméc»” (Spink, 2002,
s. 85-86). Potrzeby ubogich i cierpigcych odczytywata jako potrzeby samego
Chrystusa. Dlatego tez wktadata wiele trudu, by rozpoczete dzieto na rzecz naj-
biedniejszych nieustannie kwitto. Powstawaty szpitale dla gruzlikdw, izby poro-
dowe, przychodnie ogdine, objazdowe kliniki dla tredowatych, noclegownie dla
bezdomnych, domy dla dzieci porzuconych, domy dla umierajgcych i nedza-
rzy, przedszkola i ztobki, szkoty podstawowe i Srednie, programy wyzywienia,
wioski dla tredowatych, kursy handlowe, szkoty ciesielstwa, Slusarstwa, haf-
ciarstwa, szycia oraz innych rzemiost, edukacja w zakresie opieki nad dzie¢mi
i prowadzenia domu, a takze pierwszej pomocy w nagtych wypadkach oraz
stanach kleski zywiotowej spowodowanych przez epidemie, zamieszki, gtdéd
i powodzie (Lobko, 2003, s. 16).

Matka Teresa czesto wzywata osoby zamozne, pochtoniete dgzeniem do
bogactwa, wtadzy i stawy, by uswiadomity sobie wtasne ubdstwo, by w obli-
czu stabych stali sie stabi i nie brali sie za rzeczy wielkie, lecz jedynie za mate,
ale za to z wielkg mitoscig” (Spink, 2002, s. 137). W jej opinii — brak mitosci
stanowi przyczyne dezintegracji spoteczenstw, zatamania $wiatowego pokoju
oraz ptyngcej stad nedzy i cierpienia. Zaspokojenie swiatowego gtodu mitosci
traktowata osobiscie jako zwykty obowigzek. Gtéd ten dostrzegata w kazdym
cztowieku. ,Ludzie na Swiecie mogg sie rézni¢ wygladem lub religig, wyksztat-
ceniem i pozycja, ale wszyscy sa tacy sami. Wszystkich ich trzeba kochac”
(Spink, 2002, s.231). Najubozsi z ubogich to ludzie, ktérych pozbawiono nawet
cztowieczenstwa. Z powodu gtodu i pragnienia stali sie niewolnikami potrzeb
biologicznych.

Sw. Matka Teresa z Kalkuty odnalazta cel i sens zycia w stuzbie ubogim,
chorym i cierpigcym. Dostrzezenie w osobie sponiewieranej, odrzuconej przez
spoteczenstwo, cztowieka obdarzonego godnoscia i przyjecie go jako daru,
wymaga zniesienia stereotypdw, zmiany postaw i filozofii myslenia wobec war-
tosci promowanych w dzisiejszym swiecie. Urzeczywistni¢ swoje cztowieczen-
stwo mozna na drodze bezinteresownej mitosci, porzucajgc ocene kontaktow
z innymi na podstawie interesu i wtasnych korzysci oraz egocentryczng wizje
zycia, w ktorej nie ma miejsca dla biednych i stabych. Jesli cztowiek w domu
rodzinnym, w wieku dzieciecym zrozumie, czym jest stuzba drugiemu, ktéremu
powodzi sie gorzej, zawsze bedzie gotowy wspierac innych.

Innym przyktadem biografii ukazujgcej znaczenie srodowiska rodzinnego
w dalszym Zzyciu cztowieka — jest zycie Matki Elzbiety Czackiej. Zycie nazna-
czone heroizmem i bohaterstwem, w centrum stawiajace osoby z niepetno-
sprawnoscig i walczace o ich godnos¢. Réza Maria Czacka urodzita sie 22 paz-
dziernika 1876 roku w Biatej Cerkwi na Ukrainie. Byta prawnuczka Tadeusza
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Czackiego — twércy Liceum Krzemienieckiego. Ojcem jej byt Feliks Czacki,
matkg zas — Zofia z Ledochowskich. Szczegdlng role w zyciu Rézy odegrata
takze jej babcia — Pelagia z Sapiehéw Czacka.

Feliks Marian Czacki byt osoba bardzo gruntownie wyksztatcong. Miat opi-
nie cztowieka pracowitego, zdolnego organizatora, zaangazowanego spotecz-
nika. ,Petnit funkcje prawnego opiekuna nad sierotami z kilku rodzin, proszono
go do rad familijnych, sadéw polubownych. Dzieki stosunkom w Petersburgu
uratowat od zestania okoto 1000 Polakoéw [...]. Dzieki udzielanym stypendiom,
umozliwit 70. mtodym ludziom zdobycie dyploméw uniwersyteckich” (Z6ttowski,
2005, s. 27). Jako ojciec, byt cztowiekiem petnym mitosci i ciepta. Najmtodsza
cérka — Roza — byta przez niego szczegdlnie ukochana. Bardzo lubita spedzac
Z nim czas, zywita do niego ,prawdziwy, niczym nie pomniejszony kult” (Stabin-
ska, 1986, s.29).To po ojcu odziedziczyta niezwykty zmyst organizacyjny, bardzo
chciata by¢ taka jak on — zwtaszcza w kwestii dziatan na rzecz potrzebujgcych.

Zofia z Ledochowskich Czacka byta osobg o chtodnym usposobieniu, jed-
nak szczodra dla potrzebujgcych. Chetnie angazowata sie w rézne akcje na
cele charytatywne. Kiedy blizej poznata problem niewidomych — wspierata ich,
pomagata w nauce alfabetu Braille’a, a takze przepisywata ksigzki dla ludzi
z dysfunkcjg wzroku.

W rodzinnym domu Czackich uczono szacunku wobec drugiego cztowieka
— kazdego — bez wzgledu na jego stanowisko, pozycje spoteczng czy posia-
dane dobra. Kazdy byt wazny. ,Nie wolno byto takze uwazaé sie za cztowieka
wazniejszego od innych. Normalnie «hrabiankom» nie mogt zwracaé uwagi
kto$ ze stuzby. U Czackich byto to nie do przyjecia, obowigzywat szacunek dla
kazdego cztowieka” (Jankowska, 2012, s. 29).

Kiedy w 22. roku zycia Réza Czacka utracita zdolnos¢ widzenia — nie zatrzy-
mujac sie nad swoim niewatpliwie trudnym losem — odnalazta sens zycia stuzac
innym. Na poczatku byty robdtki to reczne, m. in. szydetkowanie ubran dla ludzi
potrzebujacych. Kolejne dziesiec¢ lat poswiecita na usprawnienie swojego zycia
doswiadczonego niepetnosprawnoscig, gruntownie przygotowywata sie z zakre-
su tyflologii, zeby moéc w dalszym zyciu stuzy¢ niewidomym. Stata sie cztowie-
kiem idei i cztowiekiem czynu. Od tej pamietnej wizyty u okulisty, na ktérej otrzy-
mata diagnoze bezpowrotnej utraty wzroku, Réza podejmowata rézne zajecia
domowe, a szczegolnie duzo czasu poswiecata modlitwie. To zycie wewnetrzne,
rozmodlenie, powierzenie swojego kalectwa Bogu zapewnito jej ,dar mocy, ktéry
na cate zycie uczynit ja niewiastg mezng” (Stabinska, 1986, s. 41).

Dziatalno$¢ Matki Czackiej mogtaby wtasciwie ograniczy¢ sie do wspo-
mnianych form wspierania ludzi z dysfunkcjg wzroku. Istnieje w literaturze wiele
przyktadow osob zamoznych, poboznych, wspierajgcych jatmuzng, bezintere-
sowng stuzbg osoby chore, ubogie czy niepetnosprawne. Jednak to nie byt kie-
runek Matki, to jej nie wystarczato, nie chciata realizowac¢ swojego powotania
»,na marginesie wygodnego zycia” (Wosiek, 1976, s. 230), ale poswiecic sie
catkowicie stuzbie niewidomym. ,Zaczeta mysle¢ o stworzeniu nowej instytu-
cji, gdzie ksztatcenie i wychowanie bedzie wtasciwie ustawione. Koniecznie
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zamierzata usamodzielni¢ niewidomych” (Jankowska, 2012, s.43).W 1917 roku
Réza Czacka przyjmuje habit franciszkanski i sktada sluby wieczyste w Il Za-
konie sw. Franciszka. 1 grudnia 1918 roku rozpoczyna swoja dziatalno$¢ Zgro-
madzenie Siostr Franciszkanek Stuzebnic Krzyza. Jego charyzmatem staje
sie stuzba ludziom niewidomym i wynagradzanie za duchowg sSlepote Swiata
(http://www.laski.edu.pl/pl/ludzie-lasek?opt_4782_article_id=4923).

Stata sie pionierka tyflologii w Polsce. Jej nadrzednym celem byto przy-
wrécenie niewidomym godnosci i poczucia wiasnej wartosci poprzez udowod-
nienie, ze niewidomy moze by¢ cztowiekiem uzytecznym dla spoteczenstwa.

Ostatni zyciorys, do ktérego nawiaze w kontekscie ,stawania sie” oso-
ba, urzeczywistniania osobowej tozsamosci cztowieka, majgcych swe zrédto
w Srodowisku rodzinnym, jest Jean Vanier. Urodzit sie 10 wrzesnia 1928 roku
w Genewie jako syn Pauline Archer i Georges’a Vaniera.

Ojciec Jeana — Georges Vanier — byt cztowiekiem ,,odwagi i poswiecenia,
zarowno podczas wojny, jak i podczas pokoju”, ponadto byt on ,busolg moral-
ng dla Kanady, cztowiekiem niepodwazalnej uczciwosci i honoru” (Constant,
2015, s. 20). Z wyksztatcenia byt prawnikiem, lecz czas wojny catkowicie od-
mienit jego losy. Na skutek poniesionych podczas wojny ran, amputowano mu
noge, jednak nie wywotato to w nim zgorzknienia ani urazy. Cho¢ z pewnoscia
wojna odcisneta na nim znaczgce pietno. Jean Vanier tymi stowami wspominat
ten trudny okres:

Ojciec nie opowiada o sobie ani o wojnie. W jego spojrzeniu jest wielka tagod-
nos¢ i niedostrzegalny, bolesny dystans, pewna, bez watpienia naturalna rezerwa,
ktorg potegowato jeszcze wspomnienie tylu zabitych i tylu okropnosci [...] Nigdy nie
styszelismy, aby narzekat [...]. Potrafit nawet $miac sie z przyczyny swoich trudnosci
[...] (Vanier, 1975, s. 44).

Zawsze gotowy do stuzby innym, co realizowat pézniej wraz ze swojg zong
— Pauline.

Matka Jeana Vaniera byta kobietg czynu, zawsze chetng stuzy¢ innym.
W okresie wojennym

zapisuje sie do programu wspierania zotnierzy i jako wojenna matka chrzestna prowa-
dzi korespondencje z dwoma oficerami belgijskimi, ktérym wysyta takze paczki. Kiedy
dowiaduje sie, ze Czerwony Krzyz poszukuje pielegniarek, nie uprzedzajgc o niczym
matki ani nie pytajac jej o pozwolenie, udaje sie do szpitala, aby pracowaé przy ran-
nych zotnierzach, ktérzy wrécili do kraju (Constant, 2015, s. 31).

Jean Vanier, spedzajgc wakacje w Paryzu, wiosng 1945 roku towarzyszyt
swojej matce na dworcu Orsay, gdzie Pauline jako pielegniarka Czerwone-
go Krzyza przyjmowata deportowanych, ocalonych z Buchenwaldu, Dachau,
Bergen-Belsen.

Pamigtam — napisze w 1998 r. — tych mezczyzn i kobiety, ktdrzy przyjezdzali jak
szkielety; ich twarze umeczone strachem i udreka, ich biato-niebieskie pasiaki. To, co
istota ludzka popychana przez nienawis¢ i pragnienie zmiazdzenia podobnego sobie,
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moze zgotowac innej istocie ludzkiej, moze osiggna¢ poziom czegos, czego nie da sie
usprawiedliwi¢ (Constant, 2015, s. 51).

Stanowita dla syna wzér heroicznej walki o cztowieczenstwo cztowieka. Nie
bata sie naraza¢ zycia i zdrowia — zawsze gotowa stuzy¢ rannym, uchodzcom,
dzieciom. Ponadto, utworzyta sie¢ informacyjna, aby skontaktowac¢ uchodzcow
z ich rodzinami. We wspotpracy z francuskim ksiedzem Abbé Pierre zaktadata
mieszkania i organizowata warsztaty dla bezdomnych. Ostatnie 19 lat swojego
zycia spedzita we wspolnocie 'Arche stuzgc osobom z niepetnosprawnoscia
intelektualng. ,Piekno matki Vaniera, jej hojnos¢, odwaga, gorliwa wiara i zaan-
gazowanie na rzecz ubogich czynig z niej takze wyjatkowa osobowos¢” (Con-
stant, 2015, s. 33). Jean Vanier wielokrotnie przyznawat, ze ,,oboje rodzice byli
narzedziami jego powotania”.

Przed Jeanem Vanierem otwierata sie perspektywa fascynujgcego zycia
— btyskotliwa kariera wojskowa, a nastepnie naukowa, jednak nie dawato mu to
satysfakcji. Podczas studiow w Instytucie Katolickim w Paryzu poznat dominika-
nina o. Thomasa Philippe’a, ktory wkrotce stat sie jego przyjacielem i ojcem du-
chowym. Liczne wizyty w zamknietym osrodku dla oséb z niepetnosprawnoscig
intelektualng, gdzie 0. Thomas byt kapelanem, spowodowaty, ze zrodzita sie idea
Arki, domu dla uposledzonych (Szarkowska, 2014, s. 20). Postanawia dzieli¢
swe zycie z osobami niepetnosprawnymi. Vanier nieustannie podkresla, ze oso-
by z uposledzeniem majg do odegrania wielkg role we wspoétczesnym sSwiecie
i w Kosciele. Jego zdaniem osoby te, bedgc ograniczone w rozwoju intelektual-
nym, rozwijajg sie szczegolnie w sferze duchoweji emocjonalnej, krétko mowigc:
w sferze mitosci. Cechuije je nieograniczone zaufanie, wiernos¢ w przyjazni i bez-
interesowno$¢, jak réwniez bardzo gtebokie wyczucie sfery sacrum.

Historia jego zycia wskazuje na

Cztowieka, ktory potrafit stac sie soba, wyzwoli¢ z ograniczen, opinii, uprzedzen
[...]. Z tego wielkiego nurtu, w ktérym wszyscy jestesmy zanurzeni — my aktorzy, wspoét-
sprawcy i ofiary jednoczesnie. [...] Umiat wydostac sie z tego potoku i znalez¢ czas na
wstuchanie sie w swéj wewnetrzny gtos bardziej anizeli w ogtuszajgce gtosy Swiata
(Constant, 2015, s. 16-17).

Postawa ukierunkowana na osobowe ,stawanie sie” dochodzi do gtosu
w momencie, kiedy zaczynamy odchodzi¢ od nieustannej gonitwy za wtadza,
wygodg i przyjemnoscig, a takze kiedy uswiadomimy sobie fakt naszego sto-
sunku do os6b najbardziej ubogich, pogardzanych, dotknietych cierpieniem.
Cztowiek we wszystkich kulturach formutuje pewng hierarchie spoteczng. Na
gorze zwykle znajdujg sie ci, ktérzy odniesli sukces, ktorzy sg u wtadzy, zaj-
mujg zaszczytne stanowiska, uprzywilejowani i wptywowi. Na nizinach tej hie-
rarchii umiejscowieni sg ludzie bezuzyteczni, przestepcy, ludzie pozbawieni
zdolnosci, ubodzy oraz osoby z uposledzeniem (Vanier, 1999, s. 106).

Zanim Jean Vanier zamieszkat z osobami dotknietymi uposledzeniem
umystowym, podejmowat liczne czynnosci: studiowat, pracowat, podrézowat.
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Sam wielokrotnie akcentowat, ze byt to wazny okres w jego zyciu, przyczynit
sie bowiem do uksztattowania go jako cztowieka. Jednak jego poszukiwania
swego miejsca w Swiecie znalazty swéj finat w Arce, gdzie razem z osobami
najstabszymi, marginalizowanymi, stabymi, zaczat sie uczy¢ ,czegos$ wiecej,
czegos, co dotyka samej naszej istoty, co ukryte jest w gtebi naszego bytu, tej
Swietej i tajemniczej czesci nas samych, jaka jest nasze serce” (Vanier, 2001,
s. 516). Tutaj tez zrozumiat sens cztowieczenstwa. Uswiadomit sobie fakt, ze
wszystkich ludzi tgczy to samo cztowieczenstwo, a ta przynaleznosc jest naj-
wazniejsza. To za$ wyzwolito zmiane postawy z zamkniecia do otwartosci,
z egoizmu do mitosci. Przyjecie takiego kierunku oznacza dgzenie do dojrzate-
go cztowieczenstwa, do realizacji swego osobowego profilu.

Podsumowanie

Rodzina, w ktdrej spedzamy pierwsze lata zycia, rozwijamy sig, ksztattuje-
my swojg hierarchie wartosci — swoj moralny fundament, ktérej cztonkowie sg
dla nas wzorem do nasladowania, stanowi pierwsze i najwazniejsze otoczenie
cztowieka, czesto decydujgce o catym dalszym zyciu. Cztowiek realizuje sie
i samo-urzeczywistnia na drodze relacji miedzyosobowych ,ja” — ,ty” oraz rela-
cji dla dobra wspdlnego, ktdra pozwala mu dziata¢ razem z innymi jako ,my”.
Takie ukierunkowanie prowadzi do potwierdzenia tozsamosci osobowej czto-
wieka. Zasygnalizowane aspekty z rodzinnych biografii $w. Matki Teresy z Kal-
kuty, Matki Elzbiety Czackiej i Jeana Vaniera potwierdzajg znaczaca role domu
rodzinnego i $wiadectwa najblizszych, znaczacych osob. A zatem, chcac wzra-
sta¢ na miare osoby, trzeba stale ponawia¢ proby przekraczania siebie, poten-
cjat zaszczepiony w domu rodzinnym musi zamienic si¢ w czyn, otrzymany dar
nalezy wykorzystac, by nie zatrzymac sie na ptaszczyznie osobowego ,bycia”,
ale stale ,wzrastac¢”, rozwija¢ sie w swoim cztowieczenstwie.
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Justyna Sztobryn-Bochomulska*

RODZINA MIEJSCEM ,UCZENIA SIE”" UMIERANIA"

Streszczenie. Smieré jest jednym z tych wydarzen, ktére wptywa na ludzkie zycie - ktadzie
sie cieniem, obarcza lekiem, determinuje je lub burzy- Nie bez znaczenia jest wiec postawa,
jaka cztowiek przyjmuje wobec niej- Dzisiejszy odbior smierci kreowany przez popkulture nie
sprzyja temu, by zbudowacé w jednostce taki wzorzec $mierci, ktéry pomagatby w zrozumieniu jej
fenomenu- W tej perspektywie, w kwestii Smierci, nie mozna zdac sie na sam proces socjalizacji,
bo ta, w kulturze masowej nie tylko nie jest wystarczajgca lecz nawet dziata na niekorzysc¢ jednost-
ki. Dlatego to rodzina, najbardziej pierwotne miejsce wychowania i socjalizacji, powinna by¢ tym
miejscem, ktore musi dostarczaé prawidtowych wzorcédw rozumienia i przezywania $mierci. To
dzieki rodzinie, cztowiek na kazdym etapie swego rozwoju, powinien mie¢ szanse na podejmo-
wanie $wiadomego wysitku na rzecz odkrywania sensu smierci. Ksztattowanie takiej Swiadomej
postawy daje szanse nie tylko na obnizenie leku egzystencjalnego czy na lepsze radzenie sobie
ze stratg, ale réwniez wptywa na catoksztatt zycia jednostki.

Stowa kluczowe: edukacja tanatologiczna, uczenie sig, $mieré, rodzina

The family is a place of “learning” of dying

Summary. Death is one of those events that affects people’s lives — it overshadows, fright-
ens, determines or destroys. It is not without significance what attitude a person takes towards it.
Today’s perception of death created by pop culture is not conducive to build in people’s minds the
image of death that would help in understanding its phenomenon. In this perspective, in the mat-
ter of death, one can not rely on the process of socialization itself, because that in mass culture
is not only not excessive but even acts to the disadvantage of the individual. Therefore a family,
the most primary place of education and socialization, should be the place that must provide the
correct patterns of understanding and experiencing death. It is thanks to the family that a man at
every stage of his development should have a chance to make a conscious effort to discover the
meaning of death. The shaping of such a conscious attitude gives the chance not only to reduce
existential anxiety or to cope better with loss but also affects the whole life of an individual.

Key words: tanatological education, learning, death, family
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Wprowadzenie

Smier¢ jest zdarzeniem w zyciu ludzkim, ktére w znaczacy sposéb wpty-
wa zarowno na jednostke, jak i spotecznosé. To, w jaki sposéb traktowani sg
przez spoteczenstwo ludzie chorzy, starzy i umierajgcy, Swiadczy o kondycji te-
goz spoteczenstwa. Celem tego artykutu jest podkreslenie znaczenia edukacji
tanatologicznej mtodego pokolenia jako istotnej czesci edukaciji w ogéle. Umie-
rania nie mozna nauczyc¢ sie w sensie dostownym — jako zdobywania pewnych
umiejetnosci. Jednak uczenie sie, oznacza réwniez wdrazanie sie do czegos
poprzez branie przyktadu z innych czy tez wycigganie wnioskéw z obserwa-
cji i doswiadczen. Ta wielowymiarowa mozliwos¢ uczestniczenia w smierci in-
nych, podejmowanie swiadomego wysitku odkrywania sensu $mierci, wydajg
sie — miedzy innymi — by¢ droga do ,uczenia sie” $mierci, do zrozumienia jej
fenomenu. Pierwotnym miejscem dla tych doswiadczen powinna by¢ rodzina.
To dzieki niej cztowiek nabywa wiele wzorcéw zachowan, ktére na state wpi-
sujg sie w sposob funkcjonowania jednostki i jej odbior swiata. Sposrod wielu
istotnych zadan jakie stajg przed rodzing, jednym z nich powinno by¢ przy-
gotowanie jednostki do (z)rozumienia istoty Smierci. To rodzina powinna byc¢
tym miejscem, w ktérym zaspokaja sie pierwszg, dzieciecg ciekawos¢ smierci,
gdzie zostajg potozone podwaliny ksztattowania jej Swiadomosci i gdzie powin-
na narodzi¢ sie umiejetnos¢ radzenia sobie ze stratg.

Zmiennos¢é i statosé smierc

Smier¢ jest jednym z tych do$wiadczen ludzkich, o ktérym nie mozna po-
wiedzie¢, ze jest do korica poznane. Wymyka sie ona wszelkiemu doswiad-
czeniu, bo doswiadczy¢ $mierci, to przestac istnie¢ i zanegowac¢ mozliwosc
wszelkiego poznania. Jednak uzmystawiajgc sobie te zaleznosé, nie pozba-
wiamy sie swoistego niepokoju zwigzanego ze smiercig. A nawet wiecej — to
brak mozliwosci zgtebienia jej tajemnicy, sprawia, ze towarzyszy nam lek przed
smiercig. Niepokoj egzystencijalny zwieksza sig, kiedy zagadnienie $mierci zo-
staje pomijane i spychane na margines.

Smieré jest polisemiczna, a jej wymiary sg rézne. Z jednej strony mozna
ja rozpatrywac w aspekcie biologicznym czy medycznym, gdzie jest ona krét-
szym, bgdz dtuzszym procesem, ktory finalnie prowadzi do zaniku wszelkich
funkcji zyciowych. W takim ujeciu Smierc¢ kazdego zywego organizmu jest podob-
na. Jest ona obiektywnym faktem, pewnym zdarzeniem, ktére — jak spostrzega
Vladimir Jankélévitch — ogladane z perspektywy medycznej czy demograficz-
nej staje sie zjawiskiem banalnym (Jankélévitch, 2005, s. 15).

Z drugiej strony jest Smier¢ cztowieka — istoty myslacej, Swiadomej wtasnej
Smiertelnosci. Moze by¢ ona koncem cierpienia, nadziejg, czesciej jednak jest
tragedig, smutkiem, sytuacja graniczna. To smierc¢ konkretnych osob: bliskich,
znanych i kochanych. W takim wymiarze umieranie i $mier¢ sg zdarzeniami



Rodzina miejscem ,uczenia sie” umierania %

subiektywnymi i nie pozostajg obojetne dla jednostki. Tu Smier¢ wychodzi poza
sfere biologiczng, jest misterium mortis, fenomenem. Cho¢ na pozoér te dwa
wymiary smierci wydajg sie odlegle, to jednak oba wymagajg pewnych waz-
nych umiejetnosci — ,zajecia stanowiska”, podjecia dziatan — od schematycz-
nych i rytualnych zachowan, ktérych korzenie tkwig w kulturze, az do indywi-
dualnych postaw, poprzez ktére wyrazone zostaje nasze przezywanie tego
fenomenu i w ktorym odzwierciedla sie nasze cztowieczenstwo. W tym miejscu
role odgrywa edukacja tanatologiczna.

Aby zrozumie¢ wartosé ,uczenia sie” Smierci, nalezy nieco przyblizy¢ spo-
soby jej istnienia we wspotczesnym Swiecie. Sposéb, w jaki postrzegana jest
dzi$ smier¢ jest kluczowy dla dostrzezenia wartosci edukacji tanatologiczne;.
Najbardziej wyrazistym desygnatem, jaki mozna dostrzec, jest jej zmiennosé
i statosc.

Zmiennos$¢ $mierci wyrazona jest w modelu Smierci odwréconej (Ariés,
1989; Szewczyk, 1996; Vovelle, 2004) charakterystycznym dla spoteczenstw
zachodnich i wyrazajacym sie w zmianie sposobu jej przezywania, w plura-
lizmie nadawanych jej znaczen oraz pomniejszeniu jej rangi w ludzkiej egzy-
stencji. Na zmiany te sktadajg sie czynniki kulturowe, spoteczne i ekonomicz-
ne. Nie bez znaczenia jest tu rozwo6j medycyny, zurbanizowanie swiata oraz
sekularyzacja spoteczenstw. Postep medyczny umozliwiajgcy leczenie coraz
bardziej powaznych chordb, rozwdj transplantologii i zaawansowana inzynie-
ria biomedyczna odmienity perspektywe oséb niegdys skazanych na $mierc.
Wyzwolito to w cztowieku wiare, ze Smier¢ mozna pokonag, a jesli sie juz ona
wydarzy, to jest oznakg swoistej porazki — zmartego, rodziny, lekarzy.

Wptyw na zmiane w postrzeganiu Smierci ma réwniez wspotczesny kult
mtodosci i witalnosci. Wojciech Chudy ujat to tymi stowami: ,Wyniesienie mto-
dosci, sprawnosci i innych cech utylitarnych na wysoka pozycje w hierarchii
wartosci ludzkich spowodowato powszechng nieche¢ do tematdéw starosci
i umierania [...]” (Chudy, 2007, s. 23). Smieré wiec nie przystoi do naszych
czasow.

Pomimo tych dynamicznych zmian jakie zaszty w postrzeganiu $mierci — jej
banalizacji i odtracenia, nalezy jednocze$nie podkreslié jej stato$é. Smieré bo-
wiem nadal pozostaje $miercig — zdarzeniem, ktore koriczy zycie. Dzi$ juz (by¢
moze) nikt nie postrzega jej jako kostuchy czyhajacej z kosa, ale nadal budzi
ona trwoge, pozostaje niewiadomg, zdarzeniem odciskajgcym sie na zyciu jed-
nostki, czyms o czym niejednokrotnie myslimy z lekiem i z czym bezapelacyj-
nie musimy sie zmierzy¢.

Aporia tych dwoch oddziatywan — jednego wynikajgcego ze zmiennosci
kulturowo-spotecznej, ktorej jestesmy uczestnikami i drugiego bedgcego ko-
niecznoscia mierzenia sie z osobistymi przezyciami zwigzanymi ze Smiercia,
ktorej nie sposéb unikngé, stwarza sytuacije, w ktorej cztowiek pozostaje zagu-
biony a nawet bezradny.
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Rodzina wobec sSmierci

W procesie postrzegania Smierci, jej rozumienia i przezywania decydujgcag
role odgrywa rodzina. Bedac elementarng czesciag spoteczenstwa podlega ona
tym samym czynnikom i zmianom, jakie decydujg o jego cywilizacyjnym i kul-
turowym funkcjonowaniu. Jednostka wychowujgc sie w kregu rodziny przejmu-
je jednoczesnie rytuaty i system wartosci panujgcy w spoteczenstwie. Mirona
Ogryzko-Wiewiorowska zauwaza, ze ,zmienita sie kultura zycia rodzinnego.
Upadaja tradycyjne wartosci. Zanikajg dotychczasowe wzorce interakcji spo-
tecznych w domu i poza nim” (Ogryzko-Wiewiérowska, 1994, s. 29). Autorka
ta przyjrzata sie przeobrazeniom, jakim ulegt wspétczesny dom rodzinny wraz
z konsekwencjami dla ksztattowania sie postaw wobec smierci. Wyrdznita ona
trzy ptaszczyzny, ktére sktadajg sie na strukture domu rodzinnego, ktére sg ze
sobg powigzane i ktore nie sg obojetne dla sposobu postrzegania, rozumienia
i przezywania Smierci. Zaliczyta tutaj: strukture materialng, spoteczng i kulturo-
w3 (Ogryzko-Wiewidrowska, 1994, s. 12 i nast.).

W strukturze materialnej domu przede wszystkim nalezy podkresli¢
zmiany w wymiarze architektonicznym. Duze wielopokoleniowe domy zosta-
ty zastgpione mieszkaniami, w ktorych brakuje miejsca dla innych oséb poza
najblizszymi, czyli rodzicami i dzie¢mi. Ograniczenie miejsca sprawiato, ze wie-
le wydarzen z zycia rodzinnego — w tym narodziny i $mier¢ — w duzej mierze
przejetych zostato przez instytucje (szkoty, przedszkola, ztobki, domy starcéw,
hospicja, szpitale) czyli odbywa sie poza rodzing. Dzi$ za cztowieka ,0dpo-
wiedzialne jest panstwo, ktore zwieksza swoéj nadzér nad dzieckiem, z uwaga
sledzi rozrodczos¢ rodziny, Smiertelnos¢ jej cztonkdw, warunki zycia, higiene,
dbatos¢ o zdrowie i wyksztatcenie” (Bulinski, 2007, s. 113).

Zmiana w strukturze spotecznej rodziny, to przede wszystkim jej atomi-
zacja, z silng tendencjg do indywidualizacji poszczegdlnych cztonkéw rodziny
(Ogryzko-Wiewiérowska, 1994, s. 21; Rybka, 2012, s. 60). Taka postawa powo-
duje, ze relacje miedzyludzkie sptycajg sie i nawet w rodzinach wtasny interes
liczy sie bardziej niz dobro wspdlne. Zanikajg wiezi. Wspétczesna rodzina jest
jak wygodna przystan, z ktérej poszczegdlni jej cztonkowie wyruszaja by reali-
zowac tylko wtasne projekty (Bulinski, 2007, s. 114).

W sferze kulturowej (aksjologicznej) rodziny, uwage nalezy zwrdcié na re-
latywizacje wartosci — coraz czesciej brakuje w niej miejsca dla niedoteznych
i umierajgcych (Ogryzko-Wiewiérowska, 1994). Nie zawsze jest to wyraz zimno
wykalkulowanej strategii, ale pewnej koniecznosci, w ktérej znajduje sie czto-
wiek wspotczesny ,obecnosé¢ ciezko chorego w niewielkim mieszkaniu wyma-
ga heroicznego wysitku, aby jednoczesnie pielegnowac go i pracowac zawo-
dowo” (Ariés, 1989, s. 560).

Ten wyglad dzisiejszego domu rodzinnego — rodziny, sprzyja postawie dy-
stansowania sie do $mierci. Dzieci nie obcujg na co dzien ani ze staroscig, ani
ze Smierciag, a fakt ten niesie ze sobg kolejne konsekwencje, poniewaz smierg¢,
z ktdéra nie obcuje sie na co dzien przestaje by¢ zjawiskiem naturalnym, staje sie
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wydarzeniem dramatycznym i przerazajgcym (Ogryzko-Wiewiérowska, 1994,
s. 19). W rodzinie zatomizowanej i matej rowniez trudniej jest przezywaé
Smier¢, brak wspolnoty na co dzien pozbawia jednostke bliskosci i wsparcia
w chwilach zatoby.

Koniecznosé ,uczenia sie” smierci

Znaczenie ,uczenia sie” Smierci dla rozwoju cztowieka wynika z przesta-
nek tanatopedagogiki, ktéra w swych zatozeniach podkresla role Swiadomosci
Smiertelnosci, jako tej, ktéra warunkuje peten rozwoj cztowieka (Binnebesel,
2013, s. 251; Fabis, 2011, s. 134; Zamarian, 2015, s. 74). J6zef Makselon wy-
jasnia, ze ,odniesienie sie do uptywajgcego czasu powinno mie¢ istotne zna-
czenie dla zrozumienia wtasnej egzystencji. Nie mozna bowiem w rozsgadny
sposob definiowac jej celdw, a takze okreslac jej jakosci bez uswiadomienia
sobie niepowtarzalnosci okreslonych zachowan czy wyborow” (Makselon,
2009, s. 2). Unaocznienie sobie jednorazowosci i wyjgtkowosci wiasnego zycia
daje szanse na zmiane optyki wszelkich dziatan, ktére sg jego trescig. Pomaga
nada¢ sens wtasnemu istnieniu, przezy¢ je Swiadomie i odpowiedzialnie, jak
rowniez wyzwala szacunek dla zycia innych.

W tym kontekscie przyjmujgc i rozumiejgc, ze sSmier¢ jest statym ele-
mentem ludzkiego zycia, determinujgcym to zycie oraz majgc na uwadze, ze
smieré w chwili realnych zdarzen jest dla cztowieka doswiadczeniem trudnym
— sytuacjg graniczng, uznac nalezy, ze obecnos¢ edukaciji tanatologicznej dla
rozwoju jednostki jest wazna. Jej kluczowos¢ mozna rozpatrywac w szerszych
ujeciu — takim, gdzie nalezy podkresli¢ jej wptyw na ogolny, catosciowy rozwa;j
cztowieka. Wzrastanie w swiadomosci istnienia smierci, ktéra jest powszechna
i nieunikniona, oswaja cztowieka z nieuchronnym i niejako hartuje go do przy-
sztych doswiadczen, co wiecej skfania go do refleksji nad istotg i sensem wtas-
nego zycia. Edukacja taka prowadzi do (z)rozumienia $wiata, innych a przede
wszystkim siebie.

Zadaniem wpisanym w edukacje tanatologiczng jest rowniez umiejetnosc
wspierania 0sob cierpigcych, jak i innych, ktére niejako obok pomagajg pora-
dzi¢ sobie ze stratg (np. rodzice, opiekunowie, wychowawcy). Zaréwno w tym
pierwszym — szerszym ujeciu edukacji tanatologicznej, gdzie podkresla sie role
edukacji tanatologicznej dla zycia i rozwoju jednostki, jaki i w tym wezszym
—terapeutycznym wymiarze, wazne jest sSrodowisko rodzinne. To rodzina kreuje
stosunek do $wiata, buduje naszg tozsamos¢ (Rybka, 2012, s. 59), a w chwi-
lach trudnych stanowi (stanowic¢ powinna) miejsce najwiekszego wsparcia.

W swiadomosci spotecznej panuje przekonanie, ze smierc, jako przeciw-
waga zycia — wartosci najwyzszej jest czyms ztym. Dlatego tez unika sie roz-
moéw na jej temat. Przed konfrontacjg z wiedzg na temat ostatecznego losu
cztowieka szczegolnie ,chronione” sg dzieci (Kielar-Turska, 2008; Kibler-Ross,
1979; Naumiuk, 2010; Ruman, 2015). Zaniechanie rozmow z dzie¢mi na tematy
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zwigzane z chorobg, cierpieniem, starzeniem sie i umieraniem podyktowane jest
troskg o najmtodsze pokolenie, checig oszczedzenia im stresu i leku. Postawa ta
jest konsekwencjg zaréwno panujgcego wspotczesnego modelu Smierci oparte-
go na leku (Szewczyk, 1996, s. 150), jak i niewiedzy dorostych na temat rozwoju
emocjonalnego dziecka i jego mozliwosci poznawczych (Ruman, 2015, s. 116).

Tymczasem w literaturze przedmiotu zwraca sie uwage na szkodliwosé nie
tylko braku celowej edukacji w tej sferze, ale rowniez unikania zagadnien do-
tyczacych smierci w spontanicznych czy okazjonalnych rozmowach z dzie¢mi
i mtodziezg. Jak pokazujg badania, ucieczka od tematu $mierci nie tylko nie
zmniejsza poziomu leku, ale poteguje go. Otwarta rozmowa z dzieémi na te-
mat $mierci, pokazywanie jej naturalnych, biologicznych aspektow, nie tylko
nie jest przyczyna leku, ale powoduje jego zmniejszenie (Slaughter, Giriffiths,
2007). Lek przed Smiercig jest naturalny i konieczny dla prawidtowego rozwoju
i ksztattowania sie postaw wobec niej. Zbyt niski poziom leku lub jego brak jest
tak samo niekorzystny dla rozwoju, jak odczuwanie go w nadmiarze — na przy-
ktad w wyniku ztych doswiadczen smierci (Tobota, Antoszewska, 2017, s.212).
Rolg dorostego pozostaje wspieraé¢ naturalny rozwoj dziecka, uwzgledniajac
wszelkie zainteresowania zjawiskami i procesami wystepujgcymi w jego oto-
czeniu i Swiadomosci, w tym i $miercig.

Ignorowanie edukacji tanatologicznej, co podkresla Agnieszka Naumiuk,
ostatecznie przektada sie na reperkusje wychowawcze (Naumiuk, 2010,
s. 178). Banalizowanie i wypieranie $mierci jako zjawiska spotecznego, maja-
cego wptyw réwniez na jednostke, niesie ze sobg ryzyko zagubienia sie czto-
wieka, spotegowanie jego nieumiejetnosci radzenia sobie z wtasnymi emocja-
mi i poczuciem osamotnienia. Maria Kielar-Turska uwaza, ze ,ochronny model
wychowania nie zapewnia poczucia bezpieczenstwa, nie sprzyja wypracowa-
niu skutecznych mechanizmoéw radzenia sobie w zyciu” (Kielar-Turska, 2008,
s. 324). Ponadto trzeba zatozy¢, ze podczas swiadomego chronienia dzieci
przed wprowadzeniem ich w trudne zagadnienia, jednoczesnie nie zabezpie-
cza sie ich przed wchtanianiem tych wiadomosci mimochodem, w procesie
socjalizacji. W ten sposéb wytworzy¢ sie moze taka sytuacja, ze to, co dzie-
cku bedzie wiadome o $mierci, bedzie wynaturzone, karykaturalne i dalekie od
S$mierci oswojonej, czyli od takiego jej modelu, jaki pozytywnie wptywa na jej
rozumienie, a tym samym i pozytywnie wptywajgcym na jednostke.

Edukacja tanatologiczna a zadania rodziny

Patrzagc na powyzszg ilustracje postaw wobec $mierci spoteczenstw za-
chodnich oraz na zmiany jakie zaszty we wspétczesnej rodzinie, mozna wy-
ciagna¢ wnioski, ze brakuje miejsca na ,uczenie si¢” umierania. Uczenia ro-
zumianego jako uswiadamiania sobie wiasnej i cudzej Smiertelnosci,
nabywania wzorcoéw postepowania wobec witasnego umierania czy
$mierci innych, umiejetnosci zycia ze Swiadomoscia, ze jest ono jedyne
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i niepowtarzalne, dbatosci o nie w takim wymiarze, by czas jaki zostat
nam przeznaczony, byt wartosciowy dla siebie i innych.

Wspétczesna, przeobrazona rodzina znajduje sie w trudnym potozeniu
wobec wyzwania jakim jest edukacja tanatologiczna. Dawny dom ,byt osig
Swiata, wokot kiorej, obracato sie zycie od chwili urodzenia, az do smierci, od
pierwszego krzyku, az po ostatni oddech” (Ogrodowska, 2008, s. 315). Smieré
byta tam jednym z wielu wydarzen, z ktérym nalezato sie liczy¢ (Ogryzko-Wie-
wiorowska, 1994, s. 19). Dzieci od najmtodszych lat czynnie lub biernie uczest-
niczyty w zegnaniu umierajgcych, czuwaniu przy zmartym, w pogrzebach. Wie-
le z tego czego dziecko dowiadywato sie o $mierci byto asymilowane w ramach
socjalizacji, poniewaz naturalne procesy, jak starzenie sie, choroba czy smieré
byty wpisane w codziennos¢ dawnego domu.

Dzi$ zostalismy pozbawieni mozliwosci naturalnego przysposabiania
sobie powinnosci i postaw wobec umierania i Smierci. Nie jesteSmy w stanie
zmienic¢ tej sytuaciji, trudno bowiem wyobrazi¢ sobie, ze bedziemy dazyé do
zabierania chorych do domu, odmawiajgc im mozliwosci leczenia — chocby
paliatywnego lub, ze bedziemy rezygnowac z pracy, ktéra daje nam utrzyma-
nie, by méc zajac sie umierajgcymi bliskim. Zmiana swiata, w ktdorym zyjemy,
jego postep cywilizacyjny w pewnym sensie zamyka nam droge powrotu do
tego co byto. Jednak nalezy zdaé sobie sprawe, ze zmiana ta jednoczesnie
wymusza na nas koniecznos¢ odnalezienia sposobow na to, jak w tych no-
wych warunkach nie pozbawia¢ mtodego pokolenia poznawania prawdy o zy-
ciu i Smierci, jak uczy¢ je empatii dla cierpigcych, starych, niedoteznych, jak
uczy¢ radzenia sobie z obecnoscig smierci w zyciu cztowieka. Wyzwania jakie
stojg przed wspoétczesng rodzing w kwestii edukacji tanatologicznej sg trudne.
Nie mozna sie tu zda¢ na sam proces socjalizacji, bo ta, we wspotczesnej kul-
turze masowej w przypadku smierci nie tylko nie jest wystarczajgca lecz nawet
dziata na niekorzys¢. Podejmujac trud wychowania rodzic powinien chronic¢
dziecko przed przyjmowaniem przez nie obrazu $mierci, ktdry pochodzi tylko
i wytgcznie z kultury masowej, z jednej strony ukrywajacej smier¢, a z drugiej
banalizujacej ja, umieszczajac jg w sferze gier i programéw nig epatujgcych.
Rodzina jako wazne miejsce dla ,integralnego wychowania, jego rezultatéw
i wszechstronnego rozwoju osobowego cztowieka” (Opozda, 2012, s. 20) musi
podejmowac swiadome dziatania, ktére bedg odpowiedzig na zaistniatg zmia-
ne swiata i na marginalizacje w nim fenomenu $mierci.

Przestrzen jaka jest rodzina, to najlepsze miejsce na tego typu edukacje.
Jak pokazujag badania, dzieci w przyjaznych i bezpiecznych warunkach bardzo
chetnie rozmawiajg na temat $Smierci, a dzieki temu budujgca sie w nich swia-
domos¢ przemijalnosci w przysztosci skutkuje umiejetnosciag lepszego radze-
nia sobie ze stratg (Kubera, 2014, s. 122). Ponadto warto podkresli¢ inne wa-
lory jakie wyptywaja z edukacji tanatologicznej otrzymanej w domu rodzinnym:

— edukacja tanatologiczna jest odpowiedzig na naturalng potrzebe

dzieci poznawania tajemnicy $mierci, tym samym jest wsparciem ich
rozwoju;
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— uswiadamianie, ze Smierc jest zjawiskiem pewnym, dotyczgcym kaz-
dej zywej istoty jest konieczne dla petnego zrozumienia zycia — nada-
nia mu sensu i znaczen;

— to, jak rozumiemy i przezywamy smierc, jest procesem budujgcym sie
cate zycie, ktory dojrzewa i zmienia sig wraz z nabywaniem zyciowych
doswiadczen, brak wspomagania tego procesu od chwili wystgpienia
naturalnego zainteresowania smiercig, zbywanie tematu, unikanie go
czy wrecz oktamywanie dzieci w kwestii ostatecznego losu cztowieka,
moze skutkowaé wyksztatceniem sie niewtasciwej postawy nie tylko
wobec smierci, ale i zycia, (nadmierna lekliwos¢, poczucie bezsensu
istnienia, brak poszanowania zycia innych);

— korzysc¢, jaka wyptywa z elementarnej edukaciji tanatologicznej w dal-
szej perspektywie pozwala dojrzale spojrze¢ na takie zagadnienia,
ktére sg kontrowersyjne czy dyskusyjne, jak samobdjstwa, aborcja,
eutanazja, eugenika czy transplantologia;

— podejmowanie celowych dziatan, w ktérych mtode pokolenie mogto-
by doswiadczac starosci i niedoteznosci innych oraz uczestniczytoby
w umieraniu i $mierci innych, jest mozliwoscig, w ktérej ma szanse
wyksztatci¢ sie empatia i zrozumienie dla stabszego, jest to tez szan-
sa na ochrone mtodego pokolenia przed egoizmem lub nihilizmem
egzystencjalnym;

— intencjonalne podejmowanie edukacji tanatologicznej jest interakcja,
w ktorej rowniez rodzic/wychowawca ma szanse weryfikowaé witas-
ng postawe, wzmacniac jg czy budowac na nowo w oparciu o celowg
refleksje;

— Swiadoma postawa rodzicow przektada sie na ich dziatanie, a ono
z kolei na proces modelowania mtodego pokolenia.

Podsumowanie

Stajgc przed wyzwaniem podejmowania celowego dziatania na rzecz
suczenia sie” smierci, konieczne jest uswiadomienie sobie waznosci takiej
edukacji dla rozwoju jednostki. Rodzina podejmujgc sie tego wyzwania, musi
zadac sobie trud, by znalez¢ sposoby, ktére umozliwityby przekazywanie praw-
dy na temat tajemnicy zycia i $mierci w dobrej atmosferze. Wsrdod tych warto
podkresli¢ wage zwyktej, szczerej rozmowy, ktéra zaspokajataby potrzeby po-
znawcze dzieci i mtodziezy. Wéréd innych metod wymienic nalezy: Swiadomg
postawe rodzicéw, podtrzymywanie wiezi z najstarszymi cztonkami rodziny,
wprowadzanie najmtodszych w historie rodziny, przodkéw, nieunikanie kontak-
téw dzieci z osobami chorymi i umierajgcymi w rodzinie. Angazowanie dzieci
w tradycje i rytuaty, ktére przetrwaty do naszych czaséw, jak pozegnanie zmar-
tych, pogrzeby, kult ich pamieci. Zachecenie mtodziezy do dziatan w ramach
wolontariatu na rzecz chorych i umierajacych (zob. Binnebesel, Janowicz,
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Krakowiak, 2009). Dobrym sposobem jest tez korzystanie z literatury, w ktorej
wystepuje tematyka tanatologiczna, jak basnie (Sztobryn-Bochomulska, 2015)
czy inne, wspotczesne wydania literackie dotykajgce tematu umierania i Smier-
Ci (Sztobryn-Bochomulska, 2020).

Na koniec trzeba zaznaczy¢, ze wszelkie dziatania jakie podjete zostang
w ramach edukacji tanatologicznej majg na celu nie tylko ukazanie $mierci jako
ostatecznego przeznaczenia ludzkiego zycia, ale przede wszystkim powinny
wptyng¢ na zycie tak, by stato sie ono swiadomym aktem. Tylko w taki sposob
przezywane, pozwoli cztowiekowi przezwyciezac¢ leki egzystencjalne i odnaj-
dywac jego sens (zob. Kondrat, 2015). Nalezy wiec zachowywag proporcje, tak
by kwestia $mierci nie przestaniata zycia. Swiadomosé wiasnej $miertelno$ci
powinna by¢ motorem do afirmacji zycia, stawiania sobie celéw i wyzwan oraz
szacunku dla zycia innych ludzi i wszelkich zyjgcych istot.
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PRACA NAD WLASNA BIOGRAFIA MATEK DZIECI
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA NA PRZYKLADZIE PROJEKTU
PT. .SILA KOBIET"

Streszczenie. W artykule opisany zostat projekt edukacyjno-socjalny pt. ,Sita kobiet”, skie-
rowany do matek dzieci z niepetnosprawnoscig. Projekt miat tez charakter naukowo-badawczy,
ktérego nadrzednym celem byto poznanie procesu uczenia sie z biografii. Intencjg autorki byto
zaprezentowanie dziatan realizowanych podczas projektu, ktére miaty umozliwi¢ jego uczestnicz-
kom zaobserwowanie procesu uczenia sie z wtasnej biografii w kontekscie niepetnosprawnosci
swojego dziecka. W pierwszej czesci artykutu zamieszczony zostat teoretyczno-metodologiczny
opis projektu i jego metodyczne podstawy. W czesci analitycznej zaprezentowane zostaty frag-
menty transkrypcji w odniesieniu do teorii uczenia sie sytuacyjnego i transformatywnego oraz
teorii zaufania spotecznego.

Stowa kluczowe: matka dziecka z niepetnosprawnoscia, biograficzne uczenie sig, uczenie
sie z wtasnej biografii, trajektoria cierpienia, sytuacje graniczne, uczenie sie sytuacyjne, transfor-
matywne uczenie sie, teoria zaufania spotecznego

Work on your own biography of mothers of children with disabilities
on the example of the project entitled “"Women's Power”

Summary. The article describes an educational and social project entitled “Women’s pow-
er’, addressed to mothers of children with disabilities. The project was also of a scientific and
research character, whose main goal was to recognize the process of learning from a biography.
The author’s intention was to present the activities carried out during the project, which were to
enable its participants to observe the process of learning from their own biographies in the context
of their children’s disabilities. The first part of the article presents the theoretical and methodologi-
cal description of the project and its methodical basis. In the analytical part fragments of transcrip-
tion in relation to the situated learning theory, transformative learning theory and the social trust
theory are introduced.

Key words: mother of a child with disability, biographical learning, learning from own biog-
raphy, trajectory of suffering, boundary situation, situated learning, transformative learning, the
social trust theory
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Po co mnie Pani o to wszystko pyta...?", czyli teoretyczne
i metodologiczne zatozenia badan wiasnych

Przystepujgc do projektowania badan, autorka przyjeta zatozenie, ze Swiat
spoteczny w jakim rozgrywa sie nasza codzienno$¢ ma nadany juz sens, a jego
interpretacja jest kontynuacja procesu jego rozumienia (por. Krasnodebski,
1986, s. 40). Jednym ze sposobow pojmowania sSwiata przez ludzi jest ujecie
go w postaé narracji jaka przyjmuja minione wydarzenia. Nie sg one obiek-
tywnymi faktami, lecz jedynie odniesieniami do nich. Proces aktualizacji wtas-
nej biografii i ujecie jej w narracyjnej formie jest uniwersalng ludzka tendencja.
Zrozumienie przesztosci bedzie wiec miato wymiar osobistego konstruowania
rzeczywistosci, ktérego podstawe stanowi¢ beda indywidualne doswiadczenia
jednostki.

Kolejne ztozenie przyjete przez autorke w toku konceptualizacji projektu
dotyczyto tozsamosci cztowieka. Wedtug narratywistow nie moze by¢ ona opi-
sana jako zespot statych wiasciwosci ktore jg tworzg. W ich rozumieniu jest ona
czyms osigganym w trakcie zycia, ,niedokoriczonym projektem czekajgcym
dopiero na dopetnienie przez siebie samego” (Huzarek, 2017, s. 194). Czto-
wiek staje sie nim w petni poprzez uwypuklenie narracyjnych wtasciwosci jakie
posiada, i ktére sg odzwierciedleniem jego subiektywnego sposobu myslenia,
odnoszenia sie do rzeczywistosci oraz zasad i wartosci, ktére wyznaczajg jego
sposéb zachowania sie.

Punktem wyjscia dla projektu badawczego i dziatan edukacyjno-socjalnych
stato sie wiec myslenie o swiecie spotecznym jako o zbiorze znaczen, ktére
poddawane sg statej krytyce, a toczacy sie dyskurs jest wynikiem obecnych
przemian zachodzacych zardwno w samej jednostce, jak i w szeroko pojetej
kulturze. Dyskurs dotyczy zaréwno spotecznych fenomendw, jak i powszech-
nie obserwowanych zjawisk, zachowan powstajgcych w makro Swiecie i nie-
wielkich spotecznosciach. Doswiadczenie jednostki odgrywa w tym procesie
decydujgca role. Jest nie tylko mozaikg wiedzy, bedacej wynikiem umiejetnosci
obserwaciji okreslonych sytuacji i wydarzen. To rodzaj zaangazowania w eks-
peryment, ktérego celem jest poznanie samego siebie w kontekscie nowych
sensow i znaczen. Podobny rodzaj aktywnosci towarzyszy badaczowi, ktory
poszukuje zrozumienia owych znaczen i traktuje ,swojg relacje z innymi ludz-
mi, ich dziataniami oraz wytwarzanymi w trakcie dziatan sensami jako relacje
intersubiektywna [...] (Nowak-Dziemianowicz, 2006, s. 47). Poszukiwanie zro-
zumienia tego co podmiotowe i niepowtarzalne kieruje badacza na droge feno-
menologicznego dotarcia do senséw i znaczen, w potgczeniu z ich hermeneu-
tyczng interpretacjg (Nowak-Dziemianowicz, 2012, s. 34).

Dla badacza, ale przede wszystkim narratora, interpretacja jest procesem,
ktéry umozliwia odkrycie nieznanych mu dotgd sposobow bycia oraz umoz-
liwia gtebsze poznanie siebie. Takg mozliwos¢ daje tozsamos¢ narracyjna,

' Pytanie uczestniczki projektu zadane autorce podczas pierwszej sesji biograficzne;.
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ktéra wedtug Paula Ricoeura posiada funkcje reprezentujacg zaréwno ,bycie
tym samym” jak réwniez ,bycie sobg” (Huzarek, 2017, s. 195, 197). Oznacza
to, ze istnieje potgczenie pomiedzy charakterem jednostki, bedgcym zbiorem
jej trwatych cech, dyspozyciji (idem), a dynamicznym procesem trwania przy
sobie, rodzajem wiernosci sobie ,obietnicg pozostawania sobg wobec siebie
i wobec innych” (ipse) (www.racjonalista.pl). Tomasz Huzarek uwaza, ze

narracja w koncepciji Ricoeura jest wiec tym, co taczy w jedng catos¢ motywy, wydarze-
nia i doswiadczenia jednostki i w ten sposdb buduije jej tozsamosé: narratywizuje idem,
nadajgc mu dynamike, przywraca mu jego ruch, ktéry zanikt w nabytych trwatych dys-
pozycjach oraz narratywizuje jpse — nadajac mu cechy trwatego charakteru. [...]W ten
sposob interpretacja, narracja nigdy nie ma ostatecznego charakteru, ciagle podlega
reinterpretaciji, odniesienia do nowych czyndéw i aktow. Zatem tozsamos¢ nigdy nie jest
poznana do konca — dopdki trwa interpretowanie (Huzarek, 2017, s. 197-198).

Podejscie fenomenologiczne daje mozliwos¢ wgladu w podstawowe struk-
tury i treSci Swiadomosci jednostki, w ktorym za punkt wyjscia przyjeto jej zy-
ciowe doswiadczenie. Jako kategoria badan jest ono niemierzalne i trudne do
uchwycenia, poniewaz cztowiek jest istotg stale poddajgca sie samointerpretaciji
i jako uczestnik doswiadczenia, nadaje mu znaczenie w sposob autonomiczny.
Proces ten moze prowadzi¢ do aktualizacji wiedzy o sobie i Swiecie spotecznym,
lecz warunkiem internalizacji tej wiedzy jest okreslona postawa. Charakteryzuje
ja potrzeba zmiany, wyjscie poza dotychczasowy schemat dziatania. Niezbedny
do tego celu jest zwrot ku sobie samemu, refleksyjne doswiadczanie zamiany.
Refleksja w tym znaczeniu bedzie taki ,moment, w ktdrym dokonuje sie pewnego
zatrzymania, starajac sie uzyskac szerszg perspektywe, spojrzenie z lotu ptaka,
dzieki ktéremu mozna spokojnie dostrzec poszczegdlne wymiary nabywanych
doswiadczen” (Frackowiak, 2017, s. 26). Samowiedza powstajgca w wyniku do-
Swiadczania odnosi sie do sposobu zrozumienia norm i wartosci oraz systemu
ich interpretowania, co wptywa na funkcjonowanie jednostki w $wiecie spotecz-
nym. Znaczenie jakie nadane zostaje konkretnemu doswiadczeniu zostaje za-
warte w jezyku, ,poniewaz to on kondensuje, archiwizuje, aktywuje i przekazu-
je kolejnym pokoleniom doswiadczenia indywidualne i spoteczne lub narracje
utrwalone w postaci wiedzy” (Czachur, 2011, s. 81). Dlatego tez to narracja jest
sposobem konstruowania rzeczywistosci, ktéra stanowi poznawczg reprezenta-
cje otoczenia jednostki, w ktorym ona egzystuje (Huzarek, 2017, s. 194).

W trakcie biegu zycia jednostka doswiadcza réznych sytuacji, bedacych
podstawa jej doswiadczenia. Mogga mie¢ one odmienng wartos¢ i niejedno-
znaczny potencjat. Doswiadczanie niepetnosprawnosci nalezy do trudnej sytu-
acji zyciowej, ktérej konsekwencje rzutujg w odmienny sposob na losy jednost-
ki (Konieczna, Janik-Komar, 2017). Sposob nadawania znaczen sytuacjom
w kontekscie posiadanej niepetnosprawnosci bedzie subiektywny i uzalez-
niony od czynnikow trudnych do zdefiniowania. Podobne zjawisko ma miejsce
w warunkach niepetnosprawnosci bliskiej osoby, a szczegélnie wtedy, gdy sy-
tuacja dotyczy kobiet — matek dzieci z niepetnosprawnoscia. Jak twierdzi Beata
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Mikotajczyk-Leman ,ocena tworzenia przez kobiete macierzynskiej roli zwykle
dokonywana jest przez pryzmat stanu zdrowia i rozwoju jej dzieci, ich osiggniec
W nauce i zachowaniu sie. Zdarza sie, ze niezawinione przez kobiete choroby
i zaburzenia rozwoju dziecka stanowig podstawe pejoratywnej oceny jej funk-
cjonowania” (Mikotajczyk-Leman, 2011, s. 74). Negatywnym zjawiskiem w tej
sytuacji jest nadmierna koncentracja matek na potrzebach wtasnych dzieci, co
moze w konsekwencji doprowadzi¢ do niepetnosprawnosci wtérnej, spowo-
dowanej wyreczaniem, zastepowaniem czy izolowaniem dzieci, ktére pomimo
swojej niepetnosprawnosci moga sie rozwija¢. Komplikacje dotyczyc¢ tez beda
samych kobiet. Odmieniona rzeczywistos¢ sprawia, ze kobiety te czesciej niz
matki zdrowych dzieci, zaniedbujg wtasne potrzeby — od biologicznych po po-
znawcze, estetyczne, samorealizacji. Konsekwencjg tego bedzie izolacja, de-
prywacja potrzeb, zahamowanie bgdz regres rozwoju osobistego. Z tego tez
powodu wspomniane kobiety powinny by¢ wtgczane w dziatania minimalizujg-
ce skutki zjawiska niepetnosprawnosci, tj. odwracania uwagi lub przekierowa-
nia jej na wtasne, nierealizowane potrzeby.

Wspominane dziatania moga by¢ sformalizowane i prowadzone w ramach
pracy socjalnej. Jej wspotczesny model uwzglednia zasade empowerment
(Kaczmarekiin., 2011, s. 14), ktéra w tym wypadku bedzie miata na celu zmia-
ne sposobu myslenia kobiet o roli matki. Jedng z drog do osiggniecia tego celu
jest praca nad wtasng biografig, prowadzona w ramach poradnictwa biogra-
ficznego, umozliwiajgcego analize dotychczasowego biegu zycia (por. Borycz-
koiin., 2014). Wspieranie tego procesu moze odbywac si¢ za pomocg szeroko
rozumianej kultury i sztuki (Konieczna, 2003; 2005). Tak zorganizowana praca
nakierowana jest na przywrocenie kobietom — matkom dzieci z niepetnospraw-
noscig poczucia stabilizaciji i kontroli nad wtasnym zyciem.

Z tego tez powodu, w czesci naukowej projektu przyjeto biograficzng per-
spektywe badawczg (Urbaniak-Zajgc, 2017, s. 57-59) z wykorzystaniem wy-
wiadu narracyjnego. Oparto jg na zatozeniu, ze wypowiedz narratora zawiera
opis jego zycia, z ktérym sie w petni sie utozsamia. Teoretyczny model pro-
jektu oparty zostat o koncepcje uczenia sie z biografii Elzbiety Dubas (Dubas,
2011a, s. 5-9), dla ktérej biografia stanowi ,konstrukcje myslowa, porzadku-
jaca, interpretujaca i nadajgca znaczenie doswiadczeniom, kitdre jednostka
przezyta w trakcie swego zycia” (Dubas, 2017, s. 65). Podczas planowania
dziatan autorka projektu odniosta sie rowniez do wtasnego doswiadczenia
naukowo-badawczego i projektowego (Konieczna, 2010a, 2010b; Konieczna
(red.), 2015a, 2015b; Konieczna, 2016).

Projekt zrealizowany zostat w drugiej potowie 2018 roku na terenie Opol-
szczyzny ze srodkow Panstwowego Funduszu Oséb Niepetnosprawnych. Skie-
rowany byt do matek dzieci z niepetnosprawnoscia, mieszkanek Opolszczyzny.
Posrednim adresatem byty rodziny dzieci chorych lub z niepetnosprawnoscia,
pracownicy socjalni, studenci pedagogiki specjalnej. Z racji charakteru projek-
tu (mobilnej wystawy, publikaciji i dystrybucji broszury oraz jej promocji w me-
diach) taczna liczba jego odbiorcow wyniosta kilkaset osob.
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Tabela 1. Cele projektu z uwzglednieniem jego naukowo-badawczo, edukacyjnego i socjalnego
charakteru

RODZAJE CELOW PROJEKTU PT. ,SItA KOBIET”

Cel naukowo-badawczy Cel socjalny Cel edukacyjny
Poznanie mechanizméw Wzmocnienie dotychczaso- Promowane idei pracy nad
uczenia sie z biografii na wych zasobdw osobistych wiasng biografig jako metody
podstawie analizy tresci i rozwinigcie samoswiadomo- | wspierajacej rozwdj osobisty

narracji i obserwacji przebiegu | Sci posiadania cech i umiejet- | jednostki znajdujace;j sie
procesu uczenia sie z wtasnej | nosci spotecznych, przydat- | w trudnej sytuacji zyciowej,
biografii, uczenia sie z bio- nych w kreowaniu aktywnej wsrod bezposrednich i po-
grafii Innych oraz uczenia sie | postawy wobec zycia wsréd | Srednich odbiorcédw projektu.
innych z biografii narratorek matek dzieci z niepetnospraw-
(por. Dubas, 2011b, s.244)*. | noScig**.

*W niniejszym artykule zaprezentowane zostang wyniki badar dotyczgce uczenia sie
z wtasnej biografii.

** W projekcie okreslone tez cele szczegdtowe, tj. zapobieganie wykluczeniu spo-
tecznemu oséb doswiadczajacych niepetnosprawnosci bliskich; budowanie pozytywnego
wizerunku wsrdd spotecznosci regionu na temat funkcjonowania matek dzieci z niepetno-
sprawnoscig poprzez rozpowszechnianie wiedzy na temat ich zycia; ukazanie obszaréw
problemowych oraz sposobdw radzenia sobie z nimi.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Naukowy charakter projektu podkreslajg sformowane problemy badaw-
cze. Za problem gtéwny przyjeto pytanie o to w jaki sposdb przebiega proces
biograficznego uczenia sie matek dzieci z niepetnosprawnoscia? Okreslono
takze pytania szczegoétowe. W odniesieniu do kwestii uczenia sie z wtasnej
biografii byto to pytanie o zmiany jakie nastgpity w sposobie postrzegania nie-
petnosprawnosci od momentu urodzenia dziecka z niepetnosprawnoscia (lub
jej stwierdzenia) do chwili obecnej. Dla autorki badarn interesujgce byto tez to
w jaki sposob badane matki wigczajg fakty biograficzne Innych do autobio-
graficznej narracji? Poniewaz projekt swoim zasiegiem obejmowat pracowni-
kow socjalnych i studentéw pedagogiki specjalnej, stad tez istotnym pytaniem
byto to, czego nauczyli sie posredni odbiorcy projektu z biografii matek dzieci
Z niepetnosprawnosciag? Ostatnim etapem projektu byto udzielenie informacji
zwrotnych uczestniczkom projektu ze strony odbiorcow wystawy. Miato to na
celu poszerzenie grona Innych, od ktérych kobiety mogty dowiedziec sie o spo-
sobie ich postrzegania przez osoby postronne. Z tego tez powodu ostatnie py-
tanie badawcze dotyczyto tego w jaki sposob opinia Innych wptywa na sposob
postrzegania przez matki swojej roli w swiecie spotecznym?.

2 W celu znalezienia odpowiedzi na powyzsze pytania z uczestniczkami projektu przeprowa-
dzone zostaty wywiady narracyjne. Miaty one umozliwi¢ autorce badar poznanie przebiegu procesu
biograficznego uczenia sie matek dzieci z niepetnosprawnoscig. Udziat w wywiadzie narracyjnym
petnit tez funkcje poznawczg dla uczestniczek projektu, pomagat w budowaniu samoswiadomosci
przebiegu procesu uczenia sie z biografii wtasnej i Innych oséb. Dodatkowo, uczestniczki miaty
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...a niech mi Pani powie, jak to bedzie wygladato?:...,
czyli metodyczno-praktyczne ramy projektu 2

Socjalne i edukacyjne dziatania projektu podzielone zostaty na dwa etapy.
Pierwszy z nich, poradniczo-edukacyjny, obejmowat indywidualne sesje bio-
graficzne oraz grupowe warsztaty edukacyjne i biblioterapeutyczne. Drugi, to
dziatania wykorzystujgce metode fotografoterapii, zorganizowang w postaci
indywidualnych ses;ji fotograficznych, mobilnej wystawy fotograficznej i rozpo-
wszechniania broszury (zob. tabela 2).

Sesje biograficzne przeprowadzone zostaty w oparciu o wywiady narra-
cyjne. Kazde spotkanie dotyczyto innego czasoobszaru zycia uczestniczek
projektu. Ostatnie z nich byto poswiecone nowej wiedzy biograficznej. Kobiety
poproszone zostaty o wskazanie, czego nauczyty sie z wtasnej biografii, jakich
dokonaty przemyslen w odniesieniu do swoich doswiadczen oraz z jakiego typu
doswiadczeniami, przezyciami i obserwacjami spotkaty sie w trakcie pracy nad
wiasng biografig (Frackowiak, 2011, s. 218). Udziat w sesjach biograficznych
miat na celu zachecenie do refleksji nad dotychczasowym zyciem, aktualizacje
i rekonstrukcje samowiedzy, pogtebianie pasji poznawczej, zmotywowanie do
realizacji aspiracji zyciowych i zainteresowan w obszarze wtasnej egzystenciji.
Do programu sesji wprowadzono gry biograficzne, a takze elementy poradni-
ctwa egzystencjalnego w celu zwrdcenia wiekszej uwagi na potrzebe kreowa-
nia wiasnego zycia, rozwdj potencjatu osobistego, samorealizacje i potrzebe
proaktywnosci.

Warsztaty edukacyjne prowadzone byty przez psychologa i obejmowaty
prace nad witasnym wizerunkiem, postrzeganiem siebie, ze wskazaniem na
wzrost poczucia wtasnej wartosci. Ich trescig byt bieg dotychczasowego zy-
cia i interpretowanie trudnych sytuacji zyciowych. W trakcie trwania warsztatow
uczestniczki motywowane byty do podjecia dziatan w kierunku osobistego roz-
woju i przekraczania wtasnych ograniczen, zachecane do uchwycenia i prze-
analizowania najwazniejszych momentéw wtasnego zycia. Kobiety miaty oka-
zje do przepracowania wtasnych emocji na tle doswiadczen innych oséb, co
pozwolito im lepiej zrozumiec¢ i zaakceptowaé trudnosci jakich doznajg. Dobor
tresci realizowanych na warsztatach miat umozliwi¢ proces deliberacji, pole-
gajacy na porzadkowania faktow i wskazaniu tych, ktére staty sie kluczowe dla
realizacji aktualnego zyciowego scenariusza. Celem byto pobudzenie uczest-
niczek do rzeczowej oceny i konfrontacji z wtasnymi oczekiwaniami, wywotanie
pozytywnych zmian w sposobie myslenia i nadania nowych znaczen doswiad-
czeniom, zwigzanym z niepetnosprawnoscig. Dziataniem podtrzymujgcym
efekty wypracowane podczas warsztatow edukacyjnych, byta sesja zdjeciowa,
zakonczona wystawg fotograficzng i opublikowaniem broszury.

okazje dowiedzie¢ sie, czego uczg sie z ich narracji inne osoby — posredni odbiorcy projektu.
Z tego tez powodu, fragmenty transkrypcji staty sie czescig wystawy.
3 Pytanie uczestniczki projektu zadane autorce podczas pierwszej sesji biograficznej.
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Whprowadzenie metody fotografoterapeutycznej polegato na odziatywaniu
za pomocg sztuki fotografii. Dziatania obejmowaty udziat uczestniczek w indy-
widualnej sesji fotograficznej, zorganizowanie mobilnej wystawy fotograficznej,
opublikowanie broszury. Taki dobér dziatann miat wywotac potrzebe kreowania
pozadanego wizerunku oraz eksponowania walorow i cech wtasnej kobiecosci.
Wartoscig dodang ses;ji fotograficznej byty zdjecia, bedace obiektami mobilnej
wystawy fotograficznej i broszury. Postrzeganie siebie poprzez pryzmat ko-
rzystnych zmian wizerunku, docenienie swoich cech wygladu, podziw innych
0s0b oraz pozytywne informacje zwrotne, moga prowadzi¢ do wzmocnienia
wiary w siebie i we wtasne mozliwosci, a takze zacheci¢ do skupienia wiekszej
uwagi na wtasnych potrzebach (np. emocjonalnych, estetycznych itp.).

Opisane powyzej dziatania miaty na celu zaprezentowanie projektu od
strony praktycznej. Dziatania poddane zostaty ewaluacji, z uwzglednieniem
obszarow wymagajgcych modyfikacji. Uczestniczki najwyzej ocenity udziat
w warsztatach edukacyjnych i biblioterapeutycznych, wskazujgc na mozli-
wo$¢ wzajemnej wymiany doswiadczen. Réwnie wysoko oceniony zostat
udziat w ses;ji fotograficznej i uroczystym otwarciu wystawy. Wysoko, jednak
nieco bardziej krytycznie, uczestniczki ocenity swoj udziat w sesjach biogra-
ficznych. Uwagi dotyczyty liczby i czasu trwania spotkan*. Docenity jednak
mozliwos¢ przeanalizowania swojego zycia, wskazujac na osiggniete korzysci
tj. aktualizacje wiedzy i petniejsze zrozumienie siebie. Wszystkie uczestniczki
ocenity projekt bardzo wysoko®.

W kolejnym podrozdziale zaprezentowane zostang fragmenty transkryp-
cji wywiadéw narracyjnych i préba ich zinterpretowania w oparciu o teorie
naukowe.

Gdybym ja to wtedy wiedziala...5, czyli 0 uczeniu sie z wiasnej
biografii w sytuacji trudnego macierzynstwa

W przypadku opisywanego projektu, uczenie sie z wtasnej biografii od-
nosito sie do bycia w sytuacji niepetnosprawnosci wtasnego dziecka. Zapozy-
czone z hermeneutyki ,,bycie” uzyte zostato w znaczeniu rozumienia wtasnego
istnienia w otaczajacym swiecie. Podgzajgc za koncepcjg Martina Heideggera

bycie [...] nie stanowi bezposredniego przedmiotu poznania, bycie jest zawsze byciem
czegos, tzn. okresla postac, w jakiej pojawiaja sie byty. Bycie jest dostepne z perspek-
tywy bytu, ktory o nie pyta. Pytanie o wtasne bycie prowadzi do tego, ze pytajacy o byt
odnosi sig do siebie, i w konsekwencji moze zrozumie¢ swoje bycie (https://notatek.pl/
hermeneutyka-sensu-bycia-w-ujeciu-martina-heideggera).

4 tacznie indywidualne sesje biograficzne z jedng uczestniczka trwaty od 4,5 do 6 godzin.

5 Niektdre z uczestniczek wyrazity che¢ dalszej, indywidualnej pracy nad wtasng biografia,
np. pisanie i analizowanie pamiegtnika.

6 Wypowiedz uczestniczki projektu zarejestrowana podczas drugiej sesji biograficzne;.


https://notatek.pl/hermeneutyka-sensu-bycia-w-ujeciu-martina-heideggera
https://notatek.pl/hermeneutyka-sensu-bycia-w-ujeciu-martina-heideggera
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Przyjete zatozenie stawia proces uczenia sie na poziomie aktywnosci zaj-
mujgcej centralne miejsce w zyciu jednostki i stanowigce jego immamentng
czesc. Szczegodlng role odgrywa tu uczenie sie sytuacyjne, ktére wedtug M. Ma-
lewskiego opiera sie na okolicznosciach codziennego zycia, a zgromadzona
,wiedza jest pochodng sytuacyjnego problemu i moze by¢ transferowana tyl-
ko do sytuacji podobnych” (za: Mazurek, 2011, s. 59). Za kluczowe sytuacje,
wspolne dla wszystkich matek dzieci z niepetnosprawnoscig, uznano krytyczne
wydarzenia zwigzane z jej wystgpieniem. Najczesciej znaczaca role w tych wy-
darzenia odgrywajg instytucje (osrodki medyczne), na terenie ktérych zaczyna
sie tworzy¢ nowa rzeczywistos¢ dla rodzin dzieci z niepetnosprawnoscia.

Podczas planowania sesji biograficznych odwotano sie do koncepcji tra-
jektorii zycia jednostki w kontekscie choroby, niepetnosprawnosci. Anselm
L. Strauss wyjasniajagc termin trajektorii odniést go do ,catkowitej organizaciji
pracy wykonanej nad przebiegiem choroby, plus jej wptyw na osoby wykonu-
jace te prace i jej organizacje” (za: Konecki, 2015, s. 27). Odwotanie sie pod-
czas sesji biograficznych do teorii Straussa miato wywotac refleksje dotyczace
oddziatywania instytucji (np. sytuacji pobytu w szpitalu) na przebieg procesu
przystosowania sie do niepetnosprawnosci dziecka:

Matka: Cdrka urodzita sie w sierpniu. Pod koniec sierpnia i we wrzesniu lekarze
zaczeli snu¢ podejrzenie, ze to zespotu Pradera Williego. Przeprowadzili konsultacje
genetyczng z genetykiem, aczkolwiek genetyk stwierdzit, ze nie ma takiej dysmorfii
twarzy charakterystycznej dla zespotu. No ale z racji przypuszczen klinicznych stwier-
dzit, ze zrobimy badania genetyczne. Poszta krew do badan do Wroctawia, no i jak
poszta to po tygodniu ja juz sie caty czas pytatam czy sg wyniki. Zawsze mi pani doktor
moéwita — jak przychodzita sprawdzac co sie u corki dzieje — ze nie ma i nie ma. No
i 29 wrzesnia to byt bodajze czwartek, przyszta i pytam sie czy juz co$ wiadomo o wy-
nikach. Ona méwi zebym przeszta do pani doktor, zastepcy ordynatora, bo nie byto
ordynatora. Nie wiem, juz mi si¢ tak wydawato, ze co$ jest nie tak, no bo jakby byto
wszystko dobrze, to by mi powiedziaty od razu, ze jest wszystko dobrze. No i posztam
do tego pokoju lekarzy. Takie to byto nie zbyt przyjemne przekazanie informaciji o cho-
robie dziecka, bo pamigtam jak dzi$, ze wesztam do tego pokoju, dookota siedzieli
lekarze, bo kazdy przy swoim biurku siedziat. Byto ich tam chyba, nie wiem, tak z 6-7.
Pani doktor, zastepca ordynatora wzieta sie odwrdcita, ja sie zapytatam, ze co z tymi
wynikami, to ona sie obrdcita i méwi: ,No wie pani co$ jest nie tak, no bo przyszty
(wyniki — przypis autora) i sig raczej to potwierdzito”. No i to takie byto. Nie wiem, moim
zdaniem powinna mnie wzigé gdzie$ na bok i usigs¢ i tak powiedziec...

Badacz: Wyttumaczyc¢?

Matka: Wyttumaczyé... no nie wiem jako$ wpasowac sie w sytuacje, no bo czto-
wiek znalazt sie... pod taka $ciana, ze caty Swiat sie wywrdcit do géry nogami, a ona
nawet nie raczyta wsta¢ z krzesetka tylko odwrdcita sie, no i powiedziata, ze co$ jest
nie tak, ze przyszty te wyniki, jeszcze czekamy na potwierdzenie oryginatu, zeby wyniki
w oryginale przyszty, no ale co$ jest nie tak. Dla niej to byto co$ nie tak, no a dla nas sie
zawalit caty Swiat [...]. Ta sytuacja nie wygladata tak jak powinna wygladac. Tak moim
zdaniem.

Badacz: Jak powinna wygladac¢ ta sytuacja?

Matka: Myslatam o tym i sama nie wiem. Moze gdybysmy wyszty z tego pokoju,
gdyby tych lekarzy tam nie byto tylu. No i ze tak siedziata i tylko sie odwrdcita na tym
krzesle do mnie. Powinna wsta¢, moze wzigé mnie za ramie, stang¢ naprzeciwko mnie

8
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i to powiedziegé, ze to choroba, ze wyniki to potwierdzity. Zebym byta dobrej mysli, ze
moze dalej to jeszcze beda badac, ze przyjdzie do nas rehabilitantka i wszystko opo-
wie, a ze ona sama da nam zalecenie gdzie i do kogo sie mamy zgtosic¢ jak wyjdziemy
ze szpitala. To tyle tylko wtedy bym chciata ustysze¢. Dzisiaj wiem, ze z tg chorobg
mozna w miare normalnie zy¢. Gdybym ja to wtedy wiedziata... (Gabriela, 42 1.).

Narratorka bardzo szczegétowo opisata moment, w ktérym dowiedziata
sie 0 niepetnosprawnosci swojego dziecka, co pozwala przypuszczac, ze byta
to dla niej sytuacja o intensywnym zabarwieniu emocjonalnym. Wedtug Kar-
la Jaspersa sytuacje, podczas ktorych jednostka wyjatkowo silnie przezywa
swojg egzystencje sag sytuacjami granicznymi. Majg one miejsce wtedy, gdy
dotychczas znajoma rzeczywistos¢ wymyka sie spod kontroli, a ,bycie” jed-
nostki staje na ,»na skraju« tego, co byto” (za: Kolasa, 2010, s. 138). Poten-
cjatem takich sytuacji jest mozliwosc ,rozjasnienia swojej egzystencji”. Jest
to wieloetapowy proces, ktérego konncowy efekt zalezy od postawy jednost-
ki — jej wytrwatosci. Podazajac za Jaspersem, miernikiem owego rozjasnienia
jest ,zwrécenie sie ku swiatu poznawalnemu w celu wzbogacenia swej wiedzy
przedmiotowej” (za: Kolasa, 2010, s. 139). Na tym etapie jednostka poszukuje
odpowiedniego dla siebie, zrozumienia prawidet jakie rzadzg swiatem. W przy-
padku narratorki byta to proba zrozumienia zachowania personelu, ktory powi-
nien w tej sytuacji udzieli¢ oczekiwanego przez nig wsparcia. Uporzgdkowanie
sytuaciji, przedstawienie jej w ,wersji naprawczej” byto aktem ,zwrdcenia sie ku
swiatu”. Wedtug wspominanej koncepcji takie ,rozjasnienie egzystencji” moze
by¢ stanem chwilowym albo przybra¢ posta¢ trwatej wewnetrznej, przemiany
(Kolasa, 2010, s. 139).

Powracajgc do koncepciji Straussa, jej adaptacja dokonana przez Fritza
Schitzego pozwolita na jej wykorzystanie w pracy biograficznej nad doswiad-
czeniem jednostki (za: Krawczyk-Bocian, 2012, s. 132). Przyjmujgc, ze ludzka
biografia jest zbiorem procesoéw trajektoryjnych, praca nad jej biegiem ma cha-
rakter etapowy i nakierowany na prébe zmiany lub odzyskania kontroli nad jej
dynamika. Odbywa sie to poprzez wyjasnienie procesow cierpienia, jej ocene
moralng i analize wptywu procesow cierpienia na terazniejszy i przyszty spo-
s6b zycia (Schitze, 1997, s. 24-27). Dlatego tez podczas wywiaddw narratorki
zachecane byty do ponownej konfrontacji z sytuacjg narodzin dziecka i do wy-
jasnienia sposobu myslenia o przyczynach niepetnosprawnosci w ogole i w od-
niesieniu do wtasnego dziecka. Transkrypcje wywiaddéw analizowane byty pod
katem zmian jakie nastgpity w sposobie postrzegania niepetnosprawnosci od
momentu urodzenia dziecka z niepetnosprawnoscia (lub jej stwierdzenia) do
chwili obecnej:

Na dzien dzisiejszy po prostu tak jak mowie ,wola Boska”. Wczesniej szukatam
we wszystkim przyczyny niepetnosprawnosci, ze na przyktad za duzo mikrofalowki
uzywatam, ze to te fale podziataty, ze Marcin sie niepetnosprawny urodzit. Ze duzo
pracowatam, ze stresy miatam. We wszystkim i w niczym, ze tak powiem. Bo nic sig nie
potwierdzito, az w koncu mi po prostu lekarka wyttumaczyta jak powstata ta choroba
u Marcina. Ze kazdy z nas w sobie ma iles milionéw genow. Kazdy gen jest kopiowany,
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a u Marcina jeden sie nie skopiowat i tak powstata ta mutacja u Marcina. | ja podchodze
do tego realistycznie. Tak sie stato. Mutacja genetyczna. Niczyja wina (Anna, 38 I.).

Sposob opisywania wydarzen z przesztosci pozwolit uchwyci¢ transforma-
cje jakie dokonaty sie w postrzeganiu przyczyn niepetnosprawnosci. Konfron-
tacja z wtasnym doswiadczeniem wywotata cigg pytan charakterystycznych
dla 0séb bedacych uczestnikami sytuacji granicznych i zapoczgtkowata proces
poszukiwania odpowiedzi. W przypadku narratorek sposoby tych poszukiwan
byty bardzo indywidulane.

W trakcie uczenia sie sytuacyjnego wyobrazenia na temat roli matki moga
by¢ spojne z aktualng sytuacjg, wobec czego nie wymagaja modyfikacji. Po-
stugujac sie koncepcjg transformatywnego uczenia sie, mozna przyja¢ za
Jackiem Mezirowem, ze istotg jest zmiana w ,indywidualnej ramie (uktadzie)
odniesienia [...], prowadzaca do wyzwolenia sie cztowieka z bezrefleksyjnego
postugiwania sie w interpretowaniu swojego doswiadczenia utrwalonymi, dys-
funkcyjnymi schematami nadawania znaczen” (za: Pleskot-Makulska, 2007,
s. 82). Odwotujgc sie do tej koncepciji, reinterpretacja dotychczasowych do-
Swiadczen ma miejsce pod wptywem nowych informaciji, ktére poddawane sa
ocenie. Jednak w sytuacji konserwatywnego uczenia sie przyjete zostaja tylko
te informacije, ktére potwierdzajg dotychczasowg wiedze, przekonania jednost-
ki i odpowiadajg istniejgcym juz schematom znaczeniowym:

...Ja patrze na matki i patrzytam na nie, gdy nie miatam niepetnosprawnego dziecka
zawsze jako bohaterki. [...]. | zawsze te mamy dla mnie byty ,wow” jak one sobie daja
rade. Teraz tez tak patrze, uwazam ze te matki catkowicie poswiecajg swoje zycie tym
dzieciakom. Mnie postrzegajg tez tak samo, jak super bohaterke: ,Boze jak ty dajesz
rade, przeciez ty tak 24 godziny na dobe” - bo on (syn — przypis autora) tez ma prob-
lemy ze spaniem, wigc tez ze tak powiem, jestem niewyspana wiecznie. | tez: ,Boze ja
bym nie data rady” i ciagle stysze ze ktos by nie dawat rady, ale ja tez tak kiedy$ mysla-
tam, ze w zyciu gdybym ja miata takie dziecko bym nie data rady, ale jak juz pdzniej sie
to dostaje, to jest juz catkiem inaczej (Amelia, 32 1.).

Transpozycje w definiowaniu wydarzen mozna byto zaobserwowac w spo-
sobie postrzegania swojej roli w Swiecie. Wyobrazenia na temat przysztosci nie
odbiegaty od checi realizowania typowych rél spotecznych w obrebie rodzi-
ny, pracy zawodowej i relacji z otoczeniem spotecznym. W chwili wystgpienia
niepetnosprawnosci, kazda z narratorek dostrzegta koniecznos¢ zmiany do-
tychczasowego trybu zycia, odtozenia na pézniej realizacji planéw zyciowych.
W zaleznosci od zyciowych okolicznosci (np. stanu zdrowia dziecka, czasu jaki
uptynat od wystgpienia niepetnosprawnosci) kobiety, albo podejmowaty prébe
powrotu do realizacji odtozonych planéw zyciowych, albo rewidowaty je w taki
sposob, aby byte one mozliwe do spetnienia. Jednak podczas konstruowania
narracji mozna byto zaobserwowac szeroki wachlarz reakcji na sytuacje nie-
petnosprawnosci dziecka: bunt, stagnacje, rodzaj zawieszenia, charaktery-
styczny dla oséb pozbawianych poczucia statosci i ciggtosci oraz obawe i lek
0 przysztos$¢ dziecka:
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Strach. Strach. Straszny strach. To jest wtasnie najgorsze jak mam patrze¢ w przy-
sztosc¢, bo straszny strach mnie ogrania. Bo Krzy$ nie méwi dobrze, tylko pojedyncze
stowka, ruchowo tez nie jest sprawny. Juz nie méwie o matematyce, a jego jedzenie
polega na matematyce. Bo to wszystko trzeba obliczy¢, wywazy¢, a on nie ma pojecia
o tym. Znaczy nie potrafi zrozumiec¢ tej matematyki. Dla niego to sa takie liczby namalo-
wane obojetnie czy to jest liczba czy literka on tego nie rozumie. Tak ze straszny strach,
jezeli patrze w przysztosé, bo jesli zyje z dnia na dzien to jest ok (Magdalena, 48 1.).

Zmiana sytuacji zyciowej wywotata u narratorki koniecznos¢ wprowadze-
nia w zycie strategii poradzenia sobie z cierpieniem spowodowanym niepetno-
sprawnoscig. Koncentrowanie sie na biezgcej sytuacji pozwolito na odsuniecie
niekorzystnej wizji przysztosci syna, jednak przyjecie takiej postawy uniemoz-
liwia zycie w zgodzie z jego naturalnym biegiem. Aprobata i poszukiwanie
rozwigzan datoby narratorce mozliwos¢ przyjecia strategii konstruktywnego
radzenia sobie z sytuacjg graniczng, przyjecia postawy ,zwrdcenia sie ku swia-
tu”, wzbogacenia wiedzy posteriori.

W ocenie badanych kobiet znacznej transformaciji ulegty ich relacje z oto-
czeniem. W narracjach widoczny jest brak wiary w solidarnos¢ spoteczna,
ktorej konsekwencjg jest utrata zaufania. Anthony Giddens stawia je na réwni
z przekonaniem, ze $wiat materialny i spoteczny potgczony jest podstawowy-
mi parametrami jazni i tozsamosci spotecznej (Giddens, 2008, s. 65) i opiera
sie na ,zawierzeniu, ktére rownowazy niewiedze lub brak informacji, polega-
nie na osobach lub systemach abstrakcyjnych” (Giddens, 2002, s. 318). Piotr
Sztompka traktuje ufnos¢ jako rodzaj zasobu. Jest to wedtug autora ,kapitat,
ktéry uruchamiamy w podejmowanych zaktadach, w tym nieustannym hazar-
dzie kontaktow z innymi” (Sztompka, 2002, s. 233). Jego brak prowadzi do
wzrostu niepewnosci i przekonania jednostki, ze inni postepujg wobec niej nie-
chetnie lub wrogo. Redukcja tej niepewnosci pozwala przyjac¢ jednostce, ze
jej dziatania moga zakonczy¢ sie powodzeniem, gdyz w sytuacji wystgpienia
nieoczekiwanych trudnosci moze ona liczy¢ na wsparcie ze strony otoczenia.
Pojawianie sie na $wiecie dziecka z deficytami (zdrowotnymi, rozwojowymi itp.)
jest sytuacja proby relacji i wzajemnego zaufania. Skierowanie sie ,.ku relacjom
z otoczeniem” bedzie kredytem zaufania, udzielonym otoczeniu przez matke
oczekujgcg wsparcia. Z kolei ,relacja otoczenia ku matce i jej dziecku” bedzie
potwierdzeniem kapitatu zaufania na jaki liczy kazda jednostka w trudnej sytu-
acji zyciowej. Najczestszym sposobem sondowania tego kapitatu jest poszuki-
wanie i konfrontacja z opinig innych:

[...] pojechalismy sobie catg rodzing na pizze, a Grzes$ byt wtedy po operacji, ktéra
byta sponsorowana réwniez przez mieszkancow naszego miasta, i ta nasza wizyta
w pizzerii byta bardzo niemito przyjeta. Podeszta pani do naszego stolika zobaczy¢,
co tam mamy, co jemy. Uwazata, ze nam ta pizza sie nie nalezy, skoro mamy dziecko
niepetnosprawne i szukamy pieniedzy na jego operacje. Moze to rzadko sie zdarza,
ale jednak sie zdarza. Niektérzy ludzie uwazaja, ze pienigdze, ktére méj maz zarabia
powinny by¢ w catosci przeznaczone na Grzesia. Na przyktad tez patrzono co ku-
pujemy, nawet kilka takich osob byto, patrzyty co wktadam do koszyka w Biedronce
(Dominika, 32 1.).
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Na internecie sie czesto $mieja, ze my mamy dzieci niepetnosprawnych powin-
nysmy chodzi¢ w worku takim jak na ziemniaki, nie wolno malowac sie, nie czesac, nie
mozna robi¢ paznokci, w ogéle nie powinnySmy ani sie tadnie ubiera¢, a bron Boze
by¢ usmiechnietymi, chyba chodzi¢ tez nie powinny$smy. Nie powinny$my tez tadnych
usmiechnietych zdje¢ dodawac na Instagrama czy Facebooka, w ogdle nie powinny-
$my nic. Tak samo sgdze, ze nie wiem, niektére nasze wyjazdy, jezdzimy do lekarza do
Krakowa to przy okazji zwiedzamy Wawel. Sgdze, ze niektérym ludziom to sig nie po-
doba: ,oni to chyba traktujg jako rozrywke”. Tak, ze my w migdzyczasie sobie, nie wiem,
korzystamy z nieszczes$cia dziecka i przy okazji zwiedzamy Swiat. Albo tak samo nie
lubie jak méwia o pienigdzach, ze dostajemy to czego my chcemy i jeszcze wiecej. Ale
niech sobie kto$ to wszystko policzy ile my musimy wydaé w przysztosci chocéby teraz
na te komorki macierzyste. To sg kolosalne pienigdze, na sprzety, nie sprzety, turnusy
rehabilitacyjne. A gdzie inne koszty? (Monika, 24 1.).

Powyzsze fragmenty narracji mozna zinterpretowaé jako ilustracje utraty
zaufania do otoczenia spotecznego. Na przestrzeni lat narratorki nauczyty sie,
ze bycie matka dziecka z niepetnosprawnoscig wigze sie z wygérowang oceng
spoteczng. To odmienna rola, rzgdzgca sie autonomicznymi prawami. Matka
doswiadczajgca niepetnosprawnosci swojego dziecka staje sie mimowolng
celebrytka, ktorej zachowanie, sposob opieki, zarzgdzania finansami wzbudza
wieksze zainteresowanie niz matki zdrowego dziecka. Analizowane fragmenty
majg swoje odniesienie do teorii dramaturgicznej. Na drodze wtornej socjaliza-
cji narratorki przyjety role matki dziecka z niepetnosprawnosciag, ale odnosza
sie do niej cynicznie (Goffman, 2008, s. 48). Oznacza to, ze nie aprobujg one
stereotypowego traktowania roli (np. ‘chodzenia w worku na ziemniaki’), ale
prezentujg aktywng postawe wobec sytuacji, pomimo tego, ze spoteczenstwo
nie pozwala im na otwartosc¢ i szczerosé.

Dyskusja podsumowujaca

Uczenie sie z wtasnej biografii analizowane byto w kontekscie zmian jakie
zaszty w zyciu matek od momentu wystgpienia niepetnosprawnosci u ich dzie-
cka. Dla autorki interesujgce byty transmisje jakie mozna byto zaobserwowac
w konstruowanych przez nie narracjach. W kazdym przypadku przebieg tego
procesu miat bardzo indywidualny charakter.

W zatozeniu autorki, biograficzne uczenie sie na podstawie granicznych
wydarzen zyciowych, polega na prébie przeprojektowania i reinterpretacji
doswiadczen. Podczas pracy nad traumatycznym wycinkiem biografii dazo-
no do wtaczenia nowych doswiadczen do struktur wiedzy i dziatania (por. Al-
heit, 2002, s. 64). Inicjowanie procesu uczenia sie polegato na analizowaniu
przebiegu kluczowych wydarzen w obrebie macierzynstwa i roli matki dziecka
Z niepetnosprawnoscia.

Autorka przyjeta zatozenie, ze doswiadczanie sytuacji granicznych pro-
wadzi do nieintencjonalnego uczenia sie (por. Mazurek, 2011, s. 61). Podczas
pracy nad wtasng biografig mozna byto zaobserwowac u narratorek postawe
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proaktywna, ktérej konsekwencjg byto przyjecie koncepcyjnego sposobu ucze-
nia sie. Podczas konstruowania narracji dostrzegalne byto poddawanie do-
Swiadczen krytycznej ocenie, a powstata w tym procesie refleksja stawata sie
podstawa tworzenia sie nowej wiedzy. Autorka zaobserwowata tez proces de-
konstruktywnego uczenia sie, prowadzgcego do umacniania sie istniejacej juz
wiedzy, ktéra pozostawata niezaktualizowana w obliczu nowych faktow. Kon-
sekwencjg przyjecia takiej postawy jest utrzymywanie sie nieadekwatnych
schematow znaczeniowych, ktére w konfrontacji ze zmieniong — przez nowe
doswiadczenia - rzeczywistoscia, prowadzi do nieprzystosowawczych zacho-
wan i rol (por. ibidem).

Narracje ujawnity takze zjawisko stereotypizacji, ktore w przypadku roli
matki dziecka wymagajgcego szczegolnej opieki, polegaja na utrwalaniu spo-
tecznego wizerunku tych kobiet przez szeroko rozumiang opinie spoteczna.
Uczestniczki projektu podkreslity w swoich wypowiedziach rdznice jakie do-
strzegajg w realizowaniu wiasnych rél, w konfrontacji z matkami petnospraw-
nych dzieci. Przyjecie takiej perspektywy jest konsekwencja uczenia sig sy-
tuacyjnego. Podstawa wprowadzenia zmian moze by¢ aktywnosc¢ polegajaca
na przejeciu kontroli nad trajektorig i proba jej zmiany z opadajacej (poddanie
sie ocenie spotecznej) na wznoszaca (uwolnienie sie od nadanej roli). Taki za-
bieg jest mozliwy w wyniku zaangazowanej pracy nad wtasng biografig oraz
préby przeformutowania znaczen odnoszacych sie do doswiadczania sytuacji
niepetnosprawnosci.
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AKTYWNOSC EDUKACYJNA W SREDNIEJ DOROSLOSCI
W KONTEKSCIE BIOGRAFII RODZINNEJ

Streszczenie. Tekst przedstawia analize i interpretacje biografii 57-letniej kobiety w aspek-
cie edukacyjnym i w przestrzeni rodziny. Celem badania byto przyjrzenie sie, jak osoba dorosta
rozumie uczenie sie i jak to stuzy ksztattowaniu jej dorostosci. W toku analiz dostrzezono bez-
posredni zwigzek pomiedzy aktywnoscig edukacyjng a rozwojem, wyodrebniono uczenie sie
obecne w biografii rodzinnej oraz znaleziono obraz rodziny utrwalony w biografii. Dane uzyskano
w wywiadzie narracyjnym. Podczas analizy materiatu zostaty wyprowadzone m.in. takie katego-
rie jak: ztozono$¢ motywacji, oddziatywanie i rola rodziny w ksztattowaniu tozsamosci badanej
i konsekwencje tych oddziatywan widziane z perspektywy procesu uczenia sie w rodzinie, trauma
szkolna, przetom biograficzny i proces zmiany, wartos¢ aktywnosci edukacyjnej oraz jej skutki.
Ponadto wskazano powigzania aktywnosci badanej w dorostosci z doswiadczeniami wczesniej-
szych okreséw zycia, siegajace wczesnego dziecinstwa. Analizowana biografia edukacyjna jest
kanwa dla refleksji nad poszukiwaniem petni, osobowym i zawodowym rozwojem zakorzenionym
w biografii rodzinnej, twérczym stawaniem sie w $wietle koncepcji uczenia sie przez cate zycie.

Stowa kluczowe: aktywnos$¢ edukacyjna, srednia dorostosé, rozwdj, catozyciowe uczenie
sig, biografia rodzinna

Educational activity in middie adulthood and in the context
of a family biography

Summary. The text presents the analysis and interpretation of the biography of a 57-year-old
woman described from the educational perspective and within the family space. The aim of the
study was to investigate how an adult understands learning and how it shapes their adulthood,
to determine the relationship between their educational activity and development, to distinguish
learning in a family biography and to find an image of the family present in this biography. | ob-
tained the data by conducting a biographical narrative interview. The analysis of the interview
| conducted with the respondent has led me to formulate the following categories: the complexity
of motivation, the influence and role of the family in shaping her identity and the consequences
of these interactions interpreted from the perspective of the learning process in the family, school
trauma, a biographical breakthrough and the process of change, the value of educational activity
and its outcomes. Moreover, | indicate the links between this activity and the experiences of ear-
lier periods of the respondent’s life dating back to her early childhood. The educational biography
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| analysed is the basis for reflection on the search for the fullness of life, personal and professional
development rooted in a family biography, and creative becoming from the perspective of lifelong
learning.

Key words: educational activity, middle adulthood, development, lifelong learning, family
biography

Wprowadzenie

Przedstawione w tym tekscie jednostkowe badanie stanowi czes¢ wiek-
szego projektu, ktory jest w trakcie realizacji. U jego podtoza lezy interesujgcy
mnie problem badawczy, jakim jest rozumienie zjawiska uczenia sie osob do-
rostych w srednim wieku. Przyglgdam sie, jak uczenie sie ksztattuje dorostosc,
prébuje okresli¢ zwigzek pomiedzy aktywnoscig edukacyjng a rozwojem, szu-
kam skutkow tejze aktywnosci. Do badan wtasnych wykorzystuje metode bio-
graficzna, a materiat uzyskuje w wywiadach narracyjnych.

W prezentowanym przypadku wywiad zostat przeprowadzony w styczniu
2019 roku z 57-letnig kobietg — zawodowym muzykiem. Tym, co sktonito mnie do
przeprowadzenia wywiadu, byto zaskoczenie i zaciekawienie: Oto mam przed
soba osobe, ktdra, pomimo ze ustabilizowana zawodowo, w potowie zycia we-
szta na nowg droge edukacyjng, zdobyta nowe kwalifikacje, a nastepnie podijeta
— obok regularnej i prestizowej pracy zawodowej — dodatkowg prace. Wykonuje
juz ja od ponad 10 lat, co ciekawe: nieodptatnie. Ponadto przez caty ten czas nie
szczedzi wtasnych srodkéw na dalsze doksztatcanie w ramach nowej profesii,
krajowe i zagraniczne konferencje, certyfikaty, zagraniczne superwizje. Inwestuje
mnoéstwo czasu i spore srodki nie majgc perspektyw, zeby ta inwestycja mowigc
kolokwialnie ,zwrdcita sie”, przynajmniej w kwestii finansowe;.

Poznanie Anny (imie zostato zmienione) zrodzito pytania: Skoro nie finan-
sowe, to jakie korzysci odnosi ona ze swojej ciagtej edukacji oraz nowej pracy?
W imig jakich wartosci ponosi wyrzeczenia i poswieca sie? Jak to sie dzieje,
ze niektore osoby w Sredniej dorostosci jedynie umacniajg zdobyta pozycje za-
wodowa, cieszg sie stabilizacjg, ,,odcinajg kupony” od tego, co do tej pory wy-
pracowaty, inne z tesknotg wyczekujg emerytury, a jeszcze inne — tak jak Anna
— uczestniczg w roznych formach aktywnosci edukacyjnej oraz budujg nowg
tozsamos$¢ zawodowg. Pytanie uruchamiajgce narracje brzmiato: jaka jest hi-
storia twojego zycia, ktéra doprowadzita Cie do tego, ze rozpoczeta$ kilka lat
temu studia z muzykoterapii a obecnie piszesz prace doktorskg z tego obsza-
ru? Aktywnosc¢ edukacyjng Anny badatam w kontekscie historii jej catego zycia,
zwracajgc uwage na czynniki ksztattujgce decyzje o podjeciu edukacji w doro-
stosci oraz jej skutki. Materiat analizowano w oparciu o propozycje Elzbiety Du-
bas, uwzgledniajacej typologie struktur procesowych biografii i kategorii wyto-
nionych przez Gerharda Riemanna, Fritza Schiitzego, Olge Czerniawska, oraz
Petera Alheita, takich jak: trajektoria cierpienia, pamie¢ dziecinstwa, biografia
edukacyjna, pamie¢ szkoty, przetom zyciowy, przemiana tozsamosci / meta-
morfoza (Dubas, 2011, 2014). Wyniki analiz zostaty zinterpretowane w oparciu



Aktywnosc edukacyjna w sredniej dorostosci w kontekscie biografii rodzinnej %

0 wybrane teorie i koncepcje andragogiczne i psychologiczne. Badanie ujaw-
nito silng potrzebe rozwoju osoby w $rednim wieku, potencjat edukacyjny czto-
wieka dorostego, rodzinne konteksty uczestnictwa, odstonito pamiec rodziny
i zachowany obraz szkoty.

Krotka charakterystyka osoby badanej

Anna, 57 lat, to wyksztatcony muzyk grajgcy od przeszto trzydziestu lat
w zawodowej orkiestrze, mezatka, matka dwojki dorostych dzieci (30, 20 lat).
Narratorka majgc czterdziesci cztery lata rozpoczeta studia podyplomowe
z muzykoterapii. Od ponad dziesieciu lat, rownolegle do dziatalnosci zawodo-
wej muzyka, prowadzi cotygodniowe zajecia muzykoterapeutyczne z pacjenta-
mi onkologicznymi. Ponadto naucza technik muzykoterapii studentéw studiéw
podyplomowych w ramach zaje¢ praktycznych. Na czas badania przypada jej
edukacja w ramach pierwszego roku studiow doktoranckich.

Narracja prowadzona byta z tatwoscig, potoczyscie, nie wymagata dodat-
kowych pytan, jedynie uscislen chronologicznych. Narratorka ujawnita duzag
znajomosc siebie, gteboki wglad, uporzadkowang refleksje autobiograficzng
oraz wysoka kompetencje biograficzng. Potrafita interpretowac i oceni¢ wtasne
doswiadczenia zyciowe.

Uczenie sie obecne w biografii rodzinnej

W opowiesci Anny zarysowany jest kontekst rodziny i uczenia sie w rodzi-
nie. Pojawiajg sie ciggle zywe obrazy z dziecinstwa i towarzyszgce im fizyczne
doznania, ktére wywarty na niej niezatarte pietno:

Ja poznatam, co to jest muzykoterapia, siedzac pod ojca fortepianem. Nie chodzitam
do przedszkola, tylko siedziatam pod ojca fortepianem. Mdj ojciec w domu nie zajmowat
sig dzie¢mi, tylko grat i komponowat. Komponowat strasznie dramatyczne rzeczy, jak ja
bytam malutka. A ja tak to czutam: o, tutaj noga od fortepianu drzy, a tu pudto cate drzy. Jak
stuchatam z pudta muzyke, to mnie wszechogarniata az do stép. Miatam ciarki na stopach.

Cielesne odczucia narratorki sg spojne z definicjg pamieci dziecinstwa
wedtug Olgi Czerniawskiej, ktéra okresla jg jako pamiec afektywng, obrazowa,
dtugotrwatg, czasami wrecz fotograficzng, barwng, pobudzajgcag rézne zmysty.
Czerniawska koncentruje sie na ,pamieci jako procesie regulowania aktualnego
zachowania pod wptywem dawnych doswiadczen wiasnych oraz funkcji pamieci:
przechowywania, przypominania i przezywania owych doswiadczen, dzieki kto-
rym jednostka moze tworzy¢ czy odtwarzaé wtasng historie zycia” (Czerniawska,
2000, s. 90). Doskonale ten proces odzwierciedlajg autointerpretacje narratorki,
ktéra w przywotanych odczuciach stuchowo-cielesnych odnajduje wpisane w nig
powotanie do roli muzykoterapeuty, realizowane w srednim wieku.
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W biografii rodzinnej nastepuje takze uruchomienie catozyciowego proce-
su nauki jezykéw obcych:

W bardzo wczesnym okresie zycia, jeszcze nie chodzitam do zadnych szkét, méj
tata mowit do mnie po francusku. Poniewaz moj tato spedzit rok w Paryzu u Nadii Bo-
ulanger, jezyk francuski bardzo mu sie podobat i zwracat sie w takich bardzo prostych
zwrotach, np. ,merci beaucoup”, ,mademoiselle” itp.

Ponadto mozna dostrzec w rodzinie transfer postawy wobec uczenia sie
jezykéw obcych, formowanie silnej motywacji do nauki jezykow, ktéra prze-
trwata do dnia dzisiejszego:

Od pierwszej lub drugiej klasy szkoty podstawowej zaczetam uczy¢ sie jezyka
niemieckiego, przy czym posztam do szkoty majgc 6 lat. Rodzice za mnie wybrali jezyk,
ktdrego ja mam sig uczyé. Byly to zajecia dodatkowe. Nie byto wtedy jeszcze takiego
obowigzku, natomiast moi rodzice uwazali, ze dzieci muszg uczy¢ sig jezykdw obcych.
Ja miatam akurat to szczescie, ze rodzice mogli wyjezdzac za granice i wiedzieli jak to
jest istotne dla funkcjonowania w $wiecie.

Nie patrzac na wyniki, ucze sie caty czas angielskiego, zeby dobrze poczu¢ sie
w Swiecie.

Zarysowany jest rébwniez transfer postaw w nastawieniu do zycia, ksztatce-
nia tworczej osobowosci, przekaz rozwojowego wzorca zycia:

Postawa mojego ojca, ktéry nigdy nie pracowat zawodowo, zawsze pisat tylko do
szuflady, realizowat swoj olbrzymi, twérczy potencijat. No i moj ojciec ma 93 lata i wcigz
tworzy. Ja bardzo doktadnie przerabiatam psychologie twérczosci i duchowos¢ twor-
czosci, zeby zrozumiec ojca i zeby zobaczyc, ze ja ide za taka potrzeba: chce tworzyc.
Posztam w jego $lady, co go bardzo cieszy.

W rodzinie badana dostrzega kolejne czynniki ksztattujgce jej osobowosé,
sposob funkcjonowania w $wiecie. Jak podkresla Czerniawska, ,przywracanie
pamieci o wiasnym dziecinstwie stanowi krok w poznawaniu siebie, w samowy-
chowaniu” (Czerniawska, 2000, s. 99):

Przypomniata mi sie tez moja ciocia, ktéra mi ciagle powtarzata od samego
dziecinstwa, czym jest sita woli. | to na pewno tez uksztattowato mojg osobowosc.
Moje wyobrazenie o cztowieku, o jego konstrukcji wewnetrznej, ze tam jest ta sil-
na wola. Jak czegos chce, to co$ moge, cos przekraczam w sobie i do tego daze.
Owszem, sg porazki, byta kara, jest i nagroda. Jak sie Zle zachowato, co$ sie Zle
powiedziato, to byto odmdwione ciasteczko. Ale jak juz sie co$ fajnego zrobito, to
byta nagroda. Wiec funkcjonowatam w takim systemie. Ale chyba byto wiecej nagréd
niz kar. Wigc ten system chyba byt dla mnie dobry. A silna wola... Ja o0 tym moéwitam
cioci nawet teraz sktadajac jej zyczenia swigteczne, ze to jest trzon uksztattowania
mojej 0sobowosci.

Samowychowanie w obliczu trudnosci zyciowych i cierpienia narratorka
czerpie z historii rodziny, z obserwowanych wzorcéw radzenia sobie z nimi:
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Bo skoro moja mama byta cztowiekiem, ktory nidst swoje cierpienie godnie i nigdy
nie byta przykra dla innych z tego powodu, ze strasznie cierpi, to byt dla mnie przyktad
najwyzszego rodzaju duchowosci cztowieka. To mi pomogto przetransformowac moje
cierpienie i wspotcierpienie. To dato mi site do konfrontacji z cierpieniem pacjentow. To,
ze moja mama uniosta swoje cierpienie. Znam to z historii mojej rodziny.

Oprécz wielu pozytywnych wspomnien i przekazéw, w narracji zarysowany
jest rowniez brak zrozumienia i wsparcia rodziny w dtugotrwatym okresie trau-
my szkolnej, zwigzanej z postacig nauczycielki gry na instrumencie. Badana,
pomimo powaznych ktopotéw ze zdrowiem, pozostaje przez wszystkie etapy
edukacji formalnej podporzadkowana woli rodzicow: kontynuuje nauke u wspo-
mnianej nauczycielki, co skutkuje nasilaniem sie dolegliwosci zdrowotnych
oraz ma powazne konsekwencje na cate zycie w postaci przewlektych chorob.
Poczucie gtebokiej porazki edukacyjnej wzmagat dodatkowo fakt poréwnywa-
nia sie i rywalizacji ze starszg siostrg, ktorg badana opisuje jako bardziej uzdol-
niong. Réwniez i w tej kwestii brak interwenciji i wsparcia ze strony rodzicow.
Przewaga siostry dtugo wybrzmiewa w biografii narratorki, wywotuje poczucie
nizszej wartosci, z ktérym przyszto sie jej uporac dopiero w sredniej dorostosci:

Przy duzym, wzmocnionym poczuciu klegski, byta jaka$ nieuswiadomiona relacja
z moja konkursowg siostrg. Ona jest wiolonczelistkg. Ale takg konkursowa. To byto za-
wsze dla mnie takim kuleniem. To sig przektadato na mojg nerwice w mtodosci.

Z kolei rezygnacja z przeforsowywania wtasnej woli, podporzgdkowanie jej
wyzszemu dobru jakim jest dobro rodziny, zwtaszcza jej najmtodszych czton-
kéw, odniosto w zyciu Anny nieoczekiwanie dobre skutki: odwiodto jg od decy-
Zji 0 rozwodzie. Dzieki temu matzenstwo miato szanse wyjsé z kryzysu i prze-
trwac, a obecnie na nowo rozkwitac:

Péttoraroczna psychoterapia matzenska skonczyta sie informacja: Panstwu sie
nie da poméc. Rodzina jest czyms, co kiedys$ byto wazniejsze ode mnie samej, teraz
jest rownowazne ze mng sama. Ja podejmowatam wiele roznych krokow, zeby sie roz-
wies¢. Natomiast powiedziata mi lekarz, ze jezeli mam syna w wieku rozwojowym, to
jest to najgorszy okres rozwodu rodzicoéw i zeby poczekaé, az syn dorosnie. Ale jak
syn dordst, to juz nie byto potrzeby. Musze powiedziec¢, ze przekroczytam niewiarygod-
ne rzeczy w sobie, zeby nauczyc¢ sie siebie, drugiej osoby, zeby tak zy¢ razem, zeby
przezy¢ po 30 latach matzenstwa taki czas, ze nie wyobrazam sobie juz teraz, zeby sie
rozwiesc. Z tego sie bardzo ciesze.

Historia choroby, cierpienia i wspéicierpienia

Pamiec rodziny to dla Anny przede wszystkim pamiec bolu, choroby i cier-
pienia matki, ktérej przewlekta choroba odcisneta trwaty slad na zyciu badanej:

A co do cierpienia, to zaczgto sig w moim zyciu, jak miatam niecate pieé lat. Byto
zwigzane z chorobg mamy. Mama cierpiata na reumatoidalne zapalenie stawow, gdzie co
sezon jej kolejne stawy zajmowato. Bol, bdl, niepetnosprawnosé. Cierpienie mamy trwato
blisko 40 lat, 38 lat. Cate moje zycie. Dopiero 15 lat jestem wolna od tego cierpienia.
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W narracji cierpienie matki tozsame jest z cierpieniem corki i okreslone
zostaje wspofcierpieniem. Biograficzna refleksja nad zyciem pozwolita badanej
zrozumie¢ éwczesny stan po latach:

Kilka lat temu gdzie$ przeczytatam tekst Tadeusza Kobierzyckiego dotyczgcego
wrazliwosci artystow, ze majg oni do tego stopnia rozwinieta wrazliwos¢ i swoje tzw.
odchyty, ze potrafili sie stapia¢ osobowosciowo z innymi. Ja mysle tak retrospektywnie,
ze u mnie tez to byto jakims$ elementem. Takim, ze moje ja byto bardzo poszerzone.
Byto poszerzone o ojca, o matke, o cierpienie matki. Ja wspétcierpiatam z matka. To
byto bardzo trudne. Tak ze swoje wtasne granice, to ja musiatam sig ich najpierw na-
uczy¢, nadbudowac sobie, gdzies znalez¢.

Cierpienie jest nieodtagcznym elementem ludzkiej egzystenciji, dotyka kaz-
dego w réznych okresach zycia. Moze ono nie powodowac utraty kontroli nad
zyciem, ale moze tez wywotywac chaos, dezintegracje, czyli tworzy¢ trajekto-
rie. Wedtug Fritza Schitze (1997) z doswiadczeniem trudnego do opanowania
cierpienia wigze sie proces powstawania trajektorii. Trudnosc interpretacyjng
w tym badaniu stanowito rozeznanie, czy doswiadczenie dtugotrwatego wspot-
cierpienia z matka, ktore, jak uwidacznia przywotany wyzej fragment narracji,
zdominowato zycie narratorki i przekraczato jej granice tozsamosciowe, byto
dla niej trajektorig ,oswojong”, czy tez nie stanowito trajektorii. W pierwszym
przypadku zgodnie z koncepcjg Riemanna i Schitze (1992) do ,,oswojenia” tra-
jektorii dochodzi, gdy jej potencjat i skutki nie moga by¢ zlikwidowane. Wpraw-
dzie doswiadczenie wspobtcierpienia z matkg jest dojmujgce i nie moze tez by¢
zlikwidowane. Cierpienie nie pozostaje tez bez skutkdw, zabiera beztroske
mtodosci, zaktdca odczuwanie radosci: Dopiero po smierci mamy pozwolitam
sobie na smiech.

Ale z drugiej strony nie jest ono obezwtadniajgce dla corki, nie powodu-
je zametu, badana nie pograza sie w cierpieniu, co w mojej interpretacji nie
stanowi trajektorii. Obcigza jg ono emocjonalnie, ale nie dezorganizuje przy-
padajgcych na poszczegdlne okresy zycia aktywnosci, a co za tym idzie, nie
zatrzymuje rozwoju. Réwnolegle do choroby matki badana przeciez ksztatci
sie, wychodzi za maz, rodzi i wychowuje dzieci, pracuje zawodowo. Dlatego
mozna tu raczej méwié o ,oswojonym” cierpieniu, z ktérym badana nauczyta
sie zy¢. Dalekie jest to od dezintegracji, utraty kontroli, bezruchu i chaosu cha-
rakterystycznych dla trajektorii.

Natomiast trajektoria w zyciu badanej uruchamia sie, kiedy cierpienia sie
nawarstwiajg i stajg sie¢ wszystkie razem wziete za trudne do uniesienia. Oprocz
obcigzenia emocjonalnego chorobg matki, pojawiajg sie réwnolegle wspomnia-
ne powazne trudnosci w relacji z nauczycielkg gry na instrumencie, z ktérych ba-
dana nie znajduje wyjscia. Riemann i Schitze (1992) ustalili, ze przebieg kazde;
trajektorii ma wtasny porzgdek sekwencyjny i przebiega w kilku stadiach. Jed-
nym z poczgtkowych jest stopniowe gromadzenie sie potencjatu trajektoryjnego,
co u narratorki ma miejsce w okresie szkoty Sredniej. Dalej na studiach, w wyniku
kontynuacji nauki u tej samej osoby, dochodzi do przekroczenia granicy i na-
stepuje uczynnienie potencjatu trajektoryjnego — ukryty do tej pory dynamizuje
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sie i konkretyzuje, a badana reaguje na traume poprzez rozliczne dolegliwosci
bolowe, choroby somatyczne. Miedzy innymi zapada na chorobe autoimmuno-
logiczna, na ktorg cierpi do dnia dzisiejszego. Tym doswiadczeniom towarzyszy
dezorientacja, lek, a w konsekwencji pojawia sie depresja:

Miatam potworng nauczycielke od skrzypiec, ktéra byta zaprzeczeniem bycia
nauczycielem. Na lekcjach przerywata mi co dwie zagrane nuty. Wiec to przerywanie
byto czyms tragicznym w moim zyciu. | ja stracitam 9 lat swojego zycia z tg kobieta.
Ona mnie uczyta od liceum i na studiach, tez za sugestig rodzicéw u tej samej osoby.
Pomimo ze ja juz miatam duze ktopoty zdrowotne. Ale to nie byto takiej $wiadomosci
w tym czasie. Nie byto takiej Swiadomosci, ze to, co cztowiek przezywa, przektada sie
na ciato i to co sie z ciatem dzieje. Mam takg chorobe fibromialgia i to jest choroba au-
toagresywna i to jest konsekwencja przezywania stresu; Juz wtedy moja pani profesor
wystata mnie na terapie, bytam na 2 spotkaniach. Miatam zdiagnozowang depresje.

Riemann i Schiitze (1992) opisuja jako jeden ze scenariuszy wyjscia z tra-
jektorii ucieczke od niej. Badana podejmuije takg prébe, chcac opuscic¢ miejsca
zamieszkania i wyjechac na studia do Warszawy w celu zmiany nauczyciela.
Brak zgody rodzicow wywotuje kolejny etap trajektorii, jakim jest utrata zaufa-
nia do osdb znaczacych:

W zwigzku z tragicznym uktadem z nauczycielem od skrzypiec miatam okazje
do przeniesienia sie do Warszawy. Jezdzitam do tancuta na kursy i tam, bedac u pani
profesor, nie pamigtam nazwiska, ona sie zgodzita, ze mnie przyjmie, ale rodzice sie
nie zgodzili. Ja juz bytam dorostg osobg, a oni sig nie zgodzili. A ja bytam na tyle ulegta,
ze nie postawitam na swoim i zostatam.

Po ukonczeniu studidow problem nie rozwigzuje sie automatycznie. Anna re-
gularnie widuje sie z nauczycielka, jako ze jest ona znajomag rodzicow, nie oka-
zujac jej swych prawdziwych emociji. Wyjscie z tej trajektorii nastepuje dopiero
w $rednim wieku. Narratorka zaczyna rozumie¢ wtasng sytuacje, reorganizuije ja,
eliminujgc tym samym potencjat trajektoryjny: pozwala sobie na bycie nie ,w po-
rzgdku” i zrywa uprzejme kontakty z nauczycielkg. Koncentruje sie na wtasnym
dobrostanie, uzyskuje w ten sposéb kontrole nad trajektorig i wykorzystuje ja
jako materiat biograficzny wzmacniajacy osobiste doswiadczenie zyciowe:

Swego czasu chodzitam na akupunkture, dtugo tam chodzitam, zwigzatam sie
z grupg 0s6b chodzaca do tego cztowieka. Strasznie mnie bolaty plecy, bardzo dtugi
czas. | ten cztowiek kazat mi uswiadomic sobie kogo nosze na plecach. Bardzo dtugo
szukatam, dtugo sie zastanawiatam i stwierdzitam, ze nosze tamtg traume, konkretnie
tamtag osobe. | od tego czasu przestatam sig z tamtg osobg kontaktowad, bo ja jeszcze
ciggle dzwonitam do tej pani, z uprzejmosci, checi bycia w porzadku, jakiej$ Zle poj-
mowanej wdziecznosci, zle pojmowanej korzysci dla wiasnej osoby. Absolutnie zmiana
fokusu. Wdziecznos¢ wdzigcznoscia, ale jest wiele takich elementow, ze to inni byli dla
mnie o wiele wazniejsi niz ja sama.

We wstepnej fazie sredniej dorostosci na zaostrzajgce sie problemy i obo-
wigzki zwigzane z chorobg matki naktadajg sie inne trudne doswiadczenia:
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powazne trudnosci w relacji z mezem, widmo rozwodu, choroby dzieci. Ponad-
to charakter pracy zawodowej, zwtaszcza styl pracy osob kierujgcych, stanowit
w pewnym okresie zrédto streséw, lekéw i blokad. Te sytuacje wytworzyty wow-
czas traume zawodowa:

W orkiestrze byt taki zwyczaj, ze poszczegdlni muzycy byli pytani do indywidual-
nego zagrania na forum stu oséb. To byty rzeczy, ktére dla mnie byty nie do przejscia.
To byto po prostu nie do przejscia... straszliwy stres. Gratam i przezywatam paraliz
ciata, paraliz swojego ja. Chciatam poczué, ze jestem unicestwiona. To byly straszne
momenty mojego zycia. Nie byto ich wiele. Byto to realizowanie agresji 6wczesnych
dyrektorow. To byty fatalne momenty mojego zycia, zawsze sig tego batam.

Nastepuje destabilizacja radzenia sobie z zyciem codziennym. Powraca
depresja uaktywniona pierwotnie podczas studiow, pojawia sie bezsennosc.
Anna szuka wéwczas pomocy u specjalisty:

Mieszkali$my z mama, ktérej choroba odejmowata kolejne konczyny, wiec coraz
wigcej obowigzkéw na mnie spadto. Duzo sie dziato w tamtym czasie i jakie$ straszne
choroby dziecka i choroba mojej mamy. No i ta choroba, ciggte choroby, po prostu
z kazdej strony, naokoto. Nie spatam 4 lata i lekarze mi mowili ze wszystkich stron, ze
cos z tym trzeba zrobi¢. W roku 2000 podjetam decyzje o pierwszej terapii.

Podjety wysitek nie prowadzi do oczekiwanych skutkdéw, do naprawy relaciji
matzenskiej. Dwa cykle terapeutyczne odbierane sg przez nig jako: fatanie, aby
przetrwac.

Narratorka zapetla sie na trajektorii: nastepujg okresy czesciowej poprawy
i powrotu na trajektorie, poniewaz uzyskana chwiejna rownowaga pozostaje
nadal pod naciskiem potencjatu trajektoryjnego (Schutze, 1997). Wyjscie z tra-
jektorii, uzyskanie nad nig kontroli oraz uwolnienie sie z jej wiezow, nastepu-
je kilka lat pdzniej, zbiega sie z waznymi wydarzeniami zyciowymi: $miercig
matki, kolejng terapig, odkryciem dla siebie przestrzeni muzykoterapii i pod-
jeciem aktywnosci edukacyjnej w tym zakresie. Nastepuje wéwczas przetom
biograficzny, narratorka wkracza na sciezke wszechstronnego rozwoju, terapie
zaczynaja przynosi¢ odczuwalne skutki.

Biografia edukacyjna

W edukaciji narratorki mozna wyrézni¢ tradycyjne kategorie analityczne,
takie jak: edukacje formalng, pozaformalng i nieformalng. Wszystkie sg mocno
zarysowane. Instytucjonalne wzorce przebiegu zycia w edukaciji formalnej wy-
znaczone sg przez strukture systemu oswiaty w Polsce.

1. Edukacja formalna

a) Podstawowa Szkota Muzyczna
b) Liceum Muzyczne
e trauma zwigzana z osobg nauczycielki instrumentu
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c) Akademia Muzyczna

wybor studiéw niezgodny z talentami, lecz podyktowany po-
czuciem bezpieczenstwa, tym, w czym badana dorastata: Ja
posztam na studia muzyczne, bo sie batam czegos nowego;
poczucie kleski zwigzane z nieadekwatnym wyborem: Ja
mam o wiele wieksze zdolnosci muzyka teoretyka niz prakty-
ka. ldac na te studia i caty czas przez okres studiow miatam
poczucie strasznej kleski. Co sie przektadato na to, ze moje
egzaminy z instrumentu byty fatalne. Natomiast egzaminy
teoretyczne celujgce. | to byt jakis taki straszny dysonans
w mojej duszy;

za sugestig rodzicow, kontynuacja nauki gry na skrzypcach
u tej samej nauczycielki, dalszy cigg traumy;

nieudana proba przeniesienia na studia do innego miasta,
do innego nauczyciela — brak zgody rodzicow;

egzamin ze skrzypiec: Udato mi sie zdac dyplom zwyciesko,
bo znalaztam sobie sposob na to, by przetrwac, zeby prze-
kroczyc siebie. | wizualizowatam swdj wystep przez pot roku,
dzieri w dzien. | to pomogfo. To wyryfo jakas nowa Sciezke,
absolutnie nowa. Na lekcjach skrzypiec profesorka mi prze-
rywata co dwie zagrane nuty. Natomiast ja caly czas wizua-
lizowatam granie catosci, granie wobec komisji i gdzies zbu-
dowatam w sobie ten obraz. To mi pomogfto;

d) Studia doktoranckie

podjete w 57. roku zycia badanej;

Edukacja pozaformalna
a) Kursy jezykowe

jezyk niemiecki na kilku kursach dodatkowych w trakcie edu-
kacji szkolnej i akademickiej;

w trakcie pracy zawodowej miesieczny kurs w Austrii;

nauka jezyka angielskiego na kursach w kilku szkotach je-
zykowych (podczas studidw podyplomowych) oraz prywatne
lekcje;

b) Studia podyplomowe z muzykoterapii: Bardzo sie obawiatam tych
studiow;

c) Szkolenia zagraniczne i krajowe w obszarze muzykoterapii;

d) Superwizje arteterapeutyczne w Londynie;

Edukacja nieformalna

a) Samodzielna nauka jezyka angielskiego, przetamanie niecheci
do wszelkiej edukacji po traumie szkolnej, zmiana nastawienia do
nauki: No i po tych studiach, takim pierwszym momentem, kiedy
zapragnetam czegos sie uczyc, to byto siegniecie po kurs angiel-
skiego, jak moja corka byta malutka. To byto jakies 5 lat po moim
Slubowaniu, ze juz nie wezme ksigzki do reki;
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b)

Psychoterapia. Badana realizuje trzy cykle terapeutyczne: te-
rapie indywidualng, dla par, oraz grupowg. Proces terapeu-
tyczny roztozony jest na przestrzeni okoto 6 lat: Ja, uczgc sie
tyle nowych rzeczy, widziatam co jest nie tak w naszej rodzinie.
Zaczetam to pokazywac. Pokazywatam, ze sgq rzeczy, ktore sg
niedopuszczalne. Doznawatam tez wielu ciosow. Rodzina na to
reagowata: wez sobie schowaj te swoje teorie! Bo zycie to zy-
cie, a teorie to teorie. Tutaj tez przechodzitam droge przez meke.
Ale pomimo jawnych przeciwnosci ja miatam takie gtebokie
przeswiadczenie, ze to jest dobra droga mowienia o tym co sie
dzieje. Mowienia a nie pietnowania, bez agresji, bez oskarzer,
nazywania. Tylko mowienie: to jest toksyczne, to jest niedobre.
Sprobujmy inaczej. Dawatam swoj przyktad, bo ciggle sie spoty-
katam z tym, Zeby od siebie zaczgc. A ja sie zawzietam i pokazy-
watam im, Ze robie inaczey;

Edukacja religijna: rekolekcje, kursy medytacji chrzescijanskiej:

To byta kolejna droga edukacyjna w moim Zyciu: znaleZ¢ Boga;

Rozwdj mojej duchowosci byt najistotniejszym elementem od-

nalezienia sensu cierpienia, mojego poswiecenia dla rodziny,

mojego cierpienia w tym matzeristwie; To dopiero byta petnia

w moim zyciu;

Znaczacy Inny: w tej formie edukacji wazng role odgrywa men-

tor, nauczyciel, przyjaciel oraz duchowny w jednej osobie. Zna-

jomos¢ wyznacza poczatek rozwoju duchowego badanej: Za-
przyjaznitam sie z pewnym jezuita, ktory powiedziat do mnie:

Skoro szukasz Boga, to go znajdziesz; To byto w momencie,

w ktorym stwierdzitam, Ze juz nie wytrzymam dfuzej w matzeri-

stwie i rozjechalismy sie z mezem na dwie strony swiata. | tam,

gdzie ja wyladowatam, to byto wtasnie tam, gdzie spotkatam
tego jezuite;

*  Znaczacy Inny pokazuje dobre wzorce, takze w odmiennych
obszarach zycia niz religia i duchowos¢: On znat 5 czy 6 jezy-
kow. I to byto dla mnie informacja, ze mozna uczyc sie jezy-
kow w wieku dojrzatym. Podjetam wtedy nauke angielskiego,
majgc czterdziesci pare lat, z takim poczuciem, ze wtasnie
na przekor temu, co sie w stereotypach twierdzi, Ze uczy sie
cztowiek do dwudziestego ktoregos roku zZycia, to ja wtasnie
bede préobowac;

Inni jako uczniowie: pacjenci oraz studenci muzykoterapii. Bada-

na ma poczucie, ze robi dla nich co$ waznego. Przekazuje wie-

dze, dzieli sie sobg, obdarowuje sobg i swoim doswiadczeniem:

Wazne dla mnie jest to, Ze dziele sie z drugim. Postrzegam to

w charakterze daru, ktérego nie moge zamknac w sobie; Dziele

sie z pacjentami i ze studentami;
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f) Znaczace ksigzki: w biografii narratorki wazne sg dwie ksigzki,
ktdre zmienity jej zycie, jej sposob patrzenia na swiat. Dzieki nim
przepracowata wiele w sobie: zrozumiata i docenita swoje cierpie-
nie, nadata sens odbytym terapiom. Stanowig one zrédto madro-
Sci zyciowej Anny, ktorg przekazuje innym:

+Psycholog w obozie koncentracyjnym”, poznanie logoterapii Frankla.
On tam powiedziat: wystarczy zobaczy¢ jedng osobe, ktéra sie nie zatamata
duchowo, aby w obliczu trudnych sytuacji przeprowadzac¢ przez to innych.
To jest catym moim motorem pracy muzykoterapeutycznej. Pokazywanie
ludziom: masz potencjat, mozesz walczyé. Wystarczy go znalez¢é. Ona mi
tez pokazata warto$¢ mojego cierpienia w rodzinie; Kolejna wazna ksigzka,
przetomowa, nadajaca sens temu, co sie dzieje w terapii, cierpieniu z niej
wynikajgcemu: Dgbrowski ,,Dezintegracja pozytywna”. Przeczytatam jg cata
w bibliotece, dopiero wysztam z niej. To mi dato Swiatto, ze rzeczywiscie
jest zmiana.

Wazne wydarzenie zyciowe — zwiastun zmiany

P&t roku przed Smiercig matki ma miejsce wazne wydarzenie zyciowe: ba-
dana dowiaduje sie 0 naborze na studia podyplomowe z muzykoterapii. Jest
to dla Anny bardzo silne przezycie, ktdre okresla ,iluminacja”. Podczas analizy
narracji odkrywam, ze jest to zapowiedz przetomu biograficznego, ktéry nasta-
pi wkrotce w jej zyciu:

Kiedys w filharmonii, schodzac z estrady zobaczytam olbrzymi plakat: nabor
na studia z muzykoterapii. W tym momencie to samo czuje — przeptyw przez cate
ciato. Ja wiedziatam, ze to jest dla mnie. Ale to byto za miesigc, w tamtym czasie
moja mama bardzo zZle sie czuta, wiec to nie byt ten moment; To byta dla mnie
bardzo czytelna informacja, ze ja miatam tyle do czynienia w zyciu z cierpieniem,
ze znam je od podszewki; | tez tyle miatam do czynienia z muzyka, od czaséw
prenatalnych. To byto wszystko w czasie tego jednego przeptywu, ktéry poczutam,
zobaczywszy plakat. To byto iluminacyjne poczucie. To nawet trudno stowami na-
zwac. Takiego stuporu wrecz doznatam: wow!

Przetom biograficzny

Narratorka okresla punktem zwrotnym w swoim zyciu $mier¢ matki. Cho¢
utrata bliskiej osoby sama w sobie jest dla niej bolesna emocjonalnie, oznacza
strate, ale stanowi tez zakonczenie etapu opieki i wspotcierpienia: W moim zy-
ciu przed smiercig mamy: jej Zycie, dzieci, mgz, choroby, depresja.

Analiza narracji pozwolita w nieco innym miejscu — dwa lata p6zniej — od-
kry¢ przetom, po ktérym badana inaczej tworzy swa biografie. Jest nim podjecie
studiéw podyplomowych z muzykoterapii, oraz rozpoczecie w trakcie studiow
pracy muzykoterapeutycznej z pacjentami onkologicznymi. Odejscie matki
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zostawito przestrzen do zagospodarowania. Ale to uczestnictwo edukacyjne
i jego konsekwencje nadajg nowy kierunek zyciu narratorki: zawodowemu, ro-
dzinnemu i spotecznemu. Badana formutuje nowe cele i uzyskuje podstawy
do nowej organizacji swego istnienia w Swiecie: nowe kwalifikacje, dodatkowg
prace, odkrycie siebie w roli naukowca, spotecznika. Jest to okres spetnienia
zawodowego, odkrywania wtasnego potencjatu, samorealizacji, poczucia lep-
szej jakosci zycia i osiggania petni cztowieczenstwa:

Nigdy nie nalezatam do muzykoéw pigtkowych, i tez w orkiestrze nie nalezatam
do tych najlepszych. Bedac tylko muzykiem czutam, Ze nie realizuje swego potencjatu.
Swaoj potencjat, no wiesz, to sie gdzies czuje pod skora. To sig czuje, ze mogtabym cos
wiecej. Moja gtéwna motywacja, zeby iS¢ na muzykoterapie to byto moje powotanie;
Ja wiedziatam, ze sie w tym spetnig; Takze muzykoterapia stata sie absolutnie moja
pasjg, moim drugim ja; Pochtoneto mnie to w stu procentach!

Pozwolito takze nadac¢ nowe znaczenie i przypisanie nowej wartosci zawo-
dowi muzyka:

| to, co ja wiem o muzykoterapii, dopiero przektada sie na to jakim ja jestem mu-
zykiem w orkiestrze. Czyli to byt taki element, gdzie wreszcie wszystkie struny zagraty,
petnym brzmieniem. Bedac tylko muzykiem realizowatam ok 80% swojego potencjatu.
20% byto niewykorzystane. Powiem nawet inaczej: Podejmujac studia muzykoterapeu-
tyczne zaczetam integrowac catos$é: bycie muzykiem i muzykoterapeuts. Z tego dopie-
ro wytworzyta sie cato$é, okragte 100%; To sie wszystko teraz tak pieknie uzupetnia.

Wodwczas nastepuje tez przeformutowanie roli zony i matki:

Ja znikatam na catg sobote i niedziele. To tez byto uczenie sie bycia samodzielng.
Do tej pory to wszedzie z mgzem, taki symbiotyczny zwigzek. Wigc uczytam sig funk-
cjonowaé samodzielnie Zaczeto mi sie to podobaé. Zaczetam sie dobrze czué sama ze
soba. Zaczetam sig inaczej czug, niz tylko w cieniu meza, ktéry jest btyskotliwy, czarujgcy.
A jataka... Zaczetam funkcjonowac samodzielnie z ludzmi. | bardzo mi sie to podobato.

Narratorka odkrywa swa generatywnos¢ na rzecz innych: To nie jest hobby.
To jest dzielenie sie swoim darem z drugim cztowiekiem, pomagam ich znaleZ¢
samych siebie, daje im siebie.

Motywacja i uczenie sie obecne w biografii

W przedstawionej biografii edukacyjnej uczenie sie formalne przeplata sie
z pozaformalnym i nieformalnym, czesto wystepuja jednoczesnie, uzupetniaja
sie i bez wysitku pozwalajg dostrzec uczenie sie narratorki jako catozyciowy
proces. Edukacja ta, podobnie jak dostrzega Peter Alheit ,nie jest jak dawniej
linearna, nie zaktada bowiem ciggtosci uzyskiwania kwalifikacji i kariery, ale
przypomina mozaike” (Alheit, 2011, s. 10). Mozna zauwazy¢, ze badana wig-
cza wiele obszaréw swojego zycia w proces uczenia sie biograficznego: obszar
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rodziny, duchowosci i religii, jezykow obcych, sztuki, zdrowia psychicznego
i fizycznego. Procesy te zachodzg w okreslonej sytuacji spoteczno-kulturowej,
ktéra jest rownoczesnie sytuacjag zyciowg narratorki. Badana poddaje jg reflek-
sji oraz odkrywa bgdz nadaje jej znaczenie, wtgcza do swego doswiadczenia
zyciowego i integruje uzyskane doswiadczenia w obrebie biografii. Zachodza-
ce procesy sg przyktadem uczenia sie egzystencjalnego gdzie uczenie sie
oznacza

zespot procesoéw zachodzacych przez cate zycie, za sprawg ktérych osoba doswiad-
cza sytuacji spotecznych catg sobg — ciatem (jako catoscig genetyczno-fizyczno-
-biologiczng) i umystem (na ktéry sktada sie wiedza, umiejetnosci, postawy, wartosci,
emocje, wierzenia i znaczenia). Tres¢ tych doswiadczen poddawana jest transforma-
cji, tzn. przetwarzana poznawczo, emocjonalnie lub praktycznie (lub poprzez dowolng
kombinacje tych czynnikéw) i integrowana w obrebie biografii, co wywotuje zmiane,
badz czyni osobe bardziej doswiadczong (Jarvis, 2009, s. 20).

Uczenie sie jest zatem procesem bycia w swiecie. Jak zauwaza Marcin
Muszynski, fenomenu uczenia sie w teorii Jarvisa ,nie mozna definiowac po-
przez efekty tego procesu (wyniki uczenia sie — ilos¢ przyswojonej wiedzy, ilos¢
zdobytych umiejetnosci), ale poprzez to, kim stat sie uczacy sie cztowiek. Nie
jest zatem wazne, co jednostka wie i potrafi, ale jakim stata sie cztowiekiem”
(Muszynski, 2013, s. 109).

W przedstawionej narracji mozna odnalez¢ wiele owocnych form ucze-
nia sie, takich jak kontemplacje i refleksyjne uczenie sie, ktére Jarvis zalicza
do najbardziej kreatywnych i rozwojowych. Staje sie to widoczne w obliczu
poszukiwania rozumienia i znaczenia cierpienia, tworczosci, ktére sg rysem
charakterystycznym jej rodziny. Kontemplacje Jarvis opisuje jako intelektual-
ne podejscie do uczenia sie, akt czystego myslenia na temat doswiadczenia
i dochodzenia do wnioskow, ktdry obejmuje medytacje, ale tez rozmyslania
jednostek w codziennosci. Natomiast podczas refleksyjnego uczenia sie jed-
nostki myslg i dochodzg do nowej wiedzy teoretycznej dla siebie w kazdym
obszarze zycia. Uczenie sie refleksyjne to proces stawania sie krytycznym.
Moze to oznaczac rozmyslanie na temat sytuacji, a nastepnie podjecie decyz;ji
o akceptacji, lub o prébie zmiany sytuacji (Jarvis, Holford, Griffin, 2004). Takiej
krytycznej refleksji narratorka poddata miedzy innymi styl komunikacji w rodzi-
nie, a pézniej pomimo przeszkdd realizowata konsekwentnie zmiane.

Kolejna teoria, ktéra wyjasnia opowies¢ Anny, to miedzy innymi ,Model
tancucha Interakcji” zaproponowany przez Patrycje Cross (1981). Autorka
umiescita w nim ,,okresy przejsciowe miedzy fazami zyciowego cyklu” (Cross,
1981, s. 124), ktdre sg rozumiane jako szczegodlnie dramatyczne dla czto-
wieka, ale zarazem szczegodlnie korzystne w sensie edukacyjnym. Nie tylko
dlatego, ze aktywnos$¢ edukacyjna pomaga wypetni¢ przezywang pustke
psychiczng, ale rowniez oferuje alternatywe aksjologiczna, dzieki ktérej do-
rosty ma mozliwos¢ sformutowania nowych celéw oraz uzyskuje podstawy do
nowej organizacji jego istnienia w Swiecie. Pustg przestrzen, jaka powstata
po smierci matki, badana wypetnita aktywnoscig edukacyjng, umozliwiajaca
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sformutowanie oraz dgzenie do nowych celdéw. Wskutek edukacji przewar-
tosciowuje ona swoje dotychczasowe zycie, co wykracza poza koncepcije
Cross. Nadaje nowe znaczenie swoim wcze$niejszym doswiadczeniom,
nowe znaczenie cierpieniu w matzenstwie, cierpieniu matki, wspotcierpieniu
z matkg. Ono nadal jest obecne w jej zyciu, nie wyzwolita sie¢ od niego ani
fizycznie (nadal cierpi na fibromialgie), ani spotecznie, bowiem podjeta prace
z pacjentami onkologicznymi. Ale teraz cierpienie jg ksztattuje, a nie niszczy.
Mozliwos¢ wykorzystania wtasnego doswiadczenia w bezposredniej dziatal-
nosci z drugim cztowiekiem stworzyto poczucie misji zyciowej, poczucie, ze
cierpienie w jej zyciu nie byto bezsensowne, ze mozna poprzez nie stuzyc
teraz innym.

Narratorka podejmuje edukacje, cho¢ jak wskazujg Mary Crowder i Kate
Pupynin (za: Malewski, 1998) do najistotniejszych czynnikow zwigzanych z mo-
tywacjg do aktywnosci edukacyjnej zaliczane sg uprzednie doswiadczenia
edukacyjne. W przypadku badanej trauma szkolna i zwigzane z tym postano-
wienie, Ze nie weZmie juz ksigzki do reki, przesuwajg akcent na kolejne czynniki
wymieniane przez autorki, ktére wydajg sie by¢ znacznie istotniejsze: poczucie
kontroli i sprawstwa, dostrzeganie nagrdd oraz przeswiadczenie o wiasnych
zdolnosciach.

Poszukiwanie przez badang wtasnej samorealizacji i petni, doprowadza do
koncepcji Malcolma Knowlesa (2009), ktéry jako najsilniejszy czynnik motywa-
cyjny wymienia zaspokojenie potrzeb wewnetrznych, gdzie swoistg nagrode
moze stanowi¢ mozliwosc¢ rozwigzania problemow zyciowych lub dostrzezenie
wewnetrznych korzysci ptynacych z uczenia sie. Dorosty bowiem ,poszukuje
nie tylko edukaciji, ktéra podniesie jego status zawodowy, ale takze oczekuje od
niej wsparcia dla osobistego rozwoju i funkcjonowania spotecznego” (Krzysz-
tofik, Walulik, 2016, s. 74).

Rozwoj jako skutek aktywnosci edukacyjnej

Przy omawianiu rozwoju cztowieka korzysta sie najczesciej z osiggniec
psychologii rozwojowej. Na jej gruncie wyksztatcit sie najczestszy, klasyczny
podziat na wczesng, srodkowg i pdzng dorostos¢. Rozlegtos¢ okreséw doro-
stosci jest umowna i wynika z naturalnego biegu zycia jednostek oraz jego cha-
rakterystyki dokonanej w oparciu o badania i teorie naukowe. Na uzytek tego
badania przyjetam za Helen Bee (2004, s. 402) umiejscawianie wieku srednie-
go miedzy czterdziestym a szesédziesigtym rokiem zycia. Badacze opisujacy
dorostos¢ koncentrujg swa uwage na zmieniajgcych sie zadaniach, réznorod-
nosci podejmowanych rél spotecznych, na rozwoju osobowosci, duchowosci,
oraz na kryzysach towarzyszacych poszczegolnym zmianom. Zaznaczajg przy
tym, ze w wieku dorostym nastepuje duza indywidualizacja Sciezek rozwoju,
w zwigzku z tym istnieje trudnosc¢ w okresleniu normatywnych zmian rozwojo-
wych (Appelt, 2005, s. 504).
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Na historie narratorki spojrzatam w swietle jednej z najczesciej przytacza-
nych koncepciji rozwoju psychospotecznego Erika Eriksona (2004), ktory wy-
odrebnit osiem stadiow ksztattujgcych ludzkg tozsamosé. Do kazdego z nich
przypisany jest kryzys badz pewien dylemat, wynikajacy z nowych zadan i re-
lacji. Jest on narzucony przez zmiany w wymaganiach spotecznych wobec jed-
nostki i wigze sie z parg przeciwstawnych dgzen, co oznacza wzbogacenie sie
tozsamosci jednostki okreslong cnotg. W srednim wieku gtéwne zrodto napiec
stanowi dylemat generatywnosci a zaabsorbowania sobg i stagnacji, natomiast
mozliwg do uzyskania cnota jest opiekuriczosc (Erikson, 2004, s. 160). Petnia
generatywnosci wyraza sie w zatem w trosce o innych: o nastepne pokolenie,
0 wychowanie dzieci, ale oznacza tez postawe mentorskg wobec mtodszych,
prace twércza, udzielanie sie w organizacjach. Jednostka, ktdra nadmiernie za-
absorbowana jest soba, moze popas¢ w stagnacje i osobiste zubozenie (Erik-
son, 2004, s. 92-93).

W opowiesci badanej widoczna jest realizacja generatywnosci w rodzinie,
gtéwnie w opiece nad dziec¢mi i chorg matka. Nie ma sladow swiadczacych
o tym, ze badana nie realizuje altruistycznej troski o innych, bgdz realizuje ja
nieprawidtowo, co wedtug Eriksona objawia sie regresja od generatywnosci do
poszukiwania pseudobliskosci, a jednostki ,,czesto zaczynajg pobtaza¢ samym
sobie, tak jak gdyby byty swoim witasnym i jedynym dzieckiem” (Erikson, 2004,
s. 93). Pomimo to przed przetomem biograficznym badana miata poczucie, ze
wiedzie egzystencje polegajaca na ,przetrwaniu” (fatanie, aby przetrwac), co
kaze widzie¢ jej rozwoj z dominantg stagnacji. Warto zatem zwréci¢ uwage, ze
pomyslne rozwigzanie dylematu oznacza nie tyle ,porzucenie zainteresowania
sobg na rzecz innych” (Bee, 2004, s. 40), lecz raczej odpowiednie wywazenie
stron pozytywnych i negatywnych dychotomii generatywnosc versus stagnacja
(Bee, 2004, s. 39). Badanie pokazuje, ze dbatos¢ dorostego o wtasne wne-
trze jest konieczna do znalezienia rownowagi pomiedzy troskg o innych i o sa-
mego siebie, a tylko nadmierne zaabsorbowanie sobg moze mie¢ negatywny
wydzwiek dla jego rozwoju osobowosci. Poswigcony przez narratorke czas na
wiasny rozwoj w postaci studiow i dodatkowej pracy w charakterze muzykote-
rapeutki uruchamiajg bowiem procesy wielotorowych zmian. Pierwszy proces
dotyczy jej osobowego stawania sig, rozwoju tozsamosci, drugi rozwoju spo-
tecznego - bycia dla innych. Samotne wkroczenie w nowe srodowisko wyma-
gato od niej przekroczenia wiasnych lekow i granic. Podjecie tego wyzwania
prowadzi badang stopniowo do autonomii, nabywania niezalezno$ci od meza.
Ten proces z kolei pozwala jej doswiadczac pozytywnych zmian w stosunku
do siebie samej, powoduje podniesienie poczucia wtasnej wartosci, wyzwala
poczucie dobrostanu i samorealizacji. Anna wychodzi niejako z cienia btyskot-
liwego meza, oraz z cienia swej konkursowej siostry. To wzmocnienie wiasne-
go potencjatu rodzi pragnienie, aby by¢ uzyteczng dla szerszej spotecznosci
niz tylko krag najblizszej rodziny. Dopiero dzieki dzieleniu sie sobg, pomocy
innym poprzez to, co w zyciu sama przeszta, do czego sama doszta, powo-
duje u niej przezywanie petni generatywnosci. Zatem generatywnos¢ mozna
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takze rozumiec¢ jako aktywne tworzenie siebie, rozwijanie wtasnej tozsamosci
(Witkowski, 2000). Nie mozna wéwczas zapomina¢ o sobie, bowiem ,szansg
petnego rozwoju jest osiggniecie dynamicznej rownowagi miedzy dawaniem
z siebie a dbaniem o siebie” (Appelt, 2005, s. 526).

Podjecie studiéw pociggneto za sobg kolejne aktywnosci edukacyjne
i che¢ dalszych zmian: kolejng terapie (pomimo tego, ze wczesniejsze 2 cykle
terapeutyczne nie odniosty oczekiwanych skutkow), edukacije religijng, dziatal-
nos¢ naukowa. W trakcie studiow Anna wyjezdza na rekolekcje indywidualne
i matzenskie, podejmuje praktyke medytacji chrzescijanskiej. Dla narratorki
rozwoj duchowy stanowi jeden z najwazniejszych wymiardw jej zycia, zatem
przyznaje tresciom religijnym rozlegta skutecznosé, co ,stanowi uznanie, ze
religia, religijnos¢ i wiara stanowig konstytutywny element osobowosci i tozsa-
mosci cztowieka” (Krzysztofik, Walulik, 2016, s. 126). Dorosty odkrywajgc po-
trzebe trwania w relacji z Bogiem, w konsekwencji odkrywa nowe zadania lub
nowe widzenie zadan znanych i realizowanych od lat. Tresci religijne pomagaja
wiec cztowiekowi osiggac dojrzatosé ludzka i religijng, pisza dalej autorzy.

Reasumujgc pragne zwroci¢ uwage na spostrzezenie Olgi Czerniawskiej,
ze rozwdj dorostego wyzwala sity intelektualne, dziataniowe oraz moralne
drzemigce w cztowieku, ktérych dotad nie znat (Czerniawska, 2000). Historia
badanej doprowadza mnie do tego wniosku koncowego, a stowa narratorki tyl-
ko to przypieczetowujg: Po tym co przesztam widze, ze cztowiek ma w sobie
ogromna site. Pomimo tego, Ze sie wali i pall.

Podsumowanie

W biografii badanej aktywnos¢ edukacyjna przyczynita sie miedzy inny-
mi do sprowokowania i zdynamizowania procesu rozwoju w wielu obszarach
zycia, bowiem jak zauwaza Elzbieta Dubas ,uczenie sig, immanentnie zwigza-
ne z procesem zycia, taczy sie réwnoczesnie z procesem ludzkiego rozwoju
i zmierza ku petni cztowieczenstwa” (2009, s. 142). Dzieki aktywnosci eduka-
cyjnej badana buduje nowa tozsamos¢ zawodowag, odkrywa potrzebe rozwojo-
wa dziatania na rzecz drugiego cztowieka, co wpisuje sie w koncepcje psycho-
spotecznego rozwoju Erika Eriksona (2004). Badanie pozwala tez zobaczy¢
generatywnos$¢ rozumiang jako tworzenie siebie i dbanie o siebie, czyli w no-
wym, zreinterpretowanym przez kolejnych badaczy swietle (Witkowski, 2000;
Appelt, 2005).

Przedstawiona powyzej analiza i interpretacja biografii informuje o istotnych
tendencjach w uczeniu sie osoby dorostej, motywacji oraz indywidualnych skut-
kach, sygnalizuje potrzeby edukacyjne. Pokazuje, ze gotowos¢ uczenia sie doro-
stych w srednim wieku moze by¢ bardzo wysoka, a dla jej zaspokojenia dorosty
nie waha sie wkroczy¢ na s$ciezke wykraczajgcg poza doskonalenie uzyska-
nych wczesniej kwalifikacji zawodowych.
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Biografia nasuwa refleksje, ze ludzkiej egzystencji towarzyszy cierpie-
nie. Jak pisze Emilia Mazurek, w perspektywie uczenia sie ,cierpienie staje
sie czynnikiem wyzwalajgcym akt transcendenc;ji cztowieka” (Mazurek, 2014,
s. 189). W tym sSwietle zadaniem cztowieka dorostego staje sie radzenie so-
bie z jego wptywem, nadanie mu znaczenia, poszukanie w nim sensu. Badana
podjetfa ten trud i teraz pomaga przejsc przez cierpienie innym.
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...KTOS MUSI ZOSTAC NA KONIEC
ARTYSTA 1 JEGO RODZINA. W SWIETLE FILMOW
O BEKSINSKICH

»Wiem, ze to $wiat fikcji, ale moze i ja przez ten caty czas bytem fikcja.
Odchodze do $wiata fikcji, bo tylko tam byto mi dobrze.
Btagam na wszystko, nie budzcie mnie”.

Tomasz Beksinski

Streszczenie. Tematem tekstu jest zwrécenie uwagi na mozliwosci filmowego i literackiego
biografizmu. Materiatem badawczym sg polskie filmy na temat rodziny polskiego malarza, grafi-
ka, fotografa: Zdzistawa Beksifiskiego (1929-2005), takie jak fabularny: Ostatnia rodzina Jana
P. Matuszynskiego z 2016 roku, i dokument eksperymentalny: Beksiriscy. Album wideofoniczny
autorstwa M. Borchardta z 2017 roku.

Celem tekstu jest sugestia, ze biografia literacka i flmowa umozliwia nie tylko poznanie cie-
kawej osobowosci i jej relacji z innymi (np. rodzing), ale tez nawigzanie porozumienia z projekto-
wanymi odbiorcami, poprzez pogtebienie zrozumienia postawy, zachowania artystow. Biografizm
.zaszyfrowany” w sztuce pozwala ponadto lepiej zrozumie¢ funkcjonowanie ,rodziny artysty”,
a wiec zycia z niepowtarzalng osobg i jej tworczoscia.

Stowa kluczowe: rodzina, biografizm, pamiec¢ i uczenie, Beksinscy, film

...someone has to stay at the end. The artist and his family
In the light of films about the Beksinski family

Summary. The theme of the text is to draw attention to the possibilities of film and literary
biography. The research material is Polish films about the family of a Polish painter, graphic artist
and photographer: Zdzistaw Beksinski (1929-2005), such as the feature film: The Last Family
of Jan P. Matuszynski from 2016, and an experimental documentary: Beksiriscy. Video album by
M. Borchardt from 2017.

* Dr, literaturoznawca, filmoznawca, historyk sztuki, muzykolog, Polskie Towarzystwo Bada-
czy Filmu i Mediow, Polskie Towarzystwo Komunikacji Spoteczne;.
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The purpose of the text is suggested that literary biography and film can not only get to know
interesting personality and its relationships with others (eg. family), but also to establish an agre-
ement with the projected recipients, by deepening the understanding of the attitudes, behavior
artists. The biography ,encrypted” in art also allows a better understanding of the functioning of
the ,artist’s family”, that is life with a unique person and its work.

Key words: family, biography, memory and learning, Beksinscy, film

Wprowadzenie

Zdzistaw Beksinski (1929-2005) w jednym z listow, ktdry napisat juz po $mierci
zony Zofii (1928-1998) i samobdjstwie jedynego syna Tomka (1958-1999), stwier-
dzit, ze ,[...] kto$ musi zosta¢ na koniec...” (Grzebatkowska, 2014, s. 7). W jego
opinii ten, ktory w rodzinie jest najsilniejszy. Jest bowiem nadzieja, ze tylko on be-
dzie w stanie zniesc tragedie, przetrwac szok, przepracowac zatobe i powroci¢ do
zycia.W przypadku wskazanej rodziny, artysta sam siebie okreslit kims$ takim. Czas
spokazal’ prawde... Zwykle potrzeba wielu lat, zeby z odpowiedniego dystansu
do tego zagadnienia powrdcic¢. Tym razem w sposéb nie tyle bezposredni (biorgc
na warsztat metody psychologiczne, np. wywiad, rozmowe, ankiete, eksperyment,
analize przypadku), ale posredni, ,rozszyfrowujgc” przekaz artystyczny, jakim sg
filmy, przynajmniej czesciowo poswigcone temu tematowi, m.in. fabularna Ostat-
nia rodzina Jana Matuszynskiego (2016) czy dokument eksperymentalny Beksiri-
scy. Album wideofoniczny Marcina Borchardta (2017)".

Temat: ,Biografie rodzinne i uczenie sie”, zobowigzuje do spojrzenia na
relacje miedzyludzkie z okreslonej perspektywy. Zaktada bowiem widzenie na-
kierowane jednoczesnie i na przesztos¢ (pamiec), i na przysztos¢ (przewidy-
wanie), a wiec tez na stopniowe nabywanie wiedzy o historii rodziny i relacji
miedzy jej cztonkami. ,Uczenie sie” zaktada, ze mimo prognozowanego przez
wielu ,kryzysu rodziny”, jest ona jednak ciggle najmniejsza, ale najbardziej uni-
wersalng i trwatg jednostkg spoteczna?. W tym przypadku ciekawym aspektem

' Ponadto Zdzistaw Beksinski byt bohaterem (lub inspiracjg byta jego twoérczos¢) wielu fil-
moéw dokumentalnych, np.: Fotoplastykonu w rezyserii Piotra Andrejewa (1978); Rozmdw z ma-
larzem Beksiriskim autorstwa Marii Mastalinskiej (1982); impresji Hommage a Beksiriski Boh-
dana Dziworskiego (1985), o ktorej pisata w swojej ksigzce tez Magdalena Grzebatkowska; Snu
Bohdana Dziworskiego (1987); Tréjgtosu o Beksiriskim Hanny Kramarczuk i Tadeusza Nyczka
(1995), wyprodukowanego przez Telewizje Polska, | Program Telewizji Edukacyjnej; Beksiriskie-
go. Autoportret posmiertny zrealizowanego przez Alicje Wosik (2006). Powstata tez krotkometra-
zowa fabuta Pars pro toto Katarzyny teckiej (2017). Malarstwo tego artysty zostato wykorzystane
ponadto w Prologu filmu Jerzego Skolimowskiego Rece do gory z 1981 roku. Tomasz Beksinski
byt natomiast bohaterem dokumentu: Dziennik zapowiedzianej Smierci Daniela Swiatty (2000).

2 Na temat rodziny w aspekcie spotecznym i ponowoczesnego kryzysu rodziny warto prze-
czyta¢ m.in. artykut Aleksandry Kamiriskiej (2016, s. 79-88). Autorka wskazata trzy modele ro-
dziny, oparte na stadiach rozwoju spotecznego (przednowoczesnego, nowoczesnego i ponowo-
czesnego). Ostatecznie podsumowata swoje rozwazania stwierdzeniem: ,Mimo postepujacej in-
dywidualizacji zycia rodzina, cho¢ podlega przemianom okreslanym przez niektérych jako kryzys
tej instytuciji, jednak trwa, nie zanika. W powszechnej Swiadomosci nadal istnieje przekonanie, iz
prawidtowo funkcjonujaca wspdlnota rodzinna bedzie wsparciem dla jednostki w jej zyciowych
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jest niewatpliwie pamieé, przeswiadczenie o ostatecznym koricu, tzw. linii zycia
konkretnej rodziny (definitywnym przerwaniu jej i tym samym uniemozliwienie
powtdrzen: brak potomstwa), oraz zajecie sie rodzing ,nietypowg” w tym sen-
sie, ze ,rodzing artysty” (choc¢ nie do konca ,rodzing artystyczng”)3.

W zwigzku z takim podejsciem waznymi pytaniami okazujg sie takie, jak*:
,CO pamietat Beksinski z dziecinstwa”?; ,,Czego nauczyt sie w rodzinie”?; ,,Jak
to czego uczyt sie w rodzinie wptywato na jego relacje we wtasnej rodzinie
oraz dziatalnosé twérczg”? Od razu mozna zauwazyc, ze nie uda sie na nie od-
powiedzie¢ w sposdb jednoznaczny i wyczerpujacy. Przyktadowo odpowiedz
na pierwsze jest bardzo trudna, bo niemal nieuchwytna. Nie tylko dla widza,
obcujgcego z wytworami jego tworczosci, czy odbiorcy filmoéw na jego temat
(jak to jest w tym przypadku), ale nawet dla samego artysty. Pozostate dwa
pytania sugerujg koniecznos¢ zawierzenia malarzowi, ktéry wypowiadat sie na
te tematy lub relacji osdb, majacych z nim — mniejszy lub wiekszy — kontakt. Na
pewno mozna jednak pokusi¢ sie o jakies, chocby wstepne i zachecajgce do
dalszych badan, konstatacje.

(Auto)biografizm

Zajmujgc sie tworczoscig na temat rodziny Beksinskich, trzeba pamietac
nie tylko o biografizmie (por. ksiazki i filmy na ten temat w bibliografii na kon-
cu artykutu), ale takze autobiografizmie jako sposobie komunikowania artysty
(w tym przypadku bohatera filmow), przy pomocy sztuki, z potencjalnymi od-
biorcami®. Biografia i autobiografia filmowa to gatunki, w ktdrych rezyser opo-
wiada o zyciu postaci, bgdz — w mniej lub bardziej jawny sposéb — opisuje swo-
je wtasne zycie. ,Ukrywa” wtasne ,ja” za postacig gtéwnego bohatera. Watki
biograficzne i/lub autobiograficzne moga pojawi¢ sie nie tylko w dokumencie,
ale réwnie czesto sg obecne w filmie fabularnym, eksperymentalnym, a nawet

wyborach czy w trudnych chwilach. Wspotczesna rodzina to zatem przede wszystkim wspodlnota
emocjonalna, ktérej zadaniem jest stworzenie niezbednego zaplecza dla pozarodzinnej aktywno-
$ci cztowieka” (s. 86).

3 Sformutowanie: ,rodzina artysty” jest w tym kontekscie rozumiana jako rodzina Zdzistawa
Beksinskiego, w ktorej tylko on jest twoércag — centrum dziatan artystycznych, a pozostali cztonko-
wie sg niejako ,satelitami”, ktére mu te dziatalnos¢ utatwiajg, wspomagaja i/lub utrudniaja, unie-
mozliwiaja.

Pojecie ,rodziny artystycznej’ oznacza natomiast grupe indywidualnosci twoérczych, ktére
wspolnie i/lub osobno podejmujg dziatania zwigzane ze sztukg. W tym kontekscie warto pamietac
o Tomku Beksiniskim, ktéry podobnie jak ojciec, ale z mniejszymi sukcesami, podejmowat dziata-
nia zwigzane ze sztukg (pisat, ttumaczyt, prowadzit audycje radiowg na temat muzyki).

Na temat artysty w kontekscie rodziny pisali m.in. Parandowski, 1986; oraz Oseka, 1975.

4 Zob. tematy i problemy badawcze zaproponowane przez organizatorow Xl £6dzkiej Kon-
ferenciji Biograficznej z cyklu ,Biografia i badanie biografii”, pt. ,Biografie rodzinne i uczenie sig”
(15-16 lutego 2019, £6dz).

5 Zob. prace Z. Beksinskiego, m.in. na stronie: http://www.beksinski.com.pl/biografia/index.
html (dostep: 6.03.2019).
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animowanym. Kazdorazowo warto pamietac¢, ze osoba opowiadajgca o innych
lub o sobie, swoim zyciu, nigdy nie bedzie do korca obiektywna. Bardzo czesto
jest przeciez tak, ze autor chce pokazaé tylko pewne wydarzenia z przesztosci
albo przedstawia je z jednego, subiektywnego punktu widzenia.

Wiele na temat literackiej autobiografii, a posrednio tez biografii, napisat
francuski badacz Philippe Lejeune w artykule Pakt autobiograficzny (1975,
2007). Warto przytoczy¢ jego najwazniejsze mysli. Francuski literaturoznawca
wskazywat, ze biografia, a takze autobiografia, sg przede wszystkim srodkiem
komunikowania sie, a wiec porozumiewania, a nie obnazania czyichs lub wtas-
nych tajemnic. Biografia i autobiografia to tez sposoby konstruowania tozsa-
mosci wtasnej lub wyobrazen na temat przesztosci czy osobowosci innych. To
wiec zadanie obarczone duzg odpowiedzialnoscig. Aby uznac tekst fikcjonal-
ny, dzieto sztuki, a w tym przypadku przekaz kinematograficzny, za przekaz
biograficzny trzeba przyjrzec¢ sie nastepujgcym elementom: zainteresowaniom
i deklarowanym (przynajmniej oficjalnie) celom rezyserow wybranych filmow;
sposobom prowadzenia filmowej narracji, decyzjom o wskazaniu takich a nie
innych zdarzen z zycia postaci, o ktérej opowiada film; i formie, jaka przyjmuje
skonczone dzieto.

Dwudziestowieczne koncepcje podmiotowosci wskazuja nastepujace pro-
cesy (przebiegajace paradoksalnie réwnolegle): odrodzenie indywidualizmu
i kryzys podmiotu. Z tym ostatnim wigzaé nalezy wszystkie, wskazane wczes-
niej, problemy z jego rozdwojeniem czy wrecz fragmentaryzacjg. Sg one cha-
rakterystyczne dla twérczosci wielu artystéw XX i XXI wieku. Symbol, alegoria,
ironia — to figury dzieki ktérym mozna byto opisac¢ r6zne koncepcje entropii
podmiotowosci. Czesto przywotuje sie tez pojecie syllepsis — czyli ,trop pole-
gajacy na rozumieniu tego samego wyrazenia homonimicznie, na dwa odmien-
ne sposoby réwnoczesnie” (por. Nycz, 1994, s. 7-27). Oznacza to uznanie, ze
mamy do czynienia ze swiatem fikcyjnym, a bohaterowie sg po prostu jego
bohaterami. Nigdy tez nie sg sami dla siebie, ale zawsze w jakims$ zwigzku czy
relacji z innymi. Filmowe wcielenie Zdzistawa Beksinskiego z eksperymentu
Beksiriski. Album wideofoniczny jest tego najlepszym przyktadem.

Artysta — zycie i sztuka

W zyciu artysty rodzina spetnia podobne funkcje, co w innych przypad-
kach... z tg jednak réznica, ze wszystkie jej zalety i wady, sg z — punktu wi-
dzenia gtéwnych bohateréw tych rozwazan, wiec tworcoéw — zhiperbolizowane
i obcigzone o wiele donioslejszymi konsekwencjami. Dlatego rodzina dla ar-
tysty tak czesto staje sie jednoczesnie: inspiracja i balastem; trwatoscia (cia-
gtoscig) i ich brakiem (por. poczucie chaosu/braku kontroli); wolnoscia i wie-
zieniem; prawda i ktamstwem; nadziejg i rozczarowaniem; pieknem/harmonig
i upokorzeniem/dysonansem; w koricu mitoscig i obojetnoscig czy dobrem,
a nawet ztem. Kazdorazowo daje o sobie znaé rodowdd rodziny artysty, a wiec
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konieczno$c¢ spojrzenia wstecz, w gtab, a wiec odnalezienie tego, co trwate, co
nie mija nigdy (jak nauka ugruntowana, pamiec¢ dtugotrwata, doswiadczenie
niezapomniane). Ten element, te watki z przesztosci rodziny stajg sie najczes-
ciej inspiracja, prawdg i naukg na przysztosc.

Terazniejszo$¢ w zyciu artysty jest wiec jedynie chwilowg obecnoscig
w Swiecie realnym. Réwnie enigmatyczng, jak ,tzy”, ktére w strugach deszczu
przestajg by¢ rozpoznawalne, widoczne, a z czasem nawet rzeczywiste. Przy-
$ci o wymiarze osobistym, ale tez pokoleniowym (nawet uniwersalnym). W pierw-
szym przypadku, indywidualne podejscie oznacza nie tylko pamie¢ dziecinstwa,
przodkdw, przestrzeni, czasow, przedmiotdw, ale takze ,pamiec ciata”, pamiec
zapisang w genach. W drugim, 6w uniwersalizm ma swoje zrodto w tozsamosci
doswiadczen okreslonego pokolenia, kultury, pamieci ,wspdlnej materii”, z kto-
rej pochodzimy i jej ewoluciji.

Myslac o artyscie i jego rodzinie trzeba tez pamieta¢ o podejsciu socjo-
logicznym. W tym ujeciu zazwyczaj rodzina — definiowana jest jako ,grupa lub
instytucja, na ktérej opiera sie cate spoteczenstwo. To tez rodzaj systemu, kto-
ry funkcjonuje na zasadzie sprzezenia zwrotnego”. Mechanizm ten powoduije,
ze wiedze na temat jakiej$ spotecznosci mozna juz wywies¢ z obserwacji jej
przedstawicieli w ,mikroskopijne;j” skali, a wiec rodzinie. Troche tak, jak ,zobaczy¢”
historie naszej planety w ziarnku piasku. W przypadku takiego podejscia, wazna
jest ponadto perspektywa komunikacyjna. Jest ona w takim mysleniu wazniej-
sza od strukturalnego punktu widzenia. Dlatego tak istotne staje sie zwrdcenie
uwagi na relacje w rodzinie.

Zycie rodzinne artystéw mozna wiec rozpatrywaé w zaleznosci od rél i re-
lacji petnionych przez jej poszczegodlnych cztonkéw, np.:

a) relacja matzenska/partnerska —w rodzinie Beksinskich, np. bycie zong
artysty lub mezem kobiety, ktéra poswieca wtasny rozwoj osobisty na
rzecz pracy tworczej matzonka itp.;

b) relacja rodzicielska — bycie ojcem lub matka dla Tomka Beksinskiego
- jedynego, nadwrazliwego syna, outsidera ze sktonnosciami samo-
bojczymi oraz bycie dorostym dzieckiem dla starzejacych sie, schoro-
wanych i zblizajgcych sie do smierci starych matek Zdzistawa Beksin-
skiego i Zofii;

c) relacja braterska — bycie siostrg lub bratem. W przypadku rodziny
Beksinskich jest to relacja nieobecna z uwagi na decyzje o posiadaniu
tylko jednego potomka.

W ujeciu spotecznym w gre wchodzg tez inne funkcje, spetniane przez
rodzine: ,materialno-ekonomiczna; opiekunczo-zabezpieczajgca; prokre-
acyjna; seksualna; legalizacyjno-kontrolna; socjalizacyjno-wychowawcza;
kulturalna; rekreacyjno-towarzyska; emocjonalno-ekspresyjna” (por. m.in.
Adamski, 2002, 1982; Tyszka, 1995). Rodzina Beksinskich staje sie cieka-
wym polem obserwacji ich zasiegu i znaczenia. Warto bowiem pamietac o ta-
kich elementach, jak:
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a) bezrobocie i/lub brak statej pracy (ij. zrodta dochodow) w tej rodzinie;

b) wieloletnia opieka tej rodziny nad starymi i schorowanymi (lezgcymi
w ostatnich latach zycia) matkami Zdzistawa i Zofii;

c) decyzja o posiadaniu jednego dziecka lub rezygnacja z zaktadania ro-
dziny w ogole (przyktad Tomka Beksinskiego);

d) rozbuchany, ale kontrolowany (m.in. przez relacje rodzinne) erotyzm,
ktory swoje ujscie znalazt przede wszystkim w sztuce plastycznej (oj-
ciec) i/lub fascynacji muzyka (syn);

e) akceptacja przez rodzine Beksinskich dziwactw i obsesji Zdzistawa,
a pozniej tez Tomka;

f) surowe wychowanie, polegajgce przede wszystkim na minimalizaciji
okazywania emociji, np. wspomnienie starego Beksinskiego nauk ojca,
ze mezczyzni nigdy nie ptaczg, albo brak okazywania uczué synowi;

g) znikome relacje towarzyskie, rzadkie i niezbyt lubiane wizyty gosci,
np. malarz méwit sam o sobie, ze jest nietowarzyski, a za dzien udany
uwazat ten, w ktérym nikt spoza najblizszej rodziny nie zaktocat jego
spokoju.

Nie sposob wiec zaprzeczy¢ temu, ze w zyciu artysty rodzina moze spet-
nia¢ wazne funkcje, np.: kontrolujgcg, harmonizujaca i tagodzaca jego ,,bdl ist-
nienia”, wynikajacy czesto z innosci, popedliwosci czy nadwrazliwosci.

Karolina Sulej stwierdzita, ze ,Widzowie po obejrzeniu filmu biograficzne-
go czesto wychodzg z kina, myslac: «tak wtasnie byto» — chociaz, jak sie oka-
zuje, scenarzysta z rezyserem przepisali fakty na to wtasnie medium z wtasnag
licentia poetica” (Sulej, 2018). Magdalena Grzebatkowska odpowiedziata w ten
sposob:

Na poczatku przy okazji premiery filmu Ostatnia rodzina ciagle sie styszato, ze
to biografia. Znajomi Beksinskich zaczeli sie burzyc¢, rodzina poszta nawet do telewizji
prostowacd historie i po trzech tygodniach od premiery zaczeto moéwié, ze to film fabu-
larny inspirowany zyciem rodziny Beksinskich. Co my$lg widzowie — na to wptywu mie¢
nie bedziemy. Nikt tez nie jest wtascicielem danego tematu. [...]. Kiedy przygladatam
sie temu, jak Andrzej Chyra grat Piotra Dmochowskiego w Ostatniej rodzinie, sama
tapatam sie na tym, ze zapominatam, iz to jest aktor, a nie Piotr, ktérego znam. Ale
juz Tomek Beksinski nie byt moim zdaniem zupetnie taki, jakim go przedstawit Dawid
Ogrodnik. Ale co z tego? Ja nie jestem dysponentka tego tematu, nie mam prawa pa-
tentu na rzeczywistosé. W przeciwienstwie do Kuby, ktéry zajmuje sie fikcjg, wiec ma
prawo wtasnosci — do zawartosci wtasnej gtowy (Sulej, 2018)8.

6 W czasie tej rozmowy dowiadujemy sie tez, ze kolejna ksigzkg Grzebatkowskiej Komeda.
Osobiste zycie jazzu tez bedzie adaptowana. Film rezyseruje Leszek Dawid, twérca Jestes bo-
giem (2011), a produkcja powstaje na podstawie ksigzki pasierba Krzysztofa, Tomasza Lacha.
Ma opisywa¢ ostatni amerykanski okres zycia muzyka. Magdalena Grzebatkowska wspominata
jednak, ze ,Nie mam z tym nic wspdlnego, ale i tak sig ciesze, bo film zwyczajnie zawsze podbija
sprzedaz ksigzki. Faktem natomiast jest, ze czesto stysze, iz moje ksiazki sg napisane tak, jakby
to byt gotowy scenariusz. Zawsze sie temu dziwie, bo zupetnie nie widze filmowo. Pisanie scena-
riusza to bytaby dla mnie kara” (Sulej, 2018).
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Magdalena Grzebatkowska zauwazyta, ze ,Beksinscy to najlepszy dowod,
ze dobre historie napedzajg dobre historie. Czytelnicy poszli na film, kinomani
siegneli po ksigzke, bo nie mogli oderwac sie od tematu” (Sulej, 2018). Nato-
miast Jakub Zulczyk w tym samym wywiadzie, stwierdzit, ze ,Chodzi o historig
jako o narzedzie, ktore cztowiek wymyslit, zeby budowac tozsamosé, organi-
zowac sie w grupy. Dobra historia zmienia ludzi, zmienia spoteczenstwa nawet.
Nadaje sens. Historia jest w sercu tego wszystkiego, niezaleznie jakiej techno-
logii sie uzywa, zeby jg opowiedzie¢” (Sulej, 2018). Biografizm w sztuce, a wiec
tez biografie artystow, wielokrotnie potwierdzajg te konstatacje.

Rodzina Beksinskich w filmach

LAle jak Beksinskich mozna sfilmowac?
To przeciez kompletnie niemozliwe”

Magdalena Grzebatkowska

Rzadko sie zdarza, ze artysta jeszcze za zycia osigga wielki sukces. Mod-
ny i popularny Zdzistaw Beksinski stat sie od czasu wystawy w ,Starej Poma-
ranczarmni” w 1964 roku, zorganizowanej przez Janusza Boguckiego. Zycie
tego tworcy jest przyktadem na to, ze czasem trudno precyzyjnie ustali¢, co
pomaga, a co przeszkadza w karierze? Czy tym czynnikiem moga by¢ relacje
w rodzinie? Tradycjonalizm czy nowatorskie podejscie do ich kreowania przez
gtébwnego bohatera tej opowiesci? Posiadanie rodziny jako takiej? Czesto
przeciez uznaje sie, ze szczescie osobiste, a wiec mitos¢, przyjazn, nie idg
w parze z sukcesem zawodowym i odwrotnie. W kazdym razie warto w kilku
stowach przypomnieé, ze wskazany tworca byt nie tylko malarzem, grafikiem,
ale tez autorem zdjec i rzezbiarzem’. Urodzit sie w Sanoku, ktdrego jednak
nie darzyt specjalng sympatig. Zmart natomiast tragicznie w Warszawie. Innym
waznym w jego biografii miastem byt Krakéw. Studiowat tam architekture. W la-
tach 50. zajmowat sie przede wszystkim twdrczoscig fotograficzng, potem tez
rzezbiarstwem. Rysowaniem i malowaniem pasjonowat sie przez cate zycie,
w duzej mierze w ramach autoterapii. Artysta wielokrotnie wspominat, ze ma-
lowat z powodu samotnosci lub braku samoakceptacji (tego jak sam siebie po-
strzegat czy o sobie myslat). Pod koniec lat 50. wspottworzyt nieformalng grupe
artystyczng z Lewczynskim, Schlabsem.

Prace Beksinskiego od poczgtku miaty charakter kreacyjny. Wida¢ w nich
byto wptywy surrealizmu i ekspresjonizmu. Juz przy tych pierwszych projek-
tach krytycy wskazywali tez inspiracje filmowg sztukg montazu radzieckiego
konstruktywisty Wsiewotoda Pudowkina. Ponadto twoérca przysztego cyklu
obrazéw fantastycznych w 1958 roku w numerze 11 czasopisma ,Fotografia”,

7 Jako ciekawostke mozna wspomnie¢, ze Zbigniew Beksinski chciat by¢ tez rezyserem,
ale ostatecznie za radg ojca skonczyt architekture. Niemniej film i kamera fascynowaty go przez
wiele lat. Dlatego od 1987 prowadzit ,dziennik wizualny”.

121



122

% lwona Grodz

opublikowat tekst Kryzys w fotografice i perspektywy jego przezwycieZenia. Do
dzi$ uznaje sie, ze ,[...] jest to jeden z najwazniejszych teoretycznych tekstow na
temat fotografii, jakie napisano w Polsce w XX wieku™. W 1959 roku artysta zbul-
wersowat publicznos¢ fotografiami, ktdre okreslano ,antyfotografiami”. Najbardziej
znana z tych prac zatytutowana byta Gorset sadysty i nawigzywata do symbolicz-
nego zniewolenia ciata kobiety. Przypomnienie to moze by¢ istotne dla zrozumie-
nia, w duzej mierze, patriarchalnej relacji miedzy matzonkami Beksinskimi.

Powracajgc do materiatow audiowizualnych, warto zauwazyc¢, ze wybra-
ne materiaty audiowizualne: fabuta Jana Matuszynskiego Ostatnia rodzina
z 2016 roku® i dokument eksperymentalny Marcina Borchardta Beksiriscy. Al-
bum wideofoniczny z 2017 — sg tak naprawde nie tyle o twérczosci Beksinskie-
go — cho¢ jest ona niewatpliwie waznym kontekstem i obecna jest zawsze na
ekranie'®, ale w tle, na marginesie, niczym rama dla tego, co najistotniejsze
—co o relacjach w tej rodzinie, poczuciu samotnosci jej cztonkdw i trudnej mito-
sci. W koncu o emocjach, ktére oznaczajg poswiecenie i koniecznosc¢ poszuki-
wan. Magdalena Grzebatkowska, piszac o rodzinie Beksinskich, zauwazyta na-
wet, ze w tym przypadku: ,Zycie czasem przypominato $mieré, a $mieré zycie”.
W obu filmach twércom udato sie pokazaé éw paradoks... cho¢ nie wszystkie
relacje rodzinne (m.in. matzenskie, rodzicielskie az w trzech pokoleniach) zo-
staty wskazane, opowiedziane, pokazane czy dopowiedziane.

Tytuly filmoéw sugerujg stan nieuchronnego zmierzchu, odchodzenia, wycofy-
wania sie w niepamieé i $wiadomo$é tych mechanizméw. Swiadczy o tym stowo
‘album’, ktére oznacza che¢ utrwalenia owego korca, audiowizualny zapis ,,uroku
zmierzchu”. W przypadku: Ostatniej rodziny, natomiast, stowo ‘ostatni’ uzyte zosta-
to w formie przymiotnikowej, a wiec odnosi sig albo do czegos, co znajduje sie na
koricu, albo tego, co pozostato, gdy wszystko inne przestato istniec.

Jaka jest wiec owa filmowa rodzina? ,,Ostatnia”, bo zostaje przerwana linia
jej zycia, 1j. nie ma nastepcow. ,Ostatnia”, bo znajduje sie na koncu (w jakiejs

8 Wiecej na ten temat mozna przeczyta¢ na stronie: https://culture.pl/pl/tworca/zdzislaw-
-beksinski (dostep: 6.03.2019).

® Premiera filmu Ostatnia rodzina odbyta sie 30 wrzes$nia 2016 roku. Jego akcja rozgrywa
sie na przestrzeni 28 lat i poswiecona jest warszawskiemu okresowi zycia rodziny. W roli gtéwnej
wystgpit Andrzej Seweryn. Dawid Ogrodnik zagrat Tomasza (syna), Aleksandra Konieczna Zofie
(zone), w posta¢ marszanda Piotra Dmochowskiego wcielit sie Andrzej Chyra. W opisach fabuty
czytamy, ze ,Akcja filmu zaczyna sie w 1977 roku, gdy Tomek Beksinski wprowadza si¢ do swo-
jego mieszkania. Jego rodzice mieszkajg tuz obok, na tym samym osiedlu, przez co ich kontakty
pozostajg bardzo intensywne. Nadwrazliwa i niepokojaca osobowos$¢ Tomka powoduje, ze matka
Zofia, wcigz martwi si¢ o syna. W tym samym czasie Zdzistaw Beksinski prébuje catkowicie po-
Swieci¢ sie sztuce. Po pierwszej nieudanej prébie samobojczej Tomka, Zdzistaw i Zofia muszg
podja¢ walke nie tylko o syna, ale takze o przywrdcenie kontroli nad swoim zyciem...”. Scenariusz
do filmu przygotowat Robert Bolesto. Zdjecia zrealizowat Kacper Fertacz. Scenografie zaprojekto-
wata Jagna Janicka. Wiecej na ten temat zob. http://www.filmpolski.pl/fp/index.php?film=1237090
(dostep: 6.03.2019).

0 Obrazy Zdzistawa Beksinskiego wykorzystane w filmie nalezg do zbioréw Muzeum Histo-
rycznego w Sanoku: http://www.muzeum.sanok.pl/pl/wystawy-stale/galeria-zdzislawa-beksinskiego
(dostep: 6.03.2019), oraz do prywatnej kolekcji marszanda Piotra Dmochowskiego.
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nieznanej hierarchii waznosci). ,Ostatnia”, bo po jej odejsciu nie zostanie za-
den slad, tj. nikt nie bedzie wspominat, tesknit, ptakat. ,Ostatnia”, w koncu, bo
inna, nieprzystajgca do zastanych i obowigzujgcych w danym czasie i prze-
strzeni wartosci. Wydaje sig, ze w przypadku Beksinskich... te wszystkie moz-
liwe znaczenia zazebiajg sie i odnajdujg swojg egzemplifikacje.

Powracajac do pytan postawionych na poczatku tych rozwazan, mozna
pokusi¢ sie o0 cho¢by wstepne przypuszczenia. ,Co pamietat Beksinski z dzie-
cinstwa”? Z dziecinstwa pamietat lek przed zasypianiem i snem. | moze dla-
tego wszystkie jego obrazy sg jakby wizualizacjg sennych koszmarow. Przez
cate zycie, a objawito sie to juz w pierwszych latach, nie znosit natury, ktéra
kojarzyt z kobieta (zob. pierwsze wspomnienia artysty matki, kobiety w cigzy
i niemowlat) i jej ciatem. Ta obsesja artysty tez znalazta swojg egzemplifika-
cije w jego twoérczosci. Beksinski byt ponadto niemal od zawsze odludkiem.
Rysowanie pomagato mu uporac sie z samotnoscia, a wiec spetniato funkcje
terapeutyczng, stymulujgca i kontrolujgcg. Malarz miat tego Swiadomos¢ twier-
dzac, ze artysta to przede wszystkim ,ognisko” nieposkromionych instynktow,
a nie tylko ,czystych” emocji czy wyrafinowanego intelektu. Natomiast sztuka
to rodzaj maski (zob. zjawisko sublimaciji), za ktérg moze czaic sie lek, a nawet
zto (Krajewski, 2012).

,CZego nauczyt sie w rodzinie”? Zdzistaw Beksinski zostat nauczony
przez rodzine powsciagliwosci w okazywaniu uczué. Jego ojciec twierdzit, ze
mezczyzni nie ptaczg. Rodzina wpoita mu tez zamitowanie do poznawania no-
wych rzeczy, ciekawos¢ swiata i szacunek do dziet przesztosci. W listach pisat:
»---byliSmy rodzing w petni tego stowa znaczeniu burzuazyjng, tenisy, brydze,
podréze” (Grzebatkowska, 2014, s. 16). Dodatkowo, z relacji Swiadkéw, m.in.
Bogdana Dziworskiego, wiemy, ze warszawskie mieszkanie Beksinskich, cho¢
w blokach, byto niezwyktym labiryntem pétek z ksigzkami, ptytami, kasetami,
dziwnymi przejsciami, niemal jak w prozie Kafki. Takie wnetrze odtworzyli row-
niez twércy Ostatniej rodziny. Swiadczyto ono o zainteresowaniach mieszkan-
cow tego wnetrza, ich erudycji i niezwyktosci. Dodatkowo warto wspomniec, ze
teksty kultury, ktore pamietat Beksinski z wczesnego dziecinstwa to:

a) teksty: Biblia Wujka, Kamasutra, powiesci Tomasza Manna, Dostojew-
skiego, Kafki, Gombrowicza, opowiadania Lema, Schulza, Czechowa,
reportaze Kapuscinskiego;

b) obrazy: Wyspa umartych Arnolda Bdcklina, Czterej jezdZcy Apokalip-
sy Durera, sztychy Grandville’a, ilustracje do Alicji w Krainie Czarow
Johna Tenniela, portrety Kossakéw, grafiki Grottgera, Wieczor nad
Sekwang Gierymskiego;

c) filmy Felliniego.

Wszystkie one staty sie, w mniejszym lub wiekszym stopniu, inspiracjami

dla jego wiasnej pracy artystyczne;.

A ,jak to czego uczyt sie wptywato na jego relacje we wtasnej rodzinie™?
Przyktadowo, zmyst obserwacji, duza swiadomos¢ tego, co sie wokét nie-
go dzieje, wptywata na to, ze Zdzistaw Beksinski, cho¢ w filmach nie jest to
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pokazane wprost, doskonale zdawat sobie sprawe z poswiecenia zony. Pisat
tak: ,Jezeli pomysle o zyciu mojej zony, to jest to nieustanne, wieloletnie grze-
banie sie w widrach przy braku normalnego domu. Magazyn plus, fabryka plus
garkuchnie do odzywiania (codziennego) dwdch babek, syna i nas” (Grzebat-
kowska, 2014, s. 286)'"". Dlatego Zofia byta ciggle przemeczona, a z czasem
schorowana. Mimo to od 1985 przez caty czas opiekowata sie obtoznie chorg
Stanistawa Beksinska. W domu miatfa przez trzy lata szpital. Stara matka mala-
rza umierata bardzo dtugo, nawet on byt przerazony swoimi myslami, w ktérych
chciat z czasem jej szybkiej Smierci'2. Miat z tego powodu wyrzuty sumienia, co
nie przeszkadzato mu filmowac umierajgcej. Podobno nigdy jednak nie ogladat
tych materiatow. Nie zostaty one tez wykorzystane w filmach na jego temat
przez innych tworcéw's.

Natomiast ,,zimne” wychowanie prawdopodobnie wptyneto na relacje z sy-
nem, ktéra byta obarczona pewng ambiwalencjg. Z jednej strony artysta na
swoj sposob kochat Tomka i na wiele mu pozwalat. Z drugiej nigdy nie oka-
zywat mu czutosci czy jakiego$ szczegdlnego zainteresowania jego osoba.
Mtody Beksinski najbardziej zzyty emocjonalnie byt z matkg, dlatego zapew-
ne wszystkie kobiety okreslat stowem ,Mamy”. Trudno jednak jasno orzec, czy
kryta sie za tym ironia? Tomek o matce pisat tak: ,Moja matka ciggle zyje i juz
wiasciwie nie wiem, jak sie to dzieje. Bedzie to zapewne przypadek, w ktérym
zycie i Smier¢ zetkng sie ze sobg na stycznej tak jak przy wzorowym lgdowaniu
Challengera styka sie on z pasem na pustyni” (Grzebatkowska, 2014, s. 285).

" Sporo na temat relacji rodzinnych dowiadujemy sie z ksigzki Magdaleny Grzebatkow-
skiej. Autorka biografii rodziny Beksinskich, tak mowita o filmie Ostatnia rodzina: ,Nie mam nic
wspdlnego — choc sgdzi sie wrecz odwrotnie — ze scenariuszem do tego filmu. SzliSmy razem, nie
znajac sie, z Robertem Bolesta [scenarzysta filmu Matuszynskiego — 1.G.] réownolegtymi torami,
zbierajgc materiaty, ale nasze dzieta sg osobne. Natomiast na podstawie mojej ksigzki powstat
film dokumentalny, ktéry spotkat sie z uznaniem krytykow, ale jego grupa docelowa byta niszowa.
Z reguty sie go nie kojarzy” (Sulej, 2018).

Magdalena Grzebatkowska — reporterka, dziennikarka wspétpracujaca przede wszystkim
z ,Gazetg Wyborczg”. Znana jako autorka biografii ksiedza Jana Twardowskiego Ksigdz Para-
doks, wydanej w 2011 roku. Sukcesem wydawniczym byta réwniez biografia Zdzistawa i Tomasza
Beksinskich Beksinscy. Portret podwdjny. Ksigzka zostata doceniona zaréwno przez krytykow
literackich i historykdw, jak i czytelnikow. W 2015 roku ukazata sie trzecia ksigzka 1945. Wojna
i pokdj. Publikacja, wysoko oceniona przez krytykéw, jest dokumentacijg najdramatyczniejszych
lat w polskiej historii, gdy mierzyliSmy sie z czasem przejsciowym pomiedzy Il wojng Swiatowg
a stabilizacja. Rok 2018 przyniost kolejng biografig, tym razem muzyka: Komeda. Osobiste Zycie
jazzu (Sulej, 2018). Zob. tez strone: http://www.filmpolski.pl/fp/index.php?osoba=1189255 (do-
stgp: 6.03.2019).

2 Matka Zofii Stanistawa umarta w styczniu 1996 r. w wieku 98 lat.

3 Por. ,Obrazy przemocy majg prawo bytu na ekranie pod warunkiem, ze istnieje gtebszy
motyw i sens, ktéry usprawiedliwia ich pokazanie. Zawsze wiaze sie to z naruszaniem spotecz-
nego tabu” (zob. Hendrykowski, Hendrykowska, 2001, s. 189-191). W tym przypadku chodzitoby
0 przetamanie tabu $mierci.
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Podsumowanie

Podsumowujgc, niezaleznie od rodzaju czy gatunku filmowego w przy-
padku tematu: artysta i sztuka w filmie — a wiec takze opowies¢ o Beksirskich
— mamy do czynienia z jednej strony z refleksjg nad sposobami ukazywania
osobowosci wybitnej i dzieta niezwyktego w filmie (spojrzenie odsrodkowe),
a z drugiej ze sposobami wykorzystania strategii flmowych do konstruowania
opowiesci na ten temat (spojrzenie zewnetrzne)'*. W tym kontekscie mozna za-
stanowic sie: naile te koncepcje beda przydatne do badan nad tematem: , Arty-
sta i rodzina w filmie”? Do dalszej dyskusji pozostaje tez temat terapeutyczne;j
mocy biografizmu filmowego. Matgorzata Kozubek w publikacji Filmoterapia.
Teoria i praktyka zastanawiata sie, czy przysztosc kina to terapia? Czy istot-
nie jestesmy swiadkami wzrostu znaczenia ,kultury terapeutycznej”, ,kultury
poradnikowej” (Kozubek, 2016, s. 63—-106)? Niezaprzeczalnie film jest najbar-
dziej demokratyczng ze sztuk. Jest interakcjg na linii: nadawca i odbiorca, ktora
angazuje nie tylko wszystkie zmysty, ale przede wszystkim: intelekt i emocije.
Moze ponadto ,,obudzi¢” ukryte instynkty, pragnienia, pozadania. Jego odbidr
umozliwia ponadto dwa wazne, z punktu widzenia psychologii, zjawiska: pro-
jekcji, a wiec rzutowania na ekran tego, co jest dla nas wazne, co nas boli,
budzi lek, wstret itp. (,ona/on/ono” jest jak ja); i identyfikacji, czyli utozsamiania
sie z postaciami z ulubionych filmoéw, seriali (,jestem jak ona/on/ono”, Kozu-
bek, 2016, s. 107-134). To magia kina. Ponadto film daje komfort i dyskrecje
w mowieniu ,,0 sobie jako innym” (por. Ricceur, 2005), otwiera na odmienno$¢,
uczy tolerancji, uwrazliwia, wskazujgc rozne punkty widzenia, pozwala ,éwi-
czy¢” precyzje méwienia o emocjach, nazywania ich, aby unikna¢ nieporozu-
mien. Film utatwia ,Swiadome” widzenie i relacje miedzyludzkie. Staje sie dla
nas oknem, lustrem, echem, osobistym ekranem: intelektu, emociji, instynktow.
Ujawnia powtérzenia i sprzyja ,uczeniu sie” z biografii.
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Streszczenie. Autorzy prezentujg problematyke fotografii rodzinnej w tréjkacie pojec: in-
tencja, znaczenie i zapomnienie. Fotografia rodzinna to fotografia prywatna, ktéra kryje w sobie
nadzieje na wieczne trwanie. W fotografii rodzinnej wazna jest nie tyle tres¢ kadru, ile sam akt
fotografowania, ktéry jest iluzja i fototerapiag jednoczesnie. Fotografia rodzinna ma trzy wymiary.
1. Intencja daje zgode na obecno$¢ z wtasng rodzing w planie kadru i na parateatralny rytuat
ciszy; 2. Znaczenie to hermeneutyka czytania sensu i znaczenia spotkania z rodzing w foto-
graficznym kadrze; 3. Zapominanie to nieodwracalny proces gubienia sladéw pamieci i wtasnej
tozsamosci narracyjnej. Publikacja prognozuje upadek tradycji fotografii rodzinnej, podobnie jak
sztuki epistolarne;j.
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Family photography. Between intention, meaning and oblivion

Summary. The authors present the problem of family photography in the triangle of con-
cepts: intention, meaning and oblivion. Family photography is a private photography that hides
in itself the hopes for eternal survival. In family photography, it is not so much the content of the
frame that matters as the act of photographing itself, which is an illusion and phototherapy at the
same time. Family photography has three dimensions. 1. Intention gives consent to the presence
of their own family in the plan of the frame and the paratheatrical ritual of silence; 2. Meaning
is hermeneutics reading the meaning and meaning of meeting family in a photographic frame;
3. Forgetting is the irreversible process of losing the traces of memory and our own narrative iden-
tity. The publication predicts the fall of the tradition of family photography, just like epistolary art.
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Niniejszy tekst opisuje zjawisko fotografii rodzinnej, ale dla potwierdze-
nia tezy o jej istnieniu, nie bedzie prezentowana zadna fotografia. Nie jest to
ucieczka od wizualnosci wynikajgca z pragnienia przeciwstawienia sie erze
wizualnej, raczej rodzaj uchwycenia paradoksalnej mozliwosci mowienia
0 obrazie bez optyki. Tym bardziej ucieczka od wizualnosci nie jest dazeniem
do estetyki haptycznej rozumianej w uproszczeniu jako powrét do percepciji
multisensorycznych (Podgorski, 2011).

Fotografia rodzinna, ktdra jest tematem naszych rozwazan, jest fotografig
prywatng. Jej celem jest obrazowanie za pomocg aparatu fotograficznego ro-
dziny. Nie ma przy tym zadnych wstepnych zatozen czy jest to rodzina petna,
czy tez w kadrze wystepuije tylko jedna osoba, przypadkowa lub nieprzypad-
kowa. Dla fotografii nie ma znaczenia, kto w chwili otwarcia migawki znajduje
sie poza kadrem. Pojecie rodziny w rozumieniu fotografii nie jest tozsame z jej
petng reprezentacja widoczng w trakcie fotografowania. Osoba moze by¢ nie-
obecna na fotografii i jest nig osoba trzymajgca aparat. Po wykonaniu fotografii
inna osoba z grupy przejmuje aparat fotograficzny, zeby nieobecny w pierw-
szej réwniez zostat utrwalony na fotografii. Powstajg dwie fotografie réznigce
sie obecnoscig dwdch osob - fotografujgcego i jego zastepcy. Jezeli rodzinna
impreza gromadzi kilkanascie lub wiecej osob, to wzajemna wymiana fotogra-
fujgcego jest mato zauwazalna, lecz w przypadku dwoch osob: ojca i matki,
zony i meza, brata i siostry, taka wymiana fotografujgcego gubi sens wspot-
obecnosci i przez to rodzinnosci. Rodzinny charakter fotografii jest kreowany
przez wspotobecnosé osdb przynaleznych do rodziny. Wspotobecnosc jest bli-
skoscig w kadrze aparatu fotograficznego. Bliskos¢ geometryczna, przestrzen-
na nie oznacza bliskosci emocjonalnej czy uczuciowej. Tym samym fotografia
rodzinna jest do pewnego stopnia performance’em. Ta sama fotografia moze
tworzy¢ dane zastane w badaniach spotecznych, w antropologii kulturowej
i etnografii:

Fotografie domowe: pamigtki rodzinne przechowywane starannie w pudetkach,
albumach, wyeksponowane w ozdobnych ramkach na $cianach salonu, stolikach
w sypialni, banalnie przypigte do drzwi lodowki, ale tez zdjecia przez lata zapomniane,
zakurzone w piwnicach, na strychach, zapodziane w przeprowadzkach i wytaniajgce
sie niespodziewanie z przesztosci moga stac sie dla antropologa swego rodzaju part-
nerem, z ktérym wejs¢ mozna w etnograficzny dialog (Niedzwiedz, 2019).

W fotografii rodzinnej zawarta jest intencja utrwalenia wspétobecnosci spo-
krewnionych ze sobg osob. Kamila taguna-Raszkiewicz stwierdza, ze rodzin-
ne fotografie, to Swiadectwa zycia i $mierci, bowiem moga stuzy¢ uzyskaniu
postprawdy, przez ktdrg autorka rozumie refleksje i kontemplacje nad znacze-
niem obrazu (kaguna-Raszkiewicz, 2016, s. 158). Jaki rodzaj motywaciji towa-
rzyszy potrzebie konwersji bliskosci genetycznej do bliskosci geometrycznej
na prostokacie fotografii? Samo spotkanie rodzinne jest zadosc¢uczynieniem
bliskosci. Fotografia rodzinna jest rodzajem ptaskiego fotoplastykonu, ktéry
na wiecznosé unieruchamia bliskich sobie ludzi. Unieruchomienie to wynika
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z potrzeby pamietania. Ewa Domanska zapytuje: komu potrzebna jest prze-
sztos¢? (Domanska, 2006). Mozna bytoby sparafrazowacé to pytanie i zapytac:
komu potrzebna jest przyszto$c¢, zeby byta potrzebna przesztosci? W akcie
fotografii rodzinnej realizowana jest zawita kombinacja operacji wyprzedzania
i cofania, bo fotografia rodzinna jest wykonywana dla czasu przysztego, ale
tylko po to, zeby méc wspomina¢ czas aktualny (liczony dla czasu wykonywa-
nej fotografii). Motywacja, ktérg mozna okresli¢ mianem tam i z powrotem, jest
przy tym ztudnym eksperymentem temporalnym, za kiérym kryje sie ludzka
nadzieja na wieczne trwanie. Fatszywy wymiar tego ztudzenia ujawnia sie tuz
po zamknieciu migawki aparatu fotograficznego, kiedy aparat jest odrywany
od oczu fotografa, a rodzina rozchodzi sie po domu lub rozjezdza po swiecie.

Procesualny i temporalny charakter fotografii rodzinnej ujawnia sie m.in.
w fotografowaniu réznych epizodéw, wydarzen lub etapow zyciowych. W prak-
tyce fotograficznej mozna wyrozni¢ odrebne techniki fotografii cigzowej, ktore
szczegbétowo omawiajg sposoby pozowania odpowiednie dla sylwetki przysztej
matki. Fotografowanie narodzin jest traktowane jako obszar niszowy fotografii,
co wydaje sie zrozumiate ze wzgledu na intymny charakter wydarzenia porodu.
Kolejny obszar tematyczny fotografii rodzinnej to fotografia noworodkowa. Jest
ona silnie zwigzana ze wspotpraca fotografa z rodzicami noworodka, zwtasz-
cza jego matkg (chyba ze osobg fotografujgca jest matka dziecka). W fotografii
noworodkowej zaszta w ostatnich dekadach istotna zmiana. Zaprzestano foto-
grafowania nagich dzieci (Kurowicki, 1999). Ma to zwigzek ze wzrostem uwraz-
liwienia spotecznego na zjawisko pedofilii i wszelkich prezentacji dziecka,
ktére mogg by¢ wykorzystane do celow odbiegajacych od normy spotecznej.
Preferowane sg ujecia noworodka w bliskosci z twarzg i ciatem matki. Ekspe-
rymentem wizualnym mozliwym do zrealizowania za pomocg technik kompu-
terowych jest natozenie dwoch fotografii: noworodka i wczesniejszej fotografii
matki z widoczna cigzg dziecka, ktdre znajduje sie obok. Fotomontaz ten tgczy
dwa etapy: przed narodzinami dziecka i po jego narodzinach. Takie potaczenie
obrazéw wzmacnia percepcje macierzynstwa i nadaje narodzinom charakter
procesualny. Obecnos¢ ojca dziecka umacnia wizerunek rodziny, w szczegdl-
nosci zgodnych relacji. Obecnos¢ w kadrze fotograficznym noworodka i dwoj-
ga usmiechnietych rodzicow buduje przekonanie o nieprzemijalnosci tej relacji
i jej ponadczasowej estetyki.

Fotografie, ze wzgledu na jej realizm odtwarzania, mozna okresli¢ mianem
techniki nasladowczej. Zdolnos¢ reprodukowania rzeczywisto$ci daje cztowie-
kowi mozliwos¢ rozbudowania przestrzeni wyobrazni, w tym kategorii piekna.
Jest ono w rodzinie odnoszone do dzieci i 0s6b najblizszych. W pigknie tym
nie jest zawarta doskonatos¢ ksztattu czy urody, ale osobista perspektywa
spostrzegania wysyconego uczuciami troski i mitosci. Fotografia jest wtedy,
uzywajgc okreslenia Jana Kurowickiego, muzeum wyobrazni, w ktérym jest
zawarte piekno impresyjne (Kurowicki, 2002, s. 175). Jeszcze pdzniejsze fo-
tografie dzieci oparte sa na utrwaleniu tzw. kamieni milowych, to jest znaczg-
cych wydarzen z zycia dziecka. Tematami fotografii dzieciecej sa wydarzenia
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zwigzane z pierwszymi probami siedzenia i zabawami, potem z prébami stania
i chodzenia. Czas kolejnych fotografii to wiek przedszkolny i wczesnoszkolny.
W fotografiach rodzinnych obok dziecka wystepujg inni cztonkowie rodziny,
rodzenstwo i kuzyni. W fotografiach przedszkolnych pojawiajg sie réwiesnicy
oraz nauczyciele (Mumm, 2012).

Fotografia rodzinna zawiera przy tym wiele podkategorii. Cytowana przez
Terry’ego Barretta kuratorka wystawy Sally Eauclaire wyréznita siedem pod-
grup: fotografie autorefleksyjne, formalistyczne, zywe dialekty, dokumentujgce,
duchowe, czary i sfabrykowane fikcje. Anne Hoy wyrdznia pie¢ podgrup: obra-
Zy narracyjne, portrety, autoportrety, zdjecia poddawane obrébce i fotokolaze
(Barrett, 2015, s. 74). Jeszcze inna kategoryzacja fotografii to zdjecia rejestru-
jace, ktére majg stanowic opis i nic wiecej. Nalezg do nich fotografie identyfika-
cyjne, np. zdjecie legitymacyjne (Barrett, 2015, s. 77). Do grupy fotografii objas-
niajgcych nalezg fotografie rodzinne, na ktérych wzajemna konfiguracja osob
wskazuje status i charakter wzajemnych relacji oraz konteksty materialne, kul-
turowe, sytuacyjne itp. Trzecia grupa fotografii to fotografie interpretujgce, ktére
spodobnie jak objasniajgce, rowniez starajg sie wyjasni¢ nature rzeczy, ale nie
daza do naukowej precyzji [...]” (Barrett, 2015, s. 80). ,Fotografie te sg przy
tym [...] autorefleksyjne i wiele moéwia na temat swiatopogladu autora, ktory
je wykonywat. Majg charakter eksploracyjny, niekoniecznie logiczny, a czasem
otwarcie ignorujg logike. Zwykle charakteryzujg sie bardziej teatralng niz alu-
zyjna wymowa [...]” (Barrett, 2015, s. 87).

Intencja, zeby wejs¢ w kadr rodzinnej fotografii, wykracza poza rozumie-
nie czasu i przestrzeni, bowiem jest zgoda na ekspozycje prywatnosci, ktora
przejawia sie w licznych przyzwoleniach.

Po pierwsze, jest to wyrazenie zgody na oddanie wiasnej twarzy do ponad-
czasowego utrwalenia. To zabieg bezbolesny i w istocie swojej niemal intym-
ny, bo zawiera w sobie pewng ekshibicje, nago$é i bezbronnos¢é. Zrenice oczu
otwierajg $wiatto na dno oka, w ktérym znajduje sie siatkdwka, a siatkéwka to
anatomiczna cze$¢ mézgu- Inni natomiast uwazajg (pisze o tym Susan Son-
tag), ze fotografia jest kradziezg ludzkiej duszy i ma to miejsce niezaleznie od
wyrazonej zgody na wspolng fotografie. Nie ma bowiem pewnosci, kto bedzie
tg fotografig dysponowat, cztowiek dobry czy zty, co dostrzeze, wypatrujgc nas
na tej rodzinnej fotografii i co przy tym pomysli? Co gorsza:

[...] w samym wykonywaniu zdjecia jest cos$ drapieznego. Wykona¢ ludziom zdjecia
— to gwalci¢ ich i oglgdac takimi, jacy nigdy sami siebie nie widujg: w ten sposdb lu-
dzie ci staja sie przedmiotami, ktére mogliby symbolicznie mieé. Podobnie jak aparat
fotograficzny jest sublimacjg broni, robienie komus zdjecia — stanowi sublimacje mor-
derstwa — tagodnego morderstwa, pasujgcego do naszych smutnych, petnych strachu
czasow (Sontag, 2017, s. 15-16).

Po drugie, intencja jest wyrazeniem zgody na wspoétobecnosc¢ z wtasng
rodzing. To zgoda rytualna, ktéra wynika nierzadko z konformizmu. Gene-
tyczna przynaleznos¢ do wtasnej rodziny to przynaleznos¢ bezdyskusyjna.
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Kontestacja tej prawdy jest trudna, cho¢ teoretycznie mozliwa. Manifestacjg
rodzinnos$ci jest uczestniczenie we wspodlnej fotografii. Mozna sie wymowié
z takiej fotografii brakiem fotogenii, albo wymowka, ze wspdine fotografie przy-
nosza pecha. Pojawia sie przy tym pytanie o estetyke fotografii rodzinnej i jej
realizm. Oliviero Toscani zauwaza, ze:

Nawet najgtupsze zdjecia z dnia pierwszej Komunii sg dokumentami. W zapo-
mnianym legitymacyjnym zdjeciu z automatu po kilku latach mozna sie dopatrze¢
genialnego portretu. Wszystkie stare fotografie wzruszaja nas. Nawet migawkowe
zdjecie, ktore dawno temu uznali$my za brzydkie i nieudane, staje sie z czasem nieza-
stgpionym swiadectwem (Toscani, 1997, s. 108).

Mozna zatem przypuszczaé, ze czas nadaje prywatnej i amatorskiej foto-
grafii nie tylko charakteru dokumentaciji zycia, ale tez, ze stara fotografia staje
sie pewng forma sztuki. Powszechnos¢ fotografii sprawia przy tym, ze fotogra-
fia bezwiednie uzupetnia lub nawet zastepuje naturalne postrzeganie Swiata,
w tym oséb z bliskiej rodziny. Fotografie sg traktowane jako ,swoiste okno,
przez ktdre uobecnia sie realnos¢” (Konecki, 2005, s. 113).

Po trzecie, intencja jest wyrazeniem zgody na pewnego rodzaju niepraw-
de, bo usmiech do obiektywu fotoaparatu trwa utamek sekundy i czesto nie
ma nic wspolnego z relacjami wzajemnymi fotografowanej rodziny. Pozowany
usmiech jest jednosekundowym teatrem masek, za ktérymi schowaty sie twa-
rze dalekie od radosci, entuzjazmu i mitosci. Nie jest to naganne, bo fotogra-
fowanie staje sie jednosekundowg fototerapig, swoistym udawaniem, ze $wiat
jest piekny, tak samo jak zycie nasze i naszej rodziny!

Fototerapia wykorzystuje spostrzezenie, ze indywidualne znaczenie kazdej foto-
grafii w mniejszym stopniu polega na faktach wizualnych, a bardziej na tym, co jej ele-
menty wywotujg w przystowiowym umysle i sercu osoby ogladajacej. Kazde zdjecie,
ktore cztowiek wykonuje lub przechowuje, jest zarazem rodzajem ,lustra z pamiecia”,
odzwierciedlajgcego miejsca, chwile i osoby, bedgce wystarczajagco wazne i niezwy-
kte, aby zostac ,zatrzymanymi w kadrze”. Reakcje ludzi na fotografie, ktore odbierajg
jako szczegolne, moga odstoni¢ wiele o nich samych, jesli tylko zada im sig wtasciwe
pytania (Tobis, Cylkowska-Nowak, 2012, s. 65-69).

Za kazda fotografig czai sie swoisty dramatyzm, potréjna estetyka: este-
tyka nieodwracalnego, estetyka nieukoriczonego i estetyka potgczenia nieod-
wracalnego z nieukonczonym. Estetyka nieodwracalnego oznacza doswiad-
czenie Swiata, ktéry przeminat bezpowrotnie, i dotyczy to w rownym stopniu
samego fotografa i fotografowanych. Estetyka nieukonczonego jest zawiesze-
niem narracji miedzy opowiadajgcym (fotografem) i podmiotem czytajgcym fo-
tografie (Soulages, 2012, s. 163-165).

Cztowiek otoczony opowiesciami (homo narrans) opowiada o swojej ro-
dzinie obrazami. Narracja fotograficzna jest prébg opowiadania o bliskich
i najblizszych. O ile narracja stowna jest jedng z wersji rzeczywistosci, o tyle fo-
tografia rodzinna jest projekcja, ktéra osiggneta maksimum wiernosci. Miedzy
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wiernoscig obrazu a narracjg o tresci obrazu jest istotna roznica. Szczegotowa
narracja daje mozliwos¢ interpretacji trudno zauwazalnych elementéw obrazu.
Brak pamieci obrazu rodziny powoduje niemoznos¢ jego odczytania. Dzieto
fotograficzne staje sie anonimowe. Mozna miec¢ tylko nadzieje, ze fotografia
rodzinna sprzyja budowaniu tozsamosci narracyjnej (Cierpka, 2013).

Warto przy tym sie zastanowi¢ nad statusem fotografa, ktory jest jedno-
czesnie ,narzedziowcem” obstugujgcym beznamietng maszyne i wrazliwym
obserwatorem zywo reagujgcym na wszystko, co sie dzieje z rodzing w kadrze.
Fotograf jest badaczem jakosciowym, ktory realizuje swojg powinnos¢ w pa-
radygmacie podmiotowo-transtemporalnym, bowiem utrwala i przenosi obraz
w kadrze ze swojej terazniejszosci do przysztosci, po to, zeby ogladajgcy te
fotografie w przysztosci mogli powrdécic, na chwile chocby, do przesztosci. Fo-
tografia stuzy do wspominania, bo ozywienie odbiorcy jest wspominaniem:

Zdjecie samo w sobie nie jest ozywieniem, ale ozywia odbiorce. Zdjecie nie
wskrzesza oséb, czasem nawet stabiej wywotuje wspomnienie o niej niz samo mysle-
nie. | cho¢by bohater godzinami wpatrywat sie w zdjecie babci i dziadka, juz nigdy nie
przypomni sobie ryséw ich twarzy. Tak jak odbiorca ksigzki skazany jest na narratora,
tak bohater skazany jest na innego, ktéry powie ,jak to byto”. To ciggte powtarzanie ma
sprawic, ze bedziemy pamietac¢ (Janek, 2012, s. 22).

Fotografia rodzinna jest sladem wieloznacznym (Janek, 2012, s. 19) za-
wartym w tréjkgcie miedzy intencjg, znaczeniem i zapomnieniem. Intencja jest
wektorem, ktéry umozliwia fizyczng realizacje fotografii rodzinnej. To dziatania
poprzedzajgce sam akt fotografii, budowanie i utrwalanie relacji rodzinnej, ma-
nifestacja bliskosci i solidarnosci. Fotografia rodzinna wynika z tych przesta-
nek, natomiast wspdlne pozowanie jest parateatralnym rytuatem ciszy, ktora
jednoczy zebranych na zawsze, czy sie to komus podoba, czy nie. Samg po-
trzebe fotografowania Magdalena Piejko motywuje strachem:

Ludzki strach przed utratg pamieci wzmagat potrzebe zachowywania wspomnien,
a fotografia okazata sie by¢ idealnie do tego przystosowanym narzedziem, wczesniej
zastepowanym przez kroniki, ryciny czy rysunki (Piejko, 2008, s. 5).

W te ontologie obrazu wpisuje sie poglad Tomasza Ferenca, ktory stwierdza:

Mozliwe, ze ustanowienie nierozerwalnego zwigzku migdzy fotografig a $miercig
zdaje sie¢ moOwi¢ wigcej o nas samych, nizli o fotografii jako medium. Lek przed nie-
uchronnym, swiadomos¢ kruchosci zycia, odczuwalne przemijanie i niepewnos$c co
do przysztosci w oczywisty sposdb zmusza nas do myslenia o $mierci. Fotografia bez
watpienia myslenie to prowokuje bardziej niz inne obrazy (Ferenc, 2017, s. 110).

Znaczenie fotografii rodzinnej jest swoistg hermeneutykag czytania twarzy,
ludzkich sylwetek i kontekstéw. Jest materiatem wizualnym podlegajgcym inter-
pretacji (Jurczyk-Romanowska, Mendyka, 2013, s. 34). Towarzyszy temu wiedza
formalna i nieformalna, wiedza o rodzinie. Znaczenie fotografii rodzinnej nie kon-
czy sie na wiedzy o niej, obejmuje uczucia i emocje, nie tylko proste, ale rowniez
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skomplikowane, kontrowersyjne i trudne. Odtwarzanie tego znaczenia jest dla
jednych mimowolnym, dla innych zamiarowym dziataniem towarzyszgcym oglg-
daniu fotografii. Skutkiem kryzysu wspotczesnej rodziny jest obnizenie jakosci
relacji miedzy jej cztonkami (Wachowiak, 2011, s. 93-98). Przyczyn kryzysu
wspotczesnej rodziny mozna upatrywaé w wielu czynnikach, w tym w trendach
globalnych i czynnikach kulturowych (Ewertowski, 2006). Brak odczytania zna-
czenia w fotografii rodzinnej zmienia jej status w obraz obcych ludzi, ktérzy nie
wiadomo, dlaczego dali sie ujgé¢ w kadr fotografii. Atrofia tej hermeneutyki ozna-
cza usmiercanie obrazu, jego dekompozycje od form czesciowo zrozumiatych
do kompletnie wyalienowanych, nieczytelnych i niezrozumiatych. Fizyczna foto-
grafia pozostaje, bo papierowy lub elektroniczny nosnik jest prawie niezniszczal-
ny, lecz zanika poczucie bliskosci. Rodzina realna staje sie rodzing historyczng,
a stara fotografia jawi sie co najwyzej jako bezwartosciowy rekwizyt.

Utrata znaczenia jest zwigzana z zapominaniem. Bycie fotografowanym do
ztudzenia przypomina afirmacje zycia, lecz to jedynie pozér. Z chwilg zamkniecia
migawki nastepuje nieodwracalne odtgczenie oryginatu i obrazu. Przytaczana
wczesniej S. Sontag pisze 0 magicznych odniesieniach miedzy fotoaparatem
i fotografowanymi osobami, ktére dostrzegajg w tym akcie pewien rodzaj znie-
wolenia, grabiezy wizerunku, zwtaszcza twarzy, a nawet sposob usmiercanial
Tomasz Ferenc zauwaza przy tym: ,Myslenie o zdjeciach w kategorii memento
mori tatwo pozwala zaliczy¢ nam niemal wszystkie fotografie do zbioru obrazéw
nieustannie przypominajgcych o przemijaniu i $mierci” (Ferenc, 2017, s. 109).

Smieré ze strony aparatu fotograficznego jest bezbolesna, czesto na-
wet niezauwazalna i wielokrotna. W epoce Internetu, wszechobecnej techniki
i technologii wytwarzania obrazu cyfrowego, wartos¢ fotograficznego obrazu
ulegta dewaluaciji. Milion starannie wyrezyserowanych fotografii rodzinnych zo-
stat zastgpiony miliardami bezwysitkowych fotografii. Klikniecie zastepuje na-
myst, skupienie i tworczg inwencje.

Zapominanie i zapomnienie fotografii 0s6b przynalezacych do rodziny
prowadzi do wyalienowania obrazu z biografii osobistej. Technika i techno-
logia gubig sens pamietania, bo buduja iluzje pamieci doskonatej, kitorg jest
pamieé¢ cyfrowa. Analogowe uczucia i cyfrowy obraz gubig sie wzajemnie
i bezpowrotnie'.
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MILCZACY TOWARZYSZ...

Streszczenie. Autorka prezentuje stot w rodzinie Filipa. Analiza narracji przeprowadzona
metoda analizy kategorialnej wykazata bogactwo znaczeniowe stotu i jego odniesien do zycia
catej rodziny. Rozwazania te byty inspiracjg do analizy stotu w perspektywie trzech subdyscy-
plin pedagogiki: pedagogiki rzeczy, miejsca i przestrzeni. Pedagogika rzeczy zostata okreslona
jako edukacja, ktdra bierze pod uwage przedmioty codziennosci. Za definicje pedagogiki miejsca
przyjeto taki rodzaj edukacji, ktéra bierze pod uwage miejsce, natomiast za pedagogike prze-
strzeni przyjeto taki rodzaj edukacii, ktéra uwzglednia przestrzen. W publikacji zwrécono uwage
na szczegolny charakter stotu rodzinnego.

Stowa kluczowe: stot, rodzina, pedagogika rzeczy, pedagogika miejsca, pedagogika prze-
strzeni, performance

Silent companion...

Summary. The author presents a table in the family of Filip. Analysis of the narrative car-
ried out using the categorical analysis method showed the table’s meanings and its references
to the life of the whole family. These considerations were the inspiration for the analysis of the
table in the perspective of three subdisciplines of pedagogy: the pedagogy of things, space and
space. The pedagogy of things has been defined as education that takes into account everyday
objects. The definition of pedagogy of a place is taken as a kind of education that takes into ac-
count the place, and through the pedagogy of space, a kind of education has been adopted that
takes space into account. The publication draws attention to the special character of the family
table.

Key words: table, family, pedagogy of things, pedagogy of place, pedagogy of space, per-
formance

Bohater moich badan jest zwykty i niezwykty, codzienny i niecodzienny.
Zawiera w sobie to, co donioste dla domu i wielu rodzin. Niepodobna wyobrazi¢
sobie bez niego zycia, bo to on organizuje zycie domownikow.

Autorem narraciji, ktora jest przedmiotem moich badan, jest Filip. To mez-
czyzna w wieku okoto 35 lat. Zona Dominika jest nieco mtodsza. W rodzinie jest
czworo dzieci: Lidka chodzgca do drugiej klasy szkoty podstawowej, mtodsza

* Akademia Ignatianum w Krakowie, ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow.
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Krystyna oraz chtopcy: Teofil i najmtodszy Chimek. Przedstawienie rodziny jest
wazne, bo to oni wespét i kazde z osobna majg osobisty kontakt z tytutowym
podmiotem. Milczgcy towarzysz...

Filip pisze o nim, ze ,zanim dotart do naszego domu, musiat poko-
nac¢ dtuga droge z zachodniej Polski”. Stwierdzenie, ze byta to dtuga droga
z daleka wskazuje na komunikacyjny wysitek, ktéry nadaje temu przedmioto-
wi dodatkowg waznosé. Czy byto warto? Filip pisze, ze ,pamieta go jeszcze
z domu rodzinnego”. To wazna informacja, ktéra taczy dwa domy — dawny
dom rodzinny i dom dzisiejszy. Pamie¢ domu rodzinnego nadaje tez tej kon-
statacji dodatkowego znaczenia i nobilituje ten ,transfer” z przesztosci do te-
razniejszosci. Zaraz potem Filip ujawnia kolejne szczegoty niezwyktej podrézy.
Tysigc kilometréw w samochodzie z Gorzowa do Komanczy.

Sytuacja domowa jest wtedy taka: ,Lidka siedzi jeszcze w dzieciecym
krzesetku. Krysia nie mysli nawet o przewracaniu z boku na bok. Teofil
z Joachimem kryja sie w przystowiowych planach”. Wtedy zjawia sie ,mil-
czgcy towarzysz”, ktory, ,gdy urodzita sie siostra Filipa stuzyt jako przewi-
jak. Byt [tez — przyp. M.B.] qpomocnikiem» mieszczacym kuchenng zasta-
we podczas swiat”. W swojej narracji Filip przypuszcza, ze ,stat sie ponoé
[...] wiadkiem» wesela mojej matki chrzestnej”.

Milczacy towarzysz to... stét. Tak méwi o nim Filip. Historia jego obecnosci
w domu rodzinnym jest odtwarzana z wieloma szczegotami, ktére dowodzg, ze
waznos¢ tego przedmiotu wykracza poza zainteresowanie jakimkolwiek innym
meblem.

Powracam raz jeszcze do tej narracji, ktéra opowiada o pewnym znaczg-
cym wydarzeniu. Narracja ma posta¢ tekstu opublikowanego na blogu Filipa'.
Jest to wiec realny tekst. Postaciami w nim wystepujgcymi sg Filip oraz jego zona
i dzieci. Wazng role odgrywa ojciec Filipa, ktory przywozi do aktualnego miej-
sca zamieszkania stét z odlegtego domu rodzinnego w Gorzowie. Stot ztozony
w bagazniku samochodowym przemierza ponad 700 kilometréw.

Celem badan jest opisanie znaczenia stotu w domu pewnej wielodziet-
nej rodziny. Do celow analizy powyzszej narracji zastosowano technike
proksemiczng?. Analiza proksemiczna jest w niniejszej publikacji podstawowg
technikg badania narracji. Wystepujace w niej kategorie badawcze (aktorzy,
miejsca, czas, wartosci i oczekiwania) umozliwiajg interpretacje tekstu. Techni-
ce proksemicznej nie towarzyszg zadne wczesniejsze zatozenia konceptualne.

Rama tekstu odnosi sie do wydarzenia o podwojnym znaczeniu: symbo-
liczno-sentymentalnym i pragmatycznym. Stét przewieziony z domu rodzinne-
go rodzicéw Filipa odtwarza swojg obecnos¢ w nowym domu, w mtodej rodzi-
nie Filipa i Dominiki. Bloger Filip pisze o stole, ze: ,Scala on naszg rodzine
kazdego poranka, kiedy odktadamy zabawki i telefony i siadamy do
wspolnego sniadania. Jest tez miejscem, przy ktérym kazdego wieczoru

' https://imdalejwlas.com/2018/03/05/milczacy-towarzysz/ (dostgp: 22.11.2020).
2 Wiecej na temat analizy proksemicznej w: Marek, Walulik, 2020, s. 14-17.
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wystuchujemy opowiesci naszych dzieci o tym, co nowego w szkole,
przedszkolu, co w pokoju obok lub na tancach”. Scalanie rodziny ma nie
tylko charakter komunikacyjny — stét wszak jest miejscem wspolnych opowia-
dan —ale réwniez symboliczny — kreuje bliskos¢ terytorialng, ktdra w przypadku
rodziny Filipa i Dominiki, jednoczy rodzine w wymiarze miedzypokoleniowym.

W innym miejscu swoich przemys$len na temat stotu Filip pisze: ,Wiele
waznych rozmoéw odbyliSmy witasnie przy tym stole. Budowalis§my przy
nim nasze bieszczadzkie relacje z przyjaciétmi, z sgsiadami. Rodzity
sie przy nim skromne koncepcje i wielkie marzenia”. Przytoczony cytat
wskazuje, ze istotnym czynnikiem ramy opowiadania o stole rodzinnym jest
jego funkcja komunikacyjna, ktora sie odnosi nie tylko do najblizszej rodziny,
ale réwniez do przyjacielskich spotkan z ludZzmi z lokalnej spotecznosci, przy-
jaciétmi i sgsiadami. Z drugiej strony obyczaj zapraszania do domowego sto-
tu jest nobilitujgcy dla gosci, bowiem wskazuje na wyzszy rodzaj goscinnosci
i serdecznosci.

Waznos¢ ,milczacego towarzysza” ujawnia sie, tak wynika z narracji, nie
tyle z jego szczegolnych i niepowtarzalnych cech, ile przypisania do rodzinnej
tradycji. Mozna powiedzie¢, ze oprécz uzytecznosci pragmatycznej posiada
w sobie pamigc¢ czasu, ktdra go nobilituje i sprawia, ze jego warto$¢ symbolicz-
no-sentymentalna jest niepodwazalna.

Filip pisze: ,Stot w naszych czterech katach zawsze byt istotny. Przez
lata naszego matzenistwa stat sie miejscem, przy ktérym prawdziwie
byliSmy razem”. W przytoczonym zdaniu ujawnia sie wazki rodzaj myslenia
w postaci afirmacji przedmiotu i miejsca. W klasycznie rozumianej analizie
kategorialnej mozna przyjac, ze narracja Filipa odnosi sie do dwdch aktorow:
cztowieka i rzeczy (Kochel, Marek, 2012, s. 295-298; Marek, Walulik, 2020,
s. 25-33). Wymuszona proba odpowiedzi na pytanie, ktory aktor jest pierwszy,
a ktory drugi lub kiory aktor jest wazniejszy, a ktory mniej wazny, jest pytaniem
bezzasadnym. Specjalnym aktorem jest autorka niniejszej analizy, ktdra wca-
le nie jest bezstronna ani obiektywizujgca. Badacz jakosciowy jest badaczem
zaangazowanym, poniewaz posiada osobiste doswiadczenie stotu rodzinnego
i nie jest ono neutralne w opisie stotu Filipa i Dominiki.

Filip nie tworzy opozycji wobec stotu, raczej wtgcza przedmiot do ramy
poznawczej, symbolicznej i sentymentalnej. Ze wszystkich stotdow na swiecie
Filip wraz z rodzing wyrdznia jeden stot, ktory zyskuje status stotu rodzinnego.
Stot ten jest stotem wieloczynnosciowym i wielozadaniowym.

Jeszcze inny aspekt stotu obejmuje rodzaj praktykowanych interakcji. W tej
dziedzinie stot ma w sobie potencjat ograniczony liczbg krzeset. Krzesta to
meble stowarzyszone ze stotem tak samo jak obrus i inne rekwizyty znajdujgce
sie na stole. Filip pisze: ,Z roku na rok organizowaliSmy kolejne krzesta,
tak by pomiescic nie tylko dorastajace dzieciaki, ale i coraz czesciej od-
wiedzajgcych nas gosci”.

Fotografia zamieszczona na blogu ukazuje stét z mnogoscig kubkéw i mi-
seczek. Na jednym z talerzy podstawka do jedzenia jaj ugotowanych na miekko
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oraz kilka jajek obranych ze skorupki. Lidka wcina z apetytem kromke chleba,
Krystyna gryzie jabtko, a Dominika jedna rekg przytrzymuje matego Chimka,
ktory lezy na kolanach mamy, drugg zas je tyzeczka jajko, zapewne ugotowa-
ne na miekko. Filip z gtowg odwrdocong w strone Teofila przypatruje sie uwaz-
nie, jak dziecko wyciera sobie usta papierowg serwetkg. Czy wycieranie ust
uzasadnia tak powazng reakcje Filipa wobec Teofila, trudno ocenié. Specyfika
obecnosci przy stole podlega podwdjnej zajetosci: soba i innymi. Jedzenie po-
sitku nie redukuje aktywnosci komunikacyjnej, a nawet ja wzmaga.

Stot, uwzgledniajgc terminologie analizy kategorialnej, jest gtéwnym akto-
rem narracji Filipa. Filip, Dominika i dzieci spotykaja sie przy stole rodzinnym,
ktory tez jest aktorem. Termin ,,aktor” nie jest w tej teorii okresleniem osoby od-
grywajacej zewnetrzng role wedtug zadanego scenariusza. Zachowania przy
stole rodzinnym nie podlegajg zadnemu scenariuszowi, jezeli nie liczy¢ pew-
nych norm kulturowych, ktére zawierajg sie w trosce i szacunku dla stotu. Stot
jest miejscem, na ktérym kultywuje sie czystosc i estetyke, i w szczegdlnych
sytuacjach bywa nakrywany biatym obrusem. Czysty biaty obrus symbolizuje
uroczysty charakter stotu rodzinnego i jego zwigzek z tradycja.

Ukryta kategorig narracji Filipa jest dom. Za pierwszym razem Filip pisze
o domu rodzinnym w Gorzowie. Za drugim razem Filip odnosi sie do aktualnego
domu w Bieszczadach w stwierdzeniu: ,,Stot w naszych czterech katach za-
wsze byt istotny”. Sformutowanie ,,zawsze byt istotny” wskazuje na waznosé
obecnosci stotu w przekonaniach Filipa i zapewne jego zony. ,Zawsze” wskazu-
je na wyjgtkowos¢, swoistg ponadczasowosé. Zawsze obecny stét poprzedza
narodziny Teofila i Chimka, bo jak zauwaza Filip, w tamtym czasie ,Teofil z Jo-
achimem kryli sie w przystowiowych planach”. Ten sam stét istniat przed
narodzinami starszego rodzenstwa, Lidki i Krystyny, lecz znajdowat sie¢ w domu
rodzinnym w Gorzowie, gdzie stuzyt m.in. jako przewijak, gdy urodzita sie siostra
Filipa. Funkcje opisywanego stotu w starym domu wskazujg, ze pierwotnie nie
byt to stét rodzinny, tylko stét pomocniczy. Pomocniczy stét zmienia swoj status.
Przy Filipie, Dominice i dzieciach staje si¢ gldbwnym stotem rodzinnym.

Filip pisze o tym wprost: ,Dokrecitem nogi, bowiem blat po okresie
bozonarodzeniowym mocno sie kotysat. Na biatej kartce papieru nary-
sowatem konstrukcje, ktérg byé moze w tym roku uda mi sie zbudo-
wacé. Chciatbym zeby$smy mieli odrobine wiecej miejsca”. Waznos¢ stotu
rodzinnego ujawnia sie pod postacig refleksji Filipa, ktory jak sie wydaje, wy-
raza pragnienia i tesknoty nie tylko swoje, ale i swoich bliskich. Chwiejny, kiwa-
jacy sie stot wymaga naprawy. Jego stabilnos¢ jest cechg oczekiwang przez
wszystkich domownikéw. Wymaga rozbudowy i Filip sporzgdza na papierze ry-
sunek jego modernizacji. Poza tym bohaterowie blogowej opowiesci nie dekla-
rujg wprost zadnych oczekiwan, bo sg zmeczeni sylwestrowg wieczerzg i nie
dotrwawszy do potnocy idg spac¢. Mozna przypuszczaé, ze oczekiwaniem Fi-
lipa i Dominiki jest utrzymanie rodzinnego dobrostanu i zapewnienie dzieciom
zdrowia. Znaczenie rodzinnego stotu zawarte jest w stowach Filipa: ,Dzi$ wie-
czorem znéw bedziemy celebrowali ten wspoélny czas przy stole. To takie
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nasze wielkie $wieto kazdego powszedniego dnia. A stét, stét to chyba
najwazniejszy mebel w kazdym z miejsc, ktére nazywamy domem”.

Omowienie stotu rodzinnego Filipa, jego zony Dominiki i czworki dzieci jest
inspiracjg do spojrzenia na stot z perspektywy trzech subdziedzin pedagogiki
— pedagogiki rzeczy, miejsca i przestrzeni.

Stot jako przedmiot. Pedagogika rzeczy

Stot jest rzeczag, przedmiotem, meblem, gadzetem, ale tez i symbolem,
potrzeba, zamystem, ideg. Mnogos$¢ ontologii, w ktérej moze istniec stot, jest
zaskakujgca, tym bardziej kiedy do stotu przypisane sa wtasciwosci odgrywa-
jace istotne znaczenie w wychowaniu. W polskiej tradycji ludowej stét nie byt
klasycznym meblem uzytkowym i nie stuzyt do codziennej konsumpciji. Byt to
mebel przynalezacy do konca XIX wieku do sprzetow luksusowych i na wsi byt
uznawany za najwazniejszy sprzet domowy (Tymochowicz, 2017, s. 443-444),

Nie chodzi przy tym o stot jako jeden z wielu domowych mebli. Stét, mimo
rozwoju technologii oraz inzynierii materiatowej, dalej pozostaje stotem. Isto-
ta stotu drewnianego, plastikowego i szklanego jest jednakowa. Zmieniajg sie
kolejne generacje komputerdw, telefondw komérkowych, telewizorow i innych
sprzetow gospodarstwa domowego, a stét pozostaje ten sam. Statos¢ koncep-
cyjna i konstrukcyjna stotu jest w swoistej opozycji do kategorii okreslanej mia-
nem wyscigu naukowo-technicznego. Pierwsza, pigta czy dziesigta generacja
komputerow wymaga postawienia na stole i jest obojetng kwestig, czy jest to
mebel z korica XIX wieku, z lat piec¢dziesiagtych czy tez kupiony tydzien temu.
Stot uzytkowy jest niezmienny bez wzgledu na panujgce w epoce konteksty
naukowo-techniczne i technologiczne.

Stotu potrzebuje kazdy cztowiek, ktéry nosi w sobie pamieé¢ domu rodzin-
nego, poniewaz potrzebe istnienia stotu ksztattuje dom rodzinny. Stét rodzinny
w domu jest meblem obowigzkowym, tak samo waznym jak drzwi wejsciowe
i okna.

Prastotem jest ottarz, ktdry jest ztozeniem stotu realnego i mistycznego. Dla
0s0b wierzgcych stot rodzinny jest przedtuzeniem stotu eucharystycznego. Ma-
rek Marczewski wspominajgc stot z dziecinstwa, pisze:

[...] Pamigtam z lat dziecinnych czgsto wypowiadane przez mojego ojca zdanie, gdy
rodzina nasza zasiadata do stotu: ,Przy jedzeniu jak w kosciele”. Bedac dzieckiem
nie rozumiatem tych stéw do konica. Kiedy siedziatem przy stole, zamiast zabiera¢ sie
do jedzenia, zaczynatem Spiewac religijne piesni. Dzi$ w petni rozumiem te ojcowska
my$l. Spozywanie positku ma w pewnym sensie wymiar sakralny (Marczewski, 1998,
cyt. za: Sakowicz, 2000, s. 240).

Szczegolny charakter Swieckiego stotu ujawnia sie rowniez w sytuacji sym-
bolicznej, takiej jak wieczor wigilijny. Wolne miejsce przy wigilijnym stole wraz
z pustg zastawg stotowg jest przeznaczone dla nieoczekiwanego przybysza,
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ktéry moze zasigsc¢ do wigilijnej wieczerzy. W niektorych rodzinach puste miej-
sce przy stole wigilijnym jest przeznaczone dla osoby z rodziny, ktéra zmarta
w ostatnich latach. Sakralna symbolika stotu ujawnia sie takze w trakcie wizyt
kaptana po koledzie, kiedy w niektorych regionach kraju w rodzinach katoli-
ckich stot jest dekorowany biatym obrusem, zapalonymi $wiecami i naczyniem
ze swiecong wodg (Bukowska-Florenska, 2001, s. 74).

W stole zakorzeniona jest codziennosé cztowieka. Ten sam stét uczestni-
czy w rytuale $niadania, obiadu i kolacji. Stuzy do realizacji roznych, nierzadko
odlegtych czynnosci, takich jak pisanie i czytanie, krojenie warzyw lub wedliny,
rozktadanie naczyn, owocow i napojow. Codziennos¢ stotu jest jego cechg im-
manentng rowniez dlatego, ze jest to przedmiot trwaty, ktéry nie podlega zmia-
nom w ciggu dziesiecioleci. Codziennos¢ cztowieka jest codziennoscig stotu,
ktoéry funkcjonuje rownoczesnie realnie (jako mebel) i symbolicznie (wymiar
indywidualny, spoteczny). Taki stot:

[...] staje sie ,medium porozumienia, relacji i zaleznosci. Stuzy utrzymywaniu bliskos$ci
lub separacji. Pozwala utrzymywac bezposrednia obecnos¢ i zaangazowanie. Umozli-
wiajgc wykroczenie poza powierzchowne relacje, pomaga zaspokoi¢ potrzebe auten-
tycznosci. Stét, to miejsce dialogu, medium wspdlnoty” (Wasyluk, 2017, s. 18).

Narracja ze stotem w roli gtéwnej nie zawsze jest afirmujgca. Stét moze
by¢ przedmiotem niezgody w ocenie jego wartosci uzytkowej, funkcjonalno-
Sci, wartosci estetycznej i ceny. Pawet Huelle w ksigzce Przeprowadzka jedno
z opowiadan poswieca domowemu stotowi, posiadajgcemu bogatg historie,
ktorej nie zna narzekajgca kobieta:

[...] - Stét, stot — krzyczata mama — nie moge juz tego wytrzymac! Ludzie majg meble,
a tylko my cos takiego — i pokazywata rekg na nasz okragty stét, przy ktérym codzien-
nie jedliSmy obiad — Czy to w ogdle mozna nazwa¢ stotem? — pytata, zatamujgc gtos
i ramiona. Ojciec nie odpowiadat na jej zaczepki i zamykat sie w sobie, wypetniajac
pokdj ciezkim milczeniem. W koricu stot nie byt taki zty. Krétszg noge podktadato sie
specjalnym klockiem, a sekaty fornir na blacie mozna byto zakry¢ obrusem (Huelle,
1999, s.5).

Wobec powyzszego zarysowania znaczenia stotu jako przedmiotu, mozna
sformutowac ,fagodng” definicje pedagogiki rzeczy jako taki rodzaj edukacji,
ktory bierze pod uwage przedmioty codziennosci®. Jarostaw Jendza pedago-
gike Montessori traktuje jako pedagogike rzeczy, przywotujgc przy tym wczes-
niejsze prace Friedricha Williama A. Froebla na temat znaczenia pedagogiki
wczesnoszkolnej i przedszkolnej z wykorzystaniem obiektow, ktére dawaty
dzieciom mozliwos¢ odkrywania i eksplorowania (Jendza, 2019, s. 68-69).

3 Definicja ta zbliza sie do ujecia Maksymiliana Chutoranskiego, akcentujgcego ludzki cha-
rakter pedagogiki. Nachylenie sie nad nie-ludzkimi aktorami autor uwaza za jedng z najwazniej-
szych kwestii wspotczesnej pedagogiki (Chutoranski, 2016, s. 256-271).
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Stot jako miejsce. Pedagogika miejsca

Pedagogika miejsca jest subdyscypling, ktora w procesie edukaciji
uwzglednia miejsce. Miejsce jest zwigzane z obecnoscig ,tu i teraz”. Ten kon-
tekst wigze ze sobg obecnos¢ w miejscu i czasie. Miejsce to wyrdzniony przez
cztowieka obszar, ktory posiada wtasciwosci przypisane przez obyczaj i kultu-
re. Miejsca takie posiadajg istotne znaczenie dla rozumienia swiata przyrod-
niczego, spotecznego i osobistego. Pedagogiczno-filozoficzne refleksje na te-
mat miejsca majg charakter egzystencjalny i odnoszg sie do réznych zakreséw
poznania (Copik, 2013, s. 179). Pedagogika miejsca jest w ujeciu llony Copik
»przestrzenng gra miedzy realnoscig a wirtualnoscig” (Copik, 2018, s. 7).

Miejsca ,makro” przekraczajg dostepnos¢ petnego poznania. Do tej ka-
tegorii miejsc mozna przyporzadkowaé obserwowany i nieobserwowany Kos-
mos, w tym Ziemie i kontynenty. Miejsca ,makro” odgrywaja szczegdlng role
w szeroko rozumianej edukacji przyrodniczej. Miejsca ,mezo” to wyrdznione te-
rytoria i obszary, do ktérych jest przypisany cztowiek poprzez uwspdlniong na-
rodowos$c¢, grupe etniczna, jezyk i kulture. W kategorii miejsc ,mezo” zawierajg
sie panstwa, miasta, dzielnice miast i ulice. Do miejsc typu ,mikro” mozna przy-
pisac¢ ograniczone przestrzenie, takie jak: dom (pokdj), szkota (klasa), kosciot
(kaplica), kino, teatr. Miejsca typu ,,mikro” sg czesto przypisane do jednostki
prawami wtasnosci (pokéj, mieszkanie, dom), pracy (firma, przedsiebiorstwo),
uczenia sie (klasa szkolna, szkota), przywigzania (cmentarz, groby bliskich),
zaangazowania (stadion sportowy), kultu religijnego (kosciot), troski i opieki
(szpital, sanatorium) itp. Miejsca typu ,mikro” sg ogélnodostepne i zdecydo-
wana wiekszos¢ ludzi w kazdym wieku doswiadcza tych miejsc wielokrotnie.

Szczegdlnym rodzajem obszaru wyrdéznionym przez praktyke spotecznag
jest stot. To miejsce typu ,mikro”. Istotg stotu jest ekwipotencjalnos¢ wyrdz-
nionej ptaszczyzny (blatu), ktéra dzieki wypoziomowaniu zapewnia stabilnosé
postawionych nan naczyn, produktow i przedmiotéw. Centralng przestrzenig
stotu jest blat i wszystko co sie na nim znajduje. Obecnos¢ przedmiotow na
stole nie ma charakteru statycznego, tylko ulega zmianie — herbata stygnie,
ciastka zostajg zjedzone, kromka chleba zostaje posmarowana mastem, okru-
chy pieczywa lezg niekontrolowane przez nikogo. Stot jest przy tym miejscem,
ktérego niepodobna nie zauwazy¢ czy poming¢. Jego obecnos¢ w domu jest
zapraszajgca, bo uruchamia konwencje, obyczaj, zeby usigs¢ przy stole, po-
rozmawiac, wypi¢ kawe badz herbate lub co$ zjes¢. Zaproszenie do stotu to
réwniez wyrdznienie domownikow dla nie-domownikéw.

Ksztatt blatu nie jest obojetny dla uzytkownikow. Wielkos¢ stotu i jego ksztatt
sg dopasowane do wielkosci pomieszczenia, liczby domownikdw, intensywnosci
zycia rodzinnego i kultywowania obyczaju wspolnego biesiadowania. Dopaso-
wanie blatu do kontekstu meblowego wigze sie najczesciej z wizjg estetyczng
domownikéw. Duzy i ciezki stét jest lepszy w pomieszczeniach z klasycznym
umeblowaniem, lekkie azurowe stoty pasujg do pokojow jasnych z minimali-
stycznym wzornictwem.
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[...] na konkretny obraz stotu, na jego ksztalt, materiat, ceng, naktada sie okotostoto-
wa metaforyka oraz konteksty jego uzywania od niegdys do dzi$ przez niepoliczalnie
wielu réznych ludzi. To szerokie spojrzenie, w ktérym stét da sie zobaczyé, obnaza
sztucznosc¢ klasycznych antropologicznych podziatéw, gdyz w tym, co stotowe, splata
sie fizyczna konkretnos$¢ kultury materialnej, powaga wierzen kultury duchowej wraz
z intensywnoscig przezy¢ kultury spotecznej (Zawadzka, 2014, s. 28).

Stot jest waznym miejscem w zyciu cztowieka i pedagogika miejsca, nawet
gdyby wytgcznie ograniczata sie do stotu, bytaby usprawiedliwiona. Sto6t jest
bowiem miejscem fenomenalnym ze wzgledu na pedagogiczne skutki, ktérych
jest posrednig przyczyna. Lepiej bytoby mowi¢ o aktywnosciach, praktykach
i zdarzeniach przy stole i na stole. Taki zbidr praktyk mozna bytoby okresli¢
skrétowym mianem pedagogii wokét stotu i przy stole. Zachowania przy stole
maja przy tym charakter zrytualizowany, a zasadg porzadkujgca interakcje przy
stole jest grzecznos¢ (Rancew-Sikora, 2015, s. 25-26).

Stot jako miejsce ma dwa znaczenia. Pierwsze odnosi sie do stotu jako
obiektu materialnego. Centralno$¢ potozenia stotu w pomieszczeniu oznacza
afirmacje jego integrujgcego znaczenia, poniewaz to stot determinuje spotka-
nie ludzi. Z bliskoscig terytorialng zwigzana jest blisko$¢ komunikacyjna. Spot-
kanie przy stole jest nie tylko spotkaniem przy meblu, ale przede wszystkim
spotkaniem cztowieka z drugim cztowiekiem. Obecnos$¢ stotu jest nie tylko for-
malnym pretekstem do spotkania — stot kreuje wyjatkowa wygode wzajemnego
rozmawiania.

Forma przebywania przy stole jest zazwyczaj siedzenie. Siedzenie wigze
sie z fizycznym dobrostanem, bo jest zwigzane z wypoczynkiem nég. Moz-
liwosci kinestetyczne znaczaco poszerzajg mozliwosci komunikacyjne osob
znajdujgcych sie przy stole. Szczegdlny charakter przyjmuje stét Swigteczny,
przy ktérym zachowania konsumpcyjne i zachowania wzajemne stotownikéw
przyjmuija najrozmaitsze formy (Sliz, Szczepanski, 2012, s. 58).

Drugie znaczenie stotu zwigzane jest z blatem jako miejscem uktadania
i obecnosci roznych przedmiotéw organicznych i nieorganicznych, uzytkowych,
ozdobnych, jadalnych i niejadalnych. Na stole mozna: ktas¢, umieszczac, prze-
suwac, stawiac, odktadaé, nalewac, kroi¢, mieszac¢, natomiast sam stét mozna:
przesuwac, obracac, sktadac lub rozktadac. Ekspozycyjny czy wrecz teatralny
charakter stotu, jego reprezentatywnosc¢ i ekspresywnosc¢ sprawia, ze moz-
na stot traktowaé w kategoriach performance’u. Blat stotu przypomina scene,
a stotownicy tworzg widownie. Obiad rodzinny to wydarzenie o charakterze per-
formatywnym, ktéry angazuje nie tylko stotowe rekwizyty, ale tez catg widow-
nie. Performatywnosc ta posiada przy tym trzy zrédta. Pierwsze jest zwigzane
z catoksztattem sytuacji przedmiotowo-estetycznej i kulinarnej znajdujace;j sie
na stole. Drugie zrodto performance’u tkwi w sferze sensoryczno-sensualne;j
i tym wszystkim, co jest zwigzane z jedzeniem i smakowaniem; trzecie zrodto
performance’u to rozmowy i zachowania wzajemne przy stole.

Tadashi Inoue zwraca uwage, ze positek przy stole jest rownoznaczny
z rytuatem potwierdzenia tozsamosci rodziny, a sposob, w jaki cztonkowie
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rodziny gromadzg sie wokot stotu, jest najlepszym wskaznikiem relacji rodzin-
nych (Inoue, 1998, s. 140-141). Poréwnujac standardy zachowan przy stole
wzgledem innych zachowan, warto zauwazyc, ze sg one dos¢ surowe, zwtasz-
cza w odniesieniu do dzieci i mtodziezy. Przyjmuje to posta¢ uwag typu: ,Nie
rozmawiaj przy stole”, ,Nie rozlewaj jedzenia”, ,Siedz prawidtowo, gdy jesz”.
Inne zwyczaje dotyczace milczenia w trakcie spozywania positku: ,Nie roz-
mawiaj, gdy jesz” ulegly ztagodzeniu, a nawet catkowicie od nich odstgpiono.
Wspoétczesnie zacheca sie siedzgcych przy stole do wzajemnej komunikacii,
poniewaz positek jest traktowany jako okazja do budowania wiezi rodzinnych.
W dalszym ciggu obowigzuje poprawnos¢ zachowania mtodych i starszych
stotownikéw w odniesieniu do wiasciwej postawy przy stole i trzymania prostej
sylwetki: ,Nie garb sie”; wtasciwego trzymania rgk na stole: ,Nie ktadz tokci na
stole”; , Trzymaj lewa reke na blacie stotu, a nie pod stotem™ oraz wtasciwej
pozycji ndg pod stotem. W odniesieniu do rozmowy przy stole zabronione jest
moéwienie z ustami petnymi pokarmu: ,Nie mow z jedzeniem w ustach” oraz
zakaz krzyczenia i uzywania stow wulgarnych (Inoue, 1993, s. 146-147). Zde-
cydowanie nie jest akceptowana przy stole rozmowa przez telefon komérkowy.

Stol jako przestrzen. Pedagogika przestrzeni

Kazimierz Krzysztofek przytacza stowa Jeana-Anthelme’a Brillat-Savarina
z 1826 ., ,,ze ludzie moga by¢ soba znudzeni, ale nigdy nie nudzg sie przy sto-
le, przynajmniej przez pierwszg godzing” (Krzysztofek, 2006, s. 86). Stot kreuje
wiec spoteczng przestrzen, wykorzystujgc swoja materialnosc, terytorialnosé
i symbolike. Pierwsza godzina przy stole to czesto godzina wspdlnego jedze-
nia i delektowania sie ulubionymi smakami. Magdalena Paszkowska rozumie
natomiast stét jako triade ,przestrzen — cztowiek — rzecz”, przy czym przestrzen
i otoczenie stotu jest rozumiana w duchu koncepcji heideggerowskiej jako po-
blize przedmiotu (Paszkowska, 2012, s. 321). Stét jawi sie przy tym jako naj-
wazniejszy przedmiot w przestrzeni domowej, poniewaz dostarcza cztowieko-
wi szczegolne doznania i przezycia (Sulik, 2016). Noca meble domowe, w tym
stét, gubig swojg geometrig, natomiast ciemnos¢ i mrok nadaja przedmiotom
dodatkowego znaczenia:

[...] Czasami, wybudzona, wstaje z tozka i bez zapalania Swiatet chodze po ciemnych
pokojach. Patrze przez chtodne okna na wyludniong ulice, na odpoczywajace w szere-
gu samochody, na pogubione liscie, biegnacego lisa, kune czy kota. Nocne powietrze
przesycone jest blaskiem — w zacinajgcym deszczu, opadajacym $niegu, w trakcie pet-
ni, we mgle — blade $wiatto wptywa przez szyby do wnetrza i nasyca strefe przyokien-
na. Troche dalej, w gtebi mieszkania, mrok gestnieje i tatwiej juz uderzyc¢ biodrem o blat
biurka lub stopa we framuge drzwi. Wéwczas — zupetnie juz otrzezwiata — mysle o cza-
sie rzeczy: o minutach krzeset, tygodniach czajnika, o miesigcach kubkéw czy o latach
stotu. Przypuszczam, ze tak jak nam do odmierzania zycia stuzy kalendarz stoneczny,

4 Ta uwaga odnosi sie do 0s6b praworecznych.
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tak przedmiotom blizszy jest zegar ksigzycowy, ktérego miarowy puls tatwo wyczué
w samym sercu nocy, gdy rzeczy trwajg pociemniate — uwolnione na pare godzin od
meczgcej obecnosci cztowieka (Zawadzka, 2014, s. 43).

Przestrzern domu rodzinnego jest niezwyktosciag kulturowg zwigzang z po-
czuciem bezpieczenstwa, wypoczynkiem i rodzing. Wszystkie te funkcje reali-
zowane sg przy stole.

[...] Kazdy ma przy nim swoje miejsce i miejsce to otrzymuje réwniez dziecko. Prze-
strzen przy stole dalece wykracza poza procedure karmienia. Bycie, trwanie, siedzenie
wokot stotu posiada charakter skupiajgcy cztonkdw rodziny. Przy nim toczy sie istot-
na czesc¢ zycia. Do stotu zaprasza sig¢ domownikéw oraz waznych gosci. Zaproszenie
dziecka stanowi forme nadania mu znaczenia istotnego cztonka rodziny (kadyzynski,
2017, s.14).

Stot i dom (mieszkanie) wydaja sie kategoriami bliskimi dla ludzi i za po-
Srednictwem ludzi réwniez wzgledem siebie. Trzecim obiektem szczegdlnego
znaczenia byt do lat 70. zesztego stulecia piec kaflowy, ktory wspotczesnie
zostat wyparty przez centralne ogrzewanie i ogrzewanie podtogowe. Dom ro-
dzinny jest przestrzenig kulturowg ograniczong w sensie fizycznym i spotecz-
nym. Jest miejscem waznym dla rozwoju osobowosci i tozsamosci cztowieka,
poniewaz w domu dziecko w relacji z rodzicami, w relacji mitosci rozwija swojg
niepowtarzalnosc¢ (Turska, 2017, s. 21).

W zanikajgcej juz tradycji ludowej dom podlegat swoistej antropomorfiza-
Cji, co przejawiato sie w tym, ze uczestniczyt w narodzinach i $mierci cztowieka
oraz tak samo czut, gadat, szeptat i wieszczyt. Ze stotem, ktory byt czescig
domu, zwigzane byly powiedzenia: ,Jezeli stét paczac sie trzaska, niezawodna
to wrézba Smierci”; ,Jezeli kieliszek z wodkg przewrdci sie na stole: niechaj to
bedzie dla dusz, wszak i one potrzebujg [...]"; ,Jezeli stot stoi na trzech nogach
a czwarta nie dotyka ziemi tylko sie chwieje bedg ktétnie w domu” (Benedykto-
wicz, Benedyktowicz, 1990, s. 10).

Przez analogie do wczesniejszych definicji pedagogiki przedmiotu i peda-
gogiki miejsca, przez pedagogike przestrzeni bedziemy rozumie¢ taki rodzaj
edukaciji, ktory bierze pod uwage przestrzen towarzyszgca czy wspdtistniejaca
Z rzeczami i miejscami.

Podsumowanie

Przeprowadzone badanie narracji dotyczgcej stotu ukazuje go jako arte-
fakt materialny o wyjgtkowym znaczeniu. Jednoczesno$¢ odgrywanych przez
stét waznych rol uzytkowych i symbolicznych sprzyja budowaniu jego znacze-
nia w opisywanej rodzinie. Znaczenie wychowawcze stotu wynika z jego orga-
nizujacej funkciji, ktérej istotg jest gromadzenie domownikéw w jednym miejscu
domu. Przebywanie przy stole sprzyja licznym rozmowom miedzy uczestnika-
mi tego spotkania i budowaniu wigzi, niezaleznie od wieku i ptci. Jedzenie, bo
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stot jest miejscem spozywania positkdw, sprzyja rozmowom, natomiast smak
i zapach jedzenia oraz jego estetyka dodatkowo wzmacniajg znaczenie roz-
mowy. Dzieciom przebywanie przy stole rodzinnym daje mozliwos¢ dzielenia
sie z rodzicami i rodzenstwem najnowszymi przezyciami i doswiadczeniami.
Dla dorostych jest to mozliwos¢ wstuchania sie w przezycia wtasnych dzieci
oraz mozliwo$¢ wzmocnienia ich motywacji do pozytywnych zachowan. Stot
rodzinny jest niezwyktym miejscem, przy ktérym odbywa sie codzienny spek-
takl jednoczenia rodziny i jak to jeden z domownikdw okresla, jest to ,celebra-
cja wspolnego czasu przy stole” i ,wielkie swieto kazdego powszedniego dnia”.
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Streszczenie. Autorka w artykule przedstawia historie podejscia biograficznego, szczegél-
nie w odniesieniu do pisania w pierwszej osobie (narracja autobiograficzna). Rozwija watek histo-
rii zycia jako metody badawczej pozwalajgcej na poznanie biegu zycia cztowieka i réznych kon-
tekstow (spotecznego, politycznego, lokalnego). Réwniez akcentuje kwestie etyczne zwigzane
z wykorzystywaniem historii zycia przez badaczy. Swojg narracje autobiograficzng dzieli na trzy
okresy (przed-emigracyjny, migracyjny i pomigracyjny). Konstruujgc narracje, pokazuje jakiego
rodzaju zmiany sie w niej dokonujg, co zyskuje, a co traci w procesie uczenia sie w sytuacji mi-
gracji. Opisuje zmiany, jakie dokonaty sie i dokonujg sie w relacjach z innymi ludzmi, szczegdlnie
z rodziny.

Stowa kluczowe: migracja, historia zycia, etyka, konstruowanie siebie, relacje rodzinne

Migration as a process of transformation and self-construction
in the family

Summary. The author presents in this article the history of the biographical approach, espe-
cially in relation to first-person writing (autobiographical narrative). She develops the theme of life
history as a research method that allows you to learn about the course of human life and various
contexts (social, political, local). It also emphasizes ethical issues related to the use of life stories
by researchers. She divides his autobiographical narrative into three periods (pre-emigration, mi-
gration and post-migration). By constructing her narrative, she shows what kinds of changes are
taking place in it, what she gains and loses in the process of learning in a migration situation. The
article particularly describes the changes that have been made and are taking place in relations
with other people, especially from the family.

Key words: migration, life history, ethics, self-construction, family relationships

Wprowadzenie

Celem artykutu jest zaakcentowanie trafnosci podejscia biograficznego,
wytaniajgcego zdobywang wiedze i zachodzgce zmiany, sprzyjajace przemia-
nie i konstruowaniu swojego ja z doswiadczenia imigracji. Inspiracjg stat sie
moj wtasny proces migracji wewnetrznej (migrance), zawodowej i geograficz-
nej. Bede zatem w tekscie uzywac pierwszej osoby i — czesto — czasu teraz-
niejszego. Trwa u mnie bowiem proces przemiany, konstruowania siebie oraz
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okreslania zmian w relacjach rodzinnych. Nie moge utrzymywac, ze te procesy
juz dobiegty konca.

Zastanawiam sie zatem wielopoziomowo: po pierwsze osobiscie: w jaki
sposéb odwotanie sie do podejscia biograficznego pomogto mi w przemianie
i konstruowaniu siebie oraz zmianach w relacjach rodzinnych? Nastepnie za-
wodowo: w jaki sposob i w czym podejscie biograficzne wzbogaca mojg prak-
tyke zawodowg w kontakcie z rodzinami imigrantéw? W artykule chciatabym
podzieli¢ sie szczegdlnym oraz subiektywnym doswiadczeniem, doswiadcze-
niem przemiany, ktére — mam nadzieje — zainteresuje przynajmniej niektérych
w jakims$ wymiarze ich bytu (jednostki poszukujgce sensu zycia, imigranci, ba-
dacze, pracownicy socjalni itd.).

Pierwsza czes$¢ artykutu ma przedstawi¢ geneze podejscia biograficz-
nego w moim zyciu, w zyciu mojej rodziny i ukazac jg z epistemicznego oraz
etycznego punktu widzenia. Nastepne czesci ukazg wyniki mojej pracy magi-
sterskiej, w powigzaniu z rozumieniem i interpretacjg nowych elementow, kto-
re wytonity sie potem. Jeszcze raz przeglgdam mojg opowies¢ o imigracji i jg
rozszerzam. Jest to opowies¢ o migrantce, ktéra na pierwszym planie stawia
etapy wspomagania jednostki (réwniez bliskich w rodzinie) w procesie prze-
miany, ,jednoczesnie migracji i wewnetrznego bfgdzenia, czesto cierpienia, ale
W gruncie rzeczy — odrodzenia sie w rozradowaniu” (Quignolot-Eysel, 1999). Te
trzy czesci sg zorganizowane wedtug etapow imigraciji, jakie proponuja Legault
i Rachédi (2008): 1) faza preemigracyjna, z odpowiedzig na pytanie ,skad przy-
bywam?”; 2) faza migracyjna, czyli faza przejsciowa i jednoczesnie faza adap-
tacji do nowego zycia; 3) faza postmigracyjna, ktéra ukierunkowuje uczenie sie
i integrowanie zmian.

Podejscie biograficzne w naukach humanistycznych
Dlaczego pisanie?

Czym okazatby sie artykut o podejsciu biograficznym, gdybym pomine-
ta moje wtasne zetkniecie sie z tym podejsciem? Modwieniem o sobie, opo-
wiadaniem o sobie, 0 swojej rodzinie. Jak? Dlaczego? Jako dziewczynka juz
w dzienniku zapisywatam swoje dzieciece sekrety. W wieku dojrzewania stat
sie on moim powiernikiem, swiadkiem wewnetrznych przezy¢, narzedziem stu-
zgcym introspekcji. Wtedy pisatam w celu terapeutycznym, poddajgc analizie
wyzwania i egzystencjalne niepewnosci, starajgc sie je zrozumiec. Byta to dla
mnie bezpieczna przestrzen, w ktérej wydobywatam z siebie to, co mnie dre-
czyto, a czego nie mogtam powierzy¢ komus innemu, i w ktorej znajdowatam
sposoby, by uwolni¢ sie od tych niepokojéw. Wtedy pisanie stato sie moim na-
wykiem. Powierzatam stowa biatej kartce papieru, gdy nie udawato mi sie ich
wypowiedzie¢ na gtos. Dziennik byt lekarstwem na moja niezdolnos¢ méwienia
0 sobie do kogos innego, bycia wystuchang. Jak by to powiedziat Daignault
(cytowany przez Rugira, 2004, s. 278): ,czysta kartka sfucha uwaznie duszy
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osamotnionej; czesto tatwiej zwierzamy sie jej, niz naszym bliskim, szczegdlnie
kiedy nikt w naszym otoczeniu tak naprawde nas nie stucha”.

Znacznie pozniej, przygotowujgc magisterium z dziedziny praktyk psycho-
spotecznych, odkrytam podejscie biograficzne jako metodologie badawcza.
Odtad z pisania w celach introspekcyjnych mogtam uczynié narzedzie, zache-
cajgce do analizy wtasnej migracji i zmian dotyczgcych wiezi rodzinnych. Tak
wiec opowiadanie siebie wykraczato poza cel terapeutyczny. Z jednej strony,
stawato sie narzedziem refleksji pozwalajgcym mi lepiej rozumieé¢ dawne wy-
zwania i wyprobowywac inne sposoby bycia i postepowania. Z drugiej — pisanie
byto sposobem skorzystania z wtasnego, szczegdlnego doswiadczenia, aby
porozumie¢ sie z Innym, z innymi (rowniez w rodzinie). Dzieki opowiedzeniu
subiektywnych doswiadczen ujrzatam mocne i stabe strony dotychczasowych
przezyc. Powstanie tej relacji mogtoby zainteresowac innych imigrantéw — albo
migrantéw wewnetrznych poszukujgcych sensu — kazdego z nich w obrebie
wtasnego procesu.

Dlaczego historia zycia?

W zakresie nauk humanistycznych odwotanie sie do podejscia biograficz-
nego pozwala badaczowi nabrac¢ dystansu do wtasnych stwierdzen. Wedtug
Lainé:

Opowiadanie jest momentem w procesie tworzenia historii zycia. To moment pi-
semnego i/albo ustnego opowiedzenia przez narratora wtasnych przezyc. Historia zy-
cia zaczyna sie w petni podczas opracowywania tego materiatu. Zarys struktur, wedtug
ktérych moga sie organizowaé zycie i opowiadanie go, uaktualnienie sensu, ktérego
zycie i opowiadanie go sa nosnikiem [...] historia zycia = opowiedzenie zycia + analiza
przytoczonych faktéw (cyt. za: Chaput-Le Bars, 2017, s. 232).

Opowiadajac nastepujace po sobie wydarzenia, poprzez te narracje, po-
dejmuje refleksje nad moim zyciem, bardziej uswiadamiam sobie fakty, wyda-
rzenia, i ich znaczenia. Z biegiem czasu tworze moja historie zycia. Ale po co
mam opowiadac historie¢ mojego zycia, mojej rodziny? Po pierwsze, aby skon-
struowaé sens zycia. Podejscie biograficzne prowadzi do przemyslenia mojej
historii a posteriori. Opisujac przesztosé, ogladam jg z nowego miejsca, z punk-
tu widzenia mojej obecnej rzeczywistosci. Przyjawszy postawe badawczg, na-
bieram dystansu do faktéw, zdarzen, aby przyjrze¢ sie im doktadniej, poddac
je analizie i napisac jeszcze raz. Zdystansowanie sie zapewnia doktadnosc¢,
precyzje, przestrzeganie zasad, wymagane przez badania naukowe. Niemniej,
to opowiadanie jest nadal nacechowane po czesci subiektywnie. Opisuje swo-
ja rzeczywistos¢, wtasng rzeczywistos¢ «wewnetrzng» (Bertrand, 2013), moje
pojmowanie faktow, réznigce sie prawdopodobnie od sposobu, w jaki pojmu-
je je np. moje rodzinne otoczenie. Zdarzenia interpretuje z punktu widzenia

2 Ttumaczenie wszystkich cytatow zrodtowych — dr Aneta Stowik [przyp. ttum.].
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osoby, ktdrg jestem w chwili, kiedy pisze. Rekonstruuje mojg historie, historie
mojej rodziny, aby nadac jej sens.

Nie jestesmy juz tym kim$, kim kiedy$. Nie chodzi tu o wiernos¢ faktom, lecz
0 nadawanie sensu — nawet problematycznego — przesztosci. Kiedy przezywalismy ja,
nie mieliSmy zadnego jej ogladu, byliSmy w niej zanurzeni. Dzisiaj musimy dokonac¢
rekonstrukcji siebie — stad pewna inwencyjnos¢ — oraz odtworzy¢ nasz oglad tego, co
wtedy dla nas byto terazniejszoscig (Bertrand, 2013, s. 28).

Postugujac sie historig zycia jako metodg badawcza moge ukazac sens
i bogactwo doswiadczenia migracyjnego, wyciggnac z niego obecna wiedze
oraz wszystko, czego sie nauczytam poprzez to doswiadczenie. Narracyjnosc
pozwala mi uswiadomié sobie przebyta droge, errances (wedrowanie) oraz
cierpienie, ktore kazaty mi szukac siebie i mozliwosci przemiany, samo-ksztat-
towania (Aiello, 2008, s. 1). Jak stwierdza Bertrand (2013), opowiadam swoje
zycie ,aby je odmienic, [sie] odmieni¢”.

Tak wiec stosowanie podejscia biograficznego w badaniach stanowi krok
do przodu w naukach humanistycznych. Dzielgc sie¢ wtasnym ogladem mojej
historii i zwigzanymi z tym przemysleniami, przekazuje czytelnikowi elementy
wiedzy i uczenia sie, ktére zyskatam w ten sposob. | wreszcie swoisto$¢ moje-
go przekazu w podejsciu biograficznym wzmacnia naukowe podstawy tej me-
tody. Wedtug Pineau:

To wtedy, gdy autorowi udaje sie wyrazi¢ swojg szczego6lnosé w sposob najbar-
dziej swoisty, przemawia on do wigkszej liczby odbiorcéw. [...] Ow paradoks tego, co
uniwersalne w swoistosci, ustanawia wedtug nas rzeczywistos¢ epistemologiczna,
na ktorej zasadza sie warto$¢ naukowa historii zycia jako metody badawczej (Pineau,
1983, s. 125).

Mowie tu o ,wiedzy historycznej, kulturalnej i wynikajacej z przezyc, z kto-
rej czerpa¢ moga takze inni” (Aiello, 2008, s. 5), wiedzy przydatnej dla bliznich,
krewnych, by¢ moze dla poszukujgcych sensu imigrantow, dla interwenientéw
w kontekscie zréznicowania kulturowego, badaczy w dziedzinie interkulturo-
wosci. To poprzez moje wtasne doswiadczenie migracyjne mam nadzieje do-
trze¢ do wspdlnego miejsca zrozumienia i konstruowania siebie.

Problemy etyczne zwiazane z historia zycia

Pisanie historii zycia polega na osadzeniu uczuc¢, ktére przezywatam
i wspomnien z mojej rzeczywistosci w kontekscie sensu, jakie tym wspomnie-
niom teraz nadaje i dystansu, jakiego nabratam. W sposob nieunikniony jest to
powigzane z osobami, ktére wowczas pojawity sie w moim zyciu przejsciowo
lub na dtuzej. Aby zrozumie¢ problemy, jakie napotkatam juz jako osoba do-
rosta, i wysitek wtozony we wiasng przemiane, musze zagtebic¢ sie we wspo-
mnienia z dziecinstwa, zwigzane z mojg rodzing. Opowiadam o dzieciecych
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smutkach i ranach, niepokojach nastolatki, a opowiadajac o tym ponosze ryzy-
ko zranienia tych, ktérych kocham, a ktérzy prawdopodobnie inaczej niz ja po-
strzegali rzeczywistos¢ tych zdarzen. Jednak moje doswiadczenie jest catkiem
realne. Musze przez nie przejsé, jesli chce zrozumiec transformacyjny zasieg
mojej historii zycia. Lecz tylko ja jestem tu zaangazowana. Jak wiec chroni¢
osoby, ktére byly obecne w moim dziecinstwie? Nie moge pomingc¢ faktow
i wspomnien, ktére, wedtug mnie, uksztattowaty moj stosunek do siebie samej
i do otoczenia. Nie moge ich opowiedzie¢ w sposob catkowicie obiektywny, ale
probuje sie od nich jak najbardziej zdystansowaé. W kazdym razie, celem nie
jest tutaj osgdzanie, karanie lub niepokojenie moich bliskich. Nie dopuszczam
do siebie nawet mysli, ze bytoby to jedynym rezultatem mojego doswiadczenia.
Kontekst spoteczny, Srodowiskowy, historyczny, lecz takze moja wtasna oso-
bowos¢, poza kontekstem rodzinnym, przyczynity sie do uczynienia mnie tym,
kim bytam; i nadal stanowig o tym, kim jestem dzisiaj i jaka bede jutro. Usituje
raczej zrozumiec, co spowodowato u mnie pewne nieprzyjemne zachowania,
nieprzystajgce do moich skrytych wartosci, a przede wszystkim — moja ciagta
szamotaning, aby je zmienic.

Podejscie biograficzne byto wtedy narzedziem refleksji, dzieki ktéremu
odgrzebatam odlegte wspomnienia i wpisatam je w ramy czasowe, by potem
przyjrze¢ sie im z pewnego dystansu w celu gtebszego przeanalizowania i wy-
dobycia z nich sensu i wiedzy. Te narzedzia miaty mi pomoc zrozumie¢ moje
dotychczasowe zycie, nadac¢ sens przezyciom, lekom, zwatpieniom, niepew-
nosciom, zachowaniu i postepowaniu. Opowiedzenie mojej historii i podzie-
lenie sie nig z takimi osobami, jak ja (kolegami i wspotbadaczami) pozwala
mi ujrze¢ moje stabe punkty, uswiadomic sobie stojgce przede mng wyzwania
i trudnosci, lecz takze moja site, doswiadczyc i przyswoic¢ sobie lub odrzuci¢
nowe zachowania i postepowania wobec ludzi (réwniez tych najblizszych). Ow
proces refleksji jest formacyjny i transformacyjny. Konstruuje i wspétkonstruu-
je nowg wiedze, nowg umiejetnosc bycia i postepowania, w oparciu o wtasne
opowiadanie oraz opowiadanie innych (Chaput-Le Bars, 2017).

Okres premigracyjny: skad przybywam?

Jakies dziesiec lat temu przyjechatam do Quebeku jako imigrantka. Mia-
tam wtedy 23 lata i wyruszytam sama, aby zamieszkac po drugiej stronie Atlan-
tyku. W poszukiwaniu wolnosci i w poszukiwaniu sensu. Dziesie¢ lat imigraciji,
adaptowania sie w moim nowym kraju i przystosowywania do nowego zycia, to
byto dziesiec lat pracy nad sobg sama. Nowi przyjaciele, znajomi z uniwersy-
tetu i z pracy pomogli mi dotrze¢ do tej Innej Ja, ktorej istnienie przeczuwatam,
nie znajac jej przeciez tak naprawde.
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Dlaczego wyjechatam? Kilka stow o moim pochodzeniu...

Jestem trzecim i ostatnim dzieckiem w rodzinie nalezacej do klasy $red-
niej. Dorastatam we Francji, w gorskim regionie. Gory zawsze dawaty mi poczu-
cie bezpieczenstwa, przynaleznosci do czegos wigkszego ode mnie, tagodza-
cego poczucie obcosci, o ktorej pdzniej powiem wiece;.

Rodzicéw pamietam jako kochajgcych i obecnych. Jednak z okresu dzie-
cinstwa i dojrzewania powraca wspomnienie ojca czesto krzyczacego lub, jak
sam twierdzit, ,mdéwigcego gtosno”. Kazat catej naszej pigtce siedzie¢ cicho
przy stole, bo pora positku byta rowniez porg dziennika w telewizji, a my — be-
dac bardzo zywymi dzieciakami — chcieliSmy opowiadac, jak spedziliSmy dzien.
Z matkg bytam bardzo blisko i zwierzatam sie jej z wiekszosci moich sekretow
az do mniej wiecej szesnastego roku zycia. Czesto kupowata nam upragnio-
ne ciuchy, ale zawsze zastrzegata, zeby ,nic nie méwié tacie”. Tak wiec nasi
rodzice prosili nas oboje o0 milczenie, kazde na swoj sposdéb, aby nie wywotac
gniewu ze strony ojca.

Z bratem i siostrg miatam bardzo dobry kontakt, tymczasem oni stale sie
ze sobg kiécili. Nieraz padatam ofiarg konfliktu lojalnosci, rozdarta miedzy
tych dwojgiem i z silnym poczuciem winy, gdy musiatam wzigé¢ strone jednego
Z nich, co pézniej powodowato, ze raczej ich unikatam.

Wtedy, dorastajgc, staratam sie by¢ ,,dobrg” corka, czyli wystarczajgco za-
dowala¢ tatusia, zeby tylko na mnie nie krzyczat — by¢ dobrg uczennica, wy-
konywac polecenia, opowiadac¢ dokad, kiedy i z kim ide, a przede wszystkim:
wracac¢ o ustalonej porze. Niektérzy ludzie myslg, ze fakt bycia najmtodszg
oszczedzat mi czestych reprymend. Ja jednak sadze, ze robitam, co tylko mo-
gtam, by sprosta¢ oczekiwaniom rodzicéw, a przynajmniej robié to, co z tych
oczekiwan rozumiatam. Bytam grzeczna i odpowiedzialna, nigdy nie przekra-
czatam granic, przestrzegatam zasad, nie podobaty mi sie wyczyny nastolat-
kéw (papierosy, alkohol, narkotyki...). Pod koniec dziecinstwa zdarzyto mi sie
dwukrotnie powierzy¢ kolezankom jaka$ tajemnice, a one to rozpowiedziaty od
razu na szkolnym podworku. Do dzisiaj odczuwam ciezkie upokorzenie i utra-
te zaufania, co sprawito, ze na dtugo zamilktam i wolatam sie przystuchiwaé
innym. Zatem juz jako nastolatka bytam przyjaciétkg wystuchujaca, rzadko wy-
znajgcg wtasne uczucia i najskrytsze mysli, zawsze skrytg wobec przyjaciot,
a nawet wobec mojego éwczesnego chtopaka. Wolatam stuchac¢, rozmawiac
0golnie o rzeczywistosci, raczej pomagac innym w rozwigzywaniu ich proble-
mow zamiast dzieli¢ sie wtasnymi watpliwosciami, poczuciem obcosci, obawg
przed upewnieniem sie w petni, kim jestem wobec innych nastolatkéw i mto-
dych ludzi, zajeciem byta beztroska zabawa. Zreszta, z tego okresu zachowa-
tam zaledwie garstke przyjaciot.

Moj sposob bycia nie uchronit mnie jednak od kilku ostrych reprymend ze
strony ojca. Ale nie przeszkodzito mi to w utrzymaniu z nim prawdziwych relacji
ani w przeciwstawianiu mu sieg, kiedy uwazatam, ze tak trzeba, albo — w p6z-
niejszym okresie — w powiedzeniu mu tego, czego nikt nie o$mielit sie mowié.



Migracja jako proces przemiany i konstruowania siebie w rodzinie %

Jako dwudziestolatka uswiadomitam sobie, ze odgrywatam w rodzinie role roz-
jemcy — miedzy rodzicami a siostrg, miedzy bratem a siostrg — lecz takze role
powierniczki siostry i matki — powstrzymujac sie od mowienia, wyrobitam sobie,
jak mi sie zdaje, zdolnos¢ stuchania, analizowania i interpretowania réznych
sytuaciji.

Kilka lat pozniej, po zerwaniu z moim partnerem, uswiadomitam sobie,
jak nikta byta komunikacja w naszym zwigzku. Postanowitam popracowaé nad
sobg i nauczy¢ sie méwié o sobie do innych. Teraz — po kilkunastu latach — bawi
mnie niezmiernie mysl, ze robie doktorat... z komunikacji. Jednak droga, ktéra
prowadzita mnie do tego byta kretal!

Kiedy wchodzitam w dorostos¢, stosunki z rodzicami byty raczej mite
i bezproblemowe. Mieszkatam z nimi jeszcze podczas studiéw, natomiast brat
i siostra juz wyfruneli z gniazda. Pojechatam na wakacje, a potem na staz do
Quebeku. Po raz pierwszy poczutam wtedy, ze jestem sobg i na wtasciwym
miejscu. Przez pierwszy rok pracy zawodowej (we Francji) bytam od nich od-
dalona o sto kilometréw. Na kazdy weekend wracatam do domu z rosngcym
poczuciem winy z powodu zblizajacego sie ,rozstania” — zamierzatam bowiem
przeprowadzi¢ sie do Quebeku. Tymczasem oni oboje zachecali mnie do emi-
gracji. Dochodzity do mnie sprzeczne komunikaty: ,Powinnas wyjechaé, we
Francji nie masz przysztosci” oraz ,,Porzucasz nas” (sarkanie ojca).

Okres migracyjny
Faza przejsciowa

Wyjechatam do Quebeku pod koniec 2008 roku. Przyjechatam wystra-
szona, ze mam zamieszkac¢ sama, oddalona tak bardzo od rodziny, przyjaciot,
wszystkiego, co znatam. Lecz takze petna nadziei, ze znowu poczuje sie sobg
na wiasciwym miejscu, jak podczas dwdéch poprzednich wyjazdéw. Przede
mng rozposcierata sie czysta, biata karta, na ktérej wolno mi byto samej pisac¢
wiasng historie.

Zaczeto sie od zatatwiania formalnosci administracyjnych i spraw zyciowo-
-materialnych, dzieki czemu nie zaprzataty mnie sprawy samopoczucia psy-
chicznego — musiatam znalez¢ prace i mieszkanie. Na szczescie, wszystko to
potoczyto sie gtadko.

Kiedy podjetam prace zgodng z moim wyksztatceniem i urzadzitam sie
w mieszkaniu, zabratam sie do poszukiwania dalszej drogi ksztatcenia. Miatam
dwa cele — zadomowienie sie w Quebeku i nawigzanie przyjacielskich stosun-
kow, a takze dalsze ksztatcenie. Przypadkiem ,wpadtam” na sziatsu.Ta psycho-
cielesna technika nalezy do technik wspomagajgcych zmiane, lecz zanim na-
stgpi zmiana u klienta, terapeuta-masazysta pomaga sam sobie. W pierwszym
roku tego szkolenia udato mi sie nawigza¢ pierwsze mite znajomosci i rzeczy-
wiscie rozpocza¢, to znaczy — konkretnie zobaczy¢ tak oczekiwang prace nad
samg sobg. Usitowatam dopasowac¢ moje dziatania do wyznawanych przeze
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mnie wartosci, czyli to, co robig, do tego, co chce robi¢. W codziennym zyciu
obserwowatam u siebie ohydne zachowania (na przyktad krzyczatam na dzie-
ci), dobrze znane mechanizmy (trudnosci w wyrazaniu uczuc i w oddychaniu),
zupetnie niegodne kobiety, jakg pragnetam zosta¢. W osobie krzyczgcej na
dzieci widziatam swojego ojca, a nie chciatam powtarzac jego sposobu bycia.
Ciagle powtarzaty sie w stosunkach z ludzmi sytuacje, wymagajace wypowie-
dzenia siebie, afirmaciji siebie, a to nie udawato mi sie i powodowato konflikty
oraz bolesne i godne pozatowania zerwania. Musiatam sie zmieni¢. Krzycza-
tam, jadtam, dusitam sie — a musiatam w koncu nauczy¢ sie mowic.

Tak wiec pierwsze dwa lata imigracji oznaczaty konieczno$¢ zmian — nowy
kraj, nowa kultura do odkrywania, nowe punkty odniesienia do ustalenia, nowe
przyjaznie do nawigzania, inny sposob bycia i postepowania. Musiatam sie do-
stosowac do tego nowego srodowiska.

Faza adaptacji

Pod koniec tych dwéch pierwszych lat emigracji zapisatam sie na studia
magisterskie w dziedzinie praktyk psychospotecznych. Studia i realizowany
materiat kazaty mi kontynuowac prace nad sobg, prowadzgcg do zmiany. Ce-
lem nie byt juz tylko méj osobisty rozwdj, lecz takze osiggniecie kompetencji
zawodowych i spotecznych. Dokonatam analizy swojej praktyki zawodowej
w kontekscie réznorodnosci kulturowej w dziedzinie interwencji spotecznej
w Montrealu.

Ten proces naznaczaty doswiadczenia zycia codziennego, dzieki ktérym
obserwowatam dystans miedzy swoim postepowaniem a postepowaniem, do
jakiego dazytam, oraz wyprobowywatam nowe strategie. Tak wiec poszczegdl-
ne grupy, do ktérych nalezatam lub naleze (grupy wspoélnego rozwoju i badan),
w znacznym stopniu wptywajg na ten proces transformacji. Bowiem grupy lu-
dzi, z ktérymi sie cztowiek spotyka, rodzg pewng wzajemnosé transformacyjna
(Gaignon, 2006): omawiamy razem swoje przezycia i doswiadczenia, pomaga-
my sobie wzajemnie w trakcie przemian. Przezycia jednych dajg do myslenia
i wptywajg na sposob dziatania pozostatych (oraz nasze).

Do mojego procesu transformacji przyczynita sie szczegodlnie dziatalnosé
w grupie w ramach pracy magisterskiej. Prowadzenie refleksji, cho¢ mozliwe
samotnie lub w grupie praktykantéw, Schén (2011) uwaza za skuteczniejsze,
gdy realizowane jest z pomocg badaczy, dysponujgcych narzedziami metodo-
logicznymi, umozliwiajgcymi wyjasnienie praktyk, uswiadomienie sobie i przy-
swojenie wiedzy ,ukrytej w dziataniu profesjonalnym” (Schén, 1994). Obec-
nos¢ osob trzecich — nauczycieli, profesorow — miedzy moja praktyka a mng
sama, wsrdd cztonkoéw grupy, réwniez przywodzi uczestnikéw do ,wspodtpracy
refleksyjnej” (Schén, 2011, s. 221). Dzieki grupie oraz warsztatom pisarskim,
realizowanym w ramach seminariéw, zdotatam nabra¢ dystansu do mojej dzia-
talnosci zawodowej i otworzy¢ sie na réoznorodnosc¢ punktow widzenia moich
kolegdw i na inne sposoby postrzegania rozmaitych sytuaciji. To przyczynito sie



Migracja jako proces przemiany i konstruowania siebie w rodzinie %

takze do lepszego analizowania, rozumienia i interpretowania mojego wtasne-
go procesu imigracyjnego i do wprowadzenia zmian istotnych dla mnie same;j
w codziennym zyciu.

Dzieki warunkom, jakie w tych grupach tworzyli prowadzgcy, chetnie mo-
wiliSmy o sobie i zyczliwie wystuchiwali$my innych, dzielilismy sie doSwiadcze-
niem i przezyciami, staraliSmy sie by¢ jak najbardziej precyzyjni i rozumiejacy
zjawiska lub sytuacje poddawane analizie. Poprzez takg rozmowe, petng re-
fleksji, moge uczy¢ sie dzieki doswiadczeniom drugiej osoby, lecz takze moje
doswiadczenia wzbogacajg tego kogos (Desgagné, 2007; Gaignon, 2006).
Wspdlnie tworzymy zasoby wiedzy, ktére prowadzg nas wszystkich w tym, co
Scharmer (2012) okresla terminem presencing - jest to éw ,stan obecnosci”
oparty na uwaznym wstuchiwaniu sie (Scharmer, 2012; Mahy, Carle, 2012).

Okres pomigracyjny

Podobnie jak Gaignon (2006), ja takze nie potrafie oddzieli¢ zycia oso-
bistego czy prywatnego od zawodowego lub tez uniwersyteckiego. Proces
transformacji urzeczywistnit sie jednoczesnie w tych trzech sferach, przy czym
swojego rodzaju zwornikiem staty sie moje studia magisterskie i doktoran-
ckie — wzajemnie sie bowiem zasilaja. Niektére spotkania z rodzinami, z kto-
rymi nawigzuje kontakt w ramach pracy zawodowej, gteboko mnie naznacza-
ja i prowadzg mnie do zmiany postrzegania mojej wtasnej rzeczywistosci i do
przemyslenia aspektu, ktérego poczatkowo nie bratam pod uwage w ramach
dziatalnosci naukowej. W taki sam sposob zmiana, ktdra sie dokonata w zyciu
osobistym czy tez nowe teoretyczne zatozenia wptywajg na ksztatt mojej pracy
Z rodzinami.

Z prywatnego punkiu widzenia moja integracja zmian dokonuje sie
w znacznej mierze poprzez podréze miedzy Quebekiem a Francjg, bedace ru-
chami transhumance (nomadycznymi). Dzieki kazdemu wyjazdowi w rodzinne
strony moge zmierzy¢ dystans miedzy dawnymi a nowymi schematami. Cho-
ciaz jest to mato komfortowe pole doswiadczalne, wiele wnosi do zrozumienia
zmiany i do wyprébowania jej tam, gdzie spedzitam dziecinstwo. Implikuje to
pewne napiecia i niezrozumienie ze strony rodziny oraz przyjaciot — bo nagle
znow spotykajg kogos, o kim mieli dotad skrystalizowany poglad, a kto nie pa-
suje juz w swoich dziataniach do tego obrazu. Musze jednoczesnie jawic¢ sie
jako kto$ nowy i zarazem oswajac otoczenie z tym kims i akceptowac spowo-
dowane przez niego zawirowania.

W ramach pracy zawodowej spotkania z rodzinami stanowi dla mnie po-
wazny trening pokory. Te rodziny hojnie nam przekazujg fragmenty swoich hi-
storii, przezy¢, powodow, ktére je popchnety do emigracji, wyzwan, ktéorym mu-
siaty stawi¢ czota, goryczy wzglednie rozpaczy powstatej na skutek rozziewu
miedzy snem o lepszej egzystencji a imigracyjng rzeczywistoscig. Ich historie
skfaniajg mnie do zmiany pogladéw w kwestii imigracji; dochodze do wniosku,
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ze imigrant nie jest jedynym odpowiedzialnym za udang integracije, lecz ze
istotng role powinno takze odegrac spoteczenstwo, ktére ma go przyjac. Dzie-
ki tym spotkaniom, przeplatanym szkoleniami ustawicznymi i moimi wtasnymi
badaniami, moge dzisiaj postrzega¢ osobe w tej globalnosci raczej, niz tylko
z punktu widzenia jej rodzimej kultury (Abdallah-Pretceille, Porcher, 2001),
czyli przyja¢ bardziej subiektywistyczne niz kulturalistyczne podejscie do inter-
wencji (Montgomery, Bourassa-Dansereau, 2017). Umacniam sie w postawie
profesjonalnej poprzez podejscie przyjete w organizacji, w ktérej dziatam za-
wodowo, jak réwniez poprzez kolaboracyjne badania-interwencje (te ostatnie
w zwigzku z doktoratem). Nie jest moja rolg by¢ ekspertka dla rodzicow, nigdy
sie za ekspertke nie uwazatam, nie jestem rodzicem i nie odebratam wyksztat-
cenia w tym zakresie. Rodzice przychodzg, wystuchuje ich a potem pomagam
w rozeznaniu ich wtasnych mozliwosci i kompetenciji. Pilnuje tez, zeby ich infor-
mowac o oczekiwaniach spoteczenstwa, ktére ich przyjmuje, aby mogli lepiej
zrozumie¢ system, w ktérym sie poruszajg. Wtedy oni sami mogg decydowac,
czy chcg skorzystaé z takiej pomocy, aby lepiej sie integrowa¢ w Quebeku
i lepiej spetnia¢ swa role rodzicow w tym okresie przejscia od przestrzeni,
jaka stanowito spoteczenstwo, z ktérego pochodza, do przestrzeni nowego
spoteczenstwa.

Powoli, dzieki tym rodzinom, dostrzegam droge, ktorg przebywam — u ich
boku ucze sig siebie, ucze sie o nich, o relacji, o interwencji. Zmieniam posta-
we profesjonalng, postrzegajgc spotkania z rodzinami w dynamice transfor-
macyjnej wzajemnosci (Gaignon, 2006): one i ja zmieniamy sie poprzez nasze
wspotdziatania i razem budujemy obszar interwencji.

Zapisanie opowiesci 0 mojej imigracji w pracy magisterskiej, ustawiczna
refleksja nad praktykga zawodowa, badania rozpoczete w ramach doktoratu
stanowig najistotniejsze elementy mojej transformaciji i konstruowania siebie
— kobiety, przyjaciotki, znajomej, corki, pracownicy socjalnej, badaczki. Z punk-
tu widzenia zawodowego teraz bardziej wstuchuje sie tam, gdzie przedtem
dziatatam, by¢ moze zbyt pospiesznie — wstuchuje sie w siebie, w rodzicow,
w dzieci. Daje im wigcej przestrzeni i zainteresowania, gdy opowiadajg swoja
historie i jej kontekst. To przyczynia sie do powstania relacji opartej na wzajem-
nym zaufaniu, co, wedtug mnie, stanowi podstawe psychospotecznejinterwen-
cji. Corine Chaput-Le Bars (2017) ujmuje to w ten sposob:

O ile nie mozna zadac¢ od kazdego studenta pracy spotecznej, zeby przyjat po-
stawe uzytkownika ustug interwencji spotecznej, o tyle wydaje sie catkiem stuszne,
z punktu widzenia postawy zawodowej, aby student taki postawit si¢ w sytuacji ko-
niecznego ¢wiczenia si¢ w opowiadaniu innym o wtasnych przezyciach. [...] Znalezie-
nie sie w sytuacji kogos, kto opowiada o swoich sukcesach, a takze o swoich stabos-
ciach, pozwala na rozwijanie umiejetnosci bycia wtedy, gdy jako pracownik socjalny
bedzie musiat prosi¢ inng osobe o opowiedzenie jej wtasnej historii — wtasnie dlatego,
ze kiedys pragnat, by go wystuchano, bedzie teraz stuchat bardziej i lepiej; wtasnie dla-
tego, ze kiedys$ pragnat zyczliwosci, sam teraz da dowody takiej zyczliwosci; wiasnie
dlatego, ze pragnat, by go osadzano powsciagliwie, bedzie opowies¢ tej drugiej osoby
osgdzat z wigkszg powsciggliwoscia. .. (s. 186).
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Wyzwania, zwigzane z wystuchaniem i z wyjawieniem siebie istotnie po-
magajg mi uswiadomic¢ sobie, jak wazne sg zyczliwe stuchanie i obecnosc.
Postawa taka jest, moim zdaniem, pierwszorzedna dla wystuchania opowiesci
przyjmowanych rodzin.

Podsumowanie

Migracja. Wyruszenie ku temu, czym pragne sie stac¢, nawet jesli trzeba
~Zzerwac wiezy swego pochodzenia i za kazdym razem zawigzywac kolejne po-
wstawanie bedace jednoczesnie innym powstawaniem” (Ouellet, 2003). Oto
migrance (migracja) jednostki w kierunku podmiotu®, osoby uwarunkowanej
w kierunku istoty wolnej, ktéra wybiera swojg egzystencje i spéjnosé swoich
mysli, odczuc i dziatan, nawet jesli to sie czasem nie podoba innym.

Jak pisze Pierre Ouellet (2003, s. 25), jest to

impuls migracyjny, poprzez ktéry wyzwalamy sie od swego poczatku, czy pochodzenia
lub pierwotnej tozsamosci, w pewnym procesie translacji czy przetozenia siebie na co$
innego, by sobie nadac¢ historig, los lub powstawanie, nie wpisuje sie juz w wygodng
ciagtosc¢ przyczynowa pamieci jedynej i jednorodnej. Proces ten przykuwa nas do tylko
jednego zrodta, tylko jednego poczatku czy pochodzenia, ktére na nowo go konstytu-
ujg jako podmiot, wychodzac od poszczegodlnych konfrontaciji z innoscia, przy czym
geneza doswiadczen czy przezycia zdefiniowane sa raczej jako ustawiczna migracja,
a nie jako zwyczajny powrét do siebie.

Piszac prace magisterskg, podjetam pewng narracje i tym samym reflek-
sje nad moim witasnym doswiadczeniem migracji (migrance). Polegato to na
probie zrozumienia wtasnego procesu migracyjnego jako procesu transforma-
cji i konstruowania tozsamosci migrantki, kobiety, profesjonalistki, podmiotu.
W ten sposob podejscie biograficzne pozwolito mi dojrze¢ moje stabe punkty,
zwigzki pomiedzy wydarzeniami, minione zdarzenia, a takze nabra¢ dystan-
su koniecznego do lepszej interpretacji, budowania przestrzeni wewnatrz sie-
bie i wokot siebie, by mogta nastgpi¢ zmiana. Imigracja skonfrontowata mnie
z sobg sama. Juz nikt nie mégt wttoczyé mnie w forme dla mnie niewygodna.
Nikt juz nie mogt mnie unieruchomic¢ jak obraz, obraz grzecznej dziewczyn-
ki, starajgcej sie wytacznie zadowoli¢ rodzinne otoczenie, lub ukrywajacej sie,
zeby tych staran unikngé. Trigano (2001) definiuje wygnanie jako przestrzen,
w ktorej podmiot pozbawiony jest punktow odniesienia oraz przekazéw, pocho-
dzacych z jego pierwszego Srodowiska, ktére mégtby sam przekazac dalej. Nie

3 Pojecie podmiotu przytaczam w sensie zdefiniowanym przez Misrahiego (2008): ,Podmiot
jest zatem Swiadomym centrum przedsigwzigc¢, zrédtem mysli i dziatan. Z tego tytutu stanowi on
wolnosé. Wolnosé ta, to konkretne zycie podmiotu. Zarazem swiadomoscig siebie, Swiadomoscig
wtasnej tozsamosci i $wiadomoscig swojej autonomii” (s. 234). Tak wiec ,jednostka, aby stac¢ sie
podmiotem, musi podja¢ transformacje w drodze refleksji, [...] uswiadomienia sobie siebie, [a]
takze innych” (za: Lathoud, 2014) oraz otaczajgcego jg $wiata.
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ma innego wyboru, jak tworzenie czego$ nowego, budowanie sobie nowej tozsa-
mosci, wolnej od poprzednich uwarunkowan, lecz wzbogaconej o moce przeka-
zane mu przed wyjazdem. Czesto stysze, jak rodzice imigranci pragna przekazac
swoim dzieciom to, co z ich obu krajow jest najlepsze, kraju pochodzenia i kraju
osiedlenia — chodzi o zostawienie sobie tego, co dobre w obu krajach i odrzu-
cenie tego, czego sie nie lubi, budujgc w ten sposdéb nowy sposob bycia i po-
stepowania. To przemyslane potaczenie wszystkiego, co tkwi w nas i jest sumg
dotychczasowych przezy¢.

Towarzyszac i wspomagajac na co dzien rodziny imigrantéw, sama w kon-
cu widze interwencje spoteczng w innej perspektywie i ktade nacisk na ich
wtasne mozliwosci dziatania, tak by mogli sie sami oswoic (lub sobie przyswo-
i€) z procesem imigracji, bez wzgledu na to, czy sami sie na nig zdecydowali,
czy byli do niej zmuszeni. Zdaniem Misrahiego (2008), to ,,dlatego, ze podmioty
sg istotami wolnymi, [ktore] odpowiadajg za wtasny wybodr, w tym decyzje za-
ciesniajace (lub tworzgce) wiezy” (s. 65). Tak wiec mam nadzieje, ze wzmac-
niam mozliwosci tych rodzin i pomagam im w doswiadczeniach, zwigzanych
z imigracja, zachecam do podmiotowosci w obrebie imigracji, pomimo napo-
tykanych przeszkdd i trudnosci. Zaktadam, ze — podobnie jak u mnie — wybor
ten staje sie Izejszy dzieki tworzeniu przestrzeni, w ktérej opowiada sie swojg
historie, rozumie sie jg i buduje sie jej sens.

Ttumaczenie z jezyka francuskiego{mgr Uta Hrehorowicz|
dr Aneta Stowik
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KIEDY PODMIOT SPORZADZA MAPE SWOICH
(NIE)RODZINNYCH PRZEZYC | PROJEKTU MIGRACYJNEGO?
WIELOJEZYCZNY PARADYGMAT W BADANIACH
BIOGRAFICZNYCH W EDUKACIJI XXI WIEKU

Streszczenie. W artykule przedstawiono projekt badawczy, w ktérym gtéwnie studenci
i studentki z zagranicy, przy wykorzystaniu narracji wizualnej, opowiadali o do$wiadczeniu bio-
graficznym zwigzanym z ich migracja (studia w Paryzu). Pobyt w innym kraju jest doswiadcze-
niem antropoformacyjnym pozwalajgcym na konstruowanie nowych relacji i pomijanie trwatych
(np. rodzinnych). Wykonywane prace (rysunki autobiograficzne, filmy) sg zrédtem pozwalajacym
na stymulowanie narracji biograficznej i refleksji nad wtasna historig zycia i projekcja przysztego
miejsca w zyciu. Narratorzy dzieki doswiadczaniu migracji ,opanowujg $wiat” — stopniowo od-
najduja w nim swoje miejsce i procesualnie, ,w drodze” konstruujg bieg swojego zycia, siegajac
w niewielkim stopniu do przesztosci, pomijajac w niej Srodowisko i wiezi rodzinne.

Stowa kluczowe: migracja, studenci, badania biograficzne, prace wizualne (rysunek auto-
biograficzny, film)

When the subject maps his (non) family experience and migration
project. In favor of a multilingual paradigm in biographical research
in 215t century education

Summary. In this article, the author presents a research project in which mainly students
from abroad, using visual narration, talked about biographical experience related to their migra-
tion situation (studies in Paris). A stay in another country is an anthropo-forming experience that
allows you to build new relationships and skip over lasting relationships (e.g. family). The per-
formed works (autobiographical drawings, films) are a source that allows the stimulation of bi-
ographical narration and reflection among the members of the student group on their own life his-
tory and projection of their future place in life. Narrators, thanks to experiencing migration, “master
the world” — they gradually find their place in it and progressively construct the course of their lives
“on the way”, reaching out slightly to the past, thus bypassing the family environment and ties.

Key words: migration, students, biographical research, visual works (autobiographical
drawing, film)
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Geneza badan nad narracja wizuailng w ramach mobilnosci
uniwersyteckiej

Opis upodoban postrzegajacego i postrzeganego

To przede wszystkim w obszarze dydaktyki jezykdw, skoncentrowanej na
komunikacji miedzykulturowej, przyznalismy (Molinié, Gellereau, 1999) central-
ne miejsce narracji wizualnej na temat zdarzen i przezy¢ formatywnych obcokra-
jowcow studiujgcych w Paryzu od poczatku lat 90. XX wieku. Podejmujac serie
badan-dziatan—szkolen w sieci, skupiajacej badaczy i wyktadowcow jezykéw
zywych (angielski, hiszpanski, niemiecki, francuski), we wspotpracy z Biurem
Badan Jezykow i Kultur, wykazujemy, dlaczego warto zidentyfikowac i opraco-
wac te przezycia na poziomie jezykowym i symbolicznym, jak je umiejscowic naj-
pierw w systemie wyobrazen studentéw, a nastepnie w kontekscie edukacyjnym
(Molinié, Gellereau, 1999). W szkolnictwie wyzszym listy wideo (autorskie nagra-
nia wideo w pierwszej osobie) pozwalajg ustanowi¢ potaczenia miedzy réznymi
spotecznymi srodowiskami — miejscami rzeczywistymi (réwniez tymi rodzinny-
mi), odkrywanymi przez studentéw-podréznikow we Francji, i miejscami, ktore
sobie wyobrazajg poprzez obrazy, ktére im wysytajg ich rozméwcey (np. z Syd-
ney, Berlina itd.). Dzieki realizacji tych filméw, wizualizujg swoje odczucia i spo-
strzezenia w sytuacji mobilnosci. Ukazujg wyciggane z tego korzysci zarowno na
ptaszczyznie osobistego rozwoju, jak i w ramach ksztatcenia. | tak Nick, mtody
nowojorczyk z Brooklynu, student NYU, postanawia przedtuzy¢ prace na stano-
wisku lektora jezyka angielskiego w paryskim Lycée Louis-Le-Grand. Nagrywa
wiadomosc¢ wideo w ramach kursu francuskiego jako jezyka obcego pt. ,Od listu
do wiadomosci wideo”, ktéry wprowadziliSmy na zajeciach z jezyka francuskie-
go jako obcego na Université Paris VIIl w Saint Denis. Podktadajgc wtasny gtos,
filmujgc na korytarzach prestizowego Lycée Louis-Le-Grand w szerokim planie,
po amatorsku, kieruje do swoich rodakow zza Atlantyku nastepujgce pytania:

Jak zakonczy¢ ten list? By¢ moze, zadajgc wam pytanie, ktore czgsto sam so-
bie stawiam — w jaki sposéb otworzy¢ brame do francuskiego spoteczenstwa? Brame
z daleka dla mnie widoczng, z oczywistymi symbolami: Notre-Dame, Luwrem, Basty-
lig? Wszystko to jest bardzo wazne dla Francuza. Czy musze stac¢ sie taki sam, jak
oni, czy tez moge w to wejsc, nie tracgc samego siebie? Zaczatem sig zagtebiaé w ten
ich intymny labirynt, uczac sie francuskiego — stéwko po stéwku, zdanie po zdaniu.
| tak, za kazdym razem jestem coraz blizej tej ich duszy. Lepiej pojmuje, co wtasciwie
ma znaczy¢ ,bycie Francuzem”. Biore, co mi sie podoba. Rosne. Jestem coraz bo-
gatszy, ale w zadnym wypadku nie trace siebie samego. Dostosowuje sig. Cztowiek
patrzy z daleka, lecz czuje sie, jakby byt w samym srodku (Nick).

Nick dzieli sie z wyobrazonym odbiorcg swoimi przemysleniami o spotka-
niu z innoscig (z Francuzami i ich jezykiem) oraz o intersubiektywnej relaciji,
wynikajgcej z jego podrozy. Wskazuje, jak istotne jest zrGwnowazenie dwuje-
zycznosci, zwigzanej z rzeczywistym otwarciem sie na bliznich, bliskich, krew-
nych, a takze pojscie wtasng droga, nie ,tracac siebie”.
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Ten filmik jest wazny, poniewaz prezentuje potaczenie mediacji kogni-
tywnej, relacyjnej i jezykowej (Coste, Cavalli, 2015), co umozliwia studentowi
krecgcemu wideo zbadanie i wykorzystanie formacyjnego potencjatu zagra-
nicznego wyjazdu, a takze wizualnie i wielokompetencyjnie (wielokanatowo)
opowiedziec to, czego doswiadcza fizycznie, tu i teraz, w tym czasie i tej prze-
strzeni, w trakcie pobytu we Francji. Jezyk obcy jawi sie jako mogacy wnies¢
troche innej, nieznanej dotad perspektywy, czyli pozwala pozytywnie spojrze¢
na siebie z boku, na relacje rodzinne i otwarcie na innos¢.

Przestrzen pedagogiczna staje sie pudiem rezonansowym (caisse de
résonnance) tego, co Serres w tym samym okresie nazywa mianem random
(ang.), nadajgc temu sens pierwotny: ,podrézy majacej swoj cel, lecz przebie-
gajacej troche przypadkowo”. Dzieki tej korespondencji wideo klasa jezykowa
staje sie echem tego doswiadczenia, zaréwno fenomenologicznego, jak i este-
tycznego, ruchu, ktéry francuski filozof stara sie opisa¢ w eseju z roku 1997
pt. Nouvelles du monde:

Chciatem opisa¢ warunki, w jakich przebiega postrzeganie, gdy ciato jest jak
najblizej postrzeganego. Okazuje sig, ze sg to upodobania/amours postrzegajacego
i postrzeganego. Warte opowiedzenia jest jedynie zdarzenie odbiegajgce od zwyktej
czasowosci wyjazdu. Zaczyna sie jakas przygoda, jaki$ ruch sam w sobie (Serres,
1997, s.25).

Odtworzenie tej przygody i ruchu bedzie przedmiotem projektu pilota-
zowego, zatytutowanego umigjetnosc¢ podrézowania, ktéry poprowadzilismy
z Glorig Paganini i Geneviéve Zarate w CREDIF, w Ecole Normale Supérieure
w Fontenay Saint-Cloud. W tym projekcie wartoscig edukacyjna, interkulturo-
wa, przypisywang pobytowi jezykowemu za granica jest spojrzenie na siebie,
na wtasng rodzine z boku i odkrywanie swiata (Molinié, 2000).

Badania miaty okresli¢ stosunek miedzy zasobami wiedzy a doswiad-
czeniem, ,bowiem to w tym specyficznym stosunku tkwi istota wymiany edu-
kacyjnej zaréwno dla uczniow, jak i nauczycieli”. UsitowaliSmy przetozy¢ na
obrazy, dzwieki i stowa bogactwo ,wyjazdu jako szczegélnego doswiadcze-
nia zarowno dla jednostki, jak i grupy”, a tym, co bywa rowniez przekazywane
w trakcie drogi edukacyjnej cztowieka (Molini€, 2000, s. 153). Instytucjonalny
rozwdj programu Erasmus, ze szczegolng ukazat naszg zdolnos¢é do konstru-
owania stosunkow miedzy przezywanym doswiadczeniem wielojezycznosci
a nabywaniem wiedzy jezykowej w formalnym lub nadzorowanym kontekscie.
W latach 2000-2010 postepujace uznawanie ,zasoboéw jezykowych” (Gum-
perz), ,kompetencji wielojezycznych” oraz ,wielojezycznej tozsamosci” (Mo-
ore, Brohy, 2013) wzbogacito ,zasoby dydaktyczne” (Aguilar, Cicurel, 2014)
uczgcych i ich zdolno$¢ do wspomagania i stymulowania rozwoju kompe-
tencji wielojezycznych/wielokulturowych u studentoéw-migrantéw (Murphy-
-Lejeune, 1998).

Ta ewolucja przebiegata stosunkowo wolno, rowniez dlatego, ze musia-
ta stawi¢ czota standardowym sposobom oceny kompetencji jezykowych,
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proponowanym przez CECRL (CEFR). Te sposoby okazaty sie nieadekwatne
i sg krytykowane poczynajgc od roku 2004 az do dzis'.

Wystepowalismy zatem o uwzglednienie i uznanie faktu, jak szczegéina figu-
ra jest jednostka ponowoczesna, czyli cztowiek mobilny; aby mu umozliwi¢ usta-
lenie osobistych (rodzinnych, réwiesniczych, zawodowych) zwigzkéw miedzy
doswiadczeniem, jakim jest wyjazd (otwarcie sie na wielos¢ form — lokalnych, re-
gionalnych, miedzyregionalnych, transgranicznych lub miedzynarodowych, zwy-
ktych wyjazdow lub wyjazdow wielokrotnych o zréznicowanym czasie trwania,
w jedno miejsce lub w rézne miejsca, dtuzszych lub krétszych, czasem przery-
wanych, legalnych lub nie) a wiasnym procesem ksztatcenia sie przez cate zycie.

Aby lepiej odczuwac te zjawiska i pogtebi¢ ich rozumienie w nauczaniu je-
zykdw, tworzyliSmy nowe przestrzenie pedagogiczne, zaktadajgce opowiadanie
0 wyjezdzie, 0 jego umiejscowieniu przestrzennym i przedstawieniu teatralnym
(Molinié, Lieberman, 1998). W ramach tych warsztatow zachecalismy uczestnikow
do postrzegania siebie jako migrantéw, aktoréw i protagonistéw wtasnej migra-
cji, a nie jako ,pasywnych, bezwolnych ofiar spotecznych i ekonomicznych sit...”
(Briggs, 1972). Powigzanie poziomu mikrosocjologicznego, jakim jest to, co robig
aktorzy, z poziomami mezo- i makrosocjologicznym kontekstow i uwarunkowan,
zmuszato kazdego z uczestnikdw zadac sobie pytanie o stopien wolnosci, jaki
sobie przyznajg, a przede wszystkim — usitowac¢ zrozumie¢, w jakich warunkach
taka wolnos¢ jest mozliwa (Peressini, 2015) w przestrzeni dialogicznej z innymi,
rowniez cztonkami rodziny. Jakie sg socjologiczne i egzystencjalne wyzwania tych
nowych form studenckiej mobilnosci oraz ich dwu- lub wielojezycznosci?

Szukajgc odpowiedzi na powyzsze pytanie, w 1995 roku przytgczyliSmy
sie do grup na szkoleniach z zakresu socjologii klinicznej i opowiadania zycia,
prowadzonych na Université Paris-Diderot przez Vincenta de Gaulejaca, beda-
cego wowczas dyrektorem Laboratorium Zmiany Spotecznej. To tam szkolili-
Smy sie w dziedzinie interpretacji rysunkow oséb dorostych. Zgtebilismy to, co
dzisiaj nazywamy rysunkiem socjobiograficznym oraz w szczegolnosci to, ja-
kiego zaangazowania wymaga moznos¢ rysowania na podstawie sformutowa-
nia: ,rysunek o moim zyciu”, i do jakiego dystansu refleksyjnego zacheca pro-
wadzacy zajecia, gdy nadchodzi chwila dokonania interpretacji tego rysunku.
Kiedy sama zaczetam prowadzi¢ warsztaty poswiecone refleksji (zatytutowane
»Trajektoria kulturalna — ciagtos¢ i przerwy tozsamosciowe”) nauczylismy sie
tworzy¢ polecenia heurystyczne, dostosowane do celéw danej grupy (samo)
ksztatceniowej w dziedzinie jezykdw, literatury czy nauk humanistycznych.
Powstaty wowczas dwa polecenia: ,Rysunek mojej dzisiejszej tozsamosci kul-
turowej” oraz ,Przedstaw, prosze, swojg kulturowg trajektorie w czasie i prze-
strzeni od dwoch ostatnich pokolen”. Przez dwa lata praktykowalismy rysunek
refleksyjny z kolegami (uczgcymi-badaczami, studentami nauk humanistycz-
nych itd.) w ramach prowadzonych warsztatéw.

' Krytyka ta przybrata publiczny charakter w kwietniu 2017 roku podczas dyskusji zatytuto-
wanej ,,The expanded CEFR project: a not so good initiative by the Council of Europe”.
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Tworzenie ram i metody

Z tego okresu badan-dziatan-szkolen interdyscyplinarnych zapamieta-
my, ze rysunek osoby dorostej, dziatajacej w grupie, wyrdznia sie lekkoscig
(w poréwnaniu z filmami na kasetach VHS, ktére nagrywalismy w $rodowisku
uniwersyteckim w latach 90. XX wieku), a zatem przynosi grupie natychmiasto-
we korzysci. Wykonywanie rysunkow sktania rysujgcych do budowania symboli
i poje¢ wizualnych — jest to prawdziwy subiektywny zasob stownictwa, ogla-
dany i interpretowany w danym czasie w grupie. Po drugie, taka praktyka ma
wielkg zalete dotyczaca relacji — uczestnikow poddanych dynamice wspdlnej
interpretaciji, stymuluje do interakcji i dyskusji na temat tych rysunkow.

W ptaszczyznie metodologicznej prowadzacy zajecia zajmuje kluczowg pozy-
cje. Po pierwsze dlatego, ze dotyczace rysunku polecenia zostaty doktadnie prze-
myslane — majg one dawac uczestnikom jednoczesnie mozliwos¢ zaangazowania
sie (w rysunek) i nabrania dystansu (w ramach ttumaczenia rysunku innym czton-
kom grupy). Po drugie dlatego, ze prowadzacy zajecia musi znalez¢ sie w punkcie
zetkniecia uczestnika i polecenia (a nie postepowac zgodnie z instrukcjami, za-
wartymi w poleceniu). Mozna w ten sposdb przemyslec pierwsze polecenie, zeby
zbadac, co dzieje sie w momencie zetkniecia sie uczestnika z problematyka war-
sztatéw (lub zajec), a potem kolejne polecenie stanie sie juz bardziej analityczne.

Po trzecie, prowadzacy zajecia zajmuje raczej pozycje zapewniajacego
ramy interpretacyjne, niz pobudzajgcego interpretacje. Reguluje on zatem dys-
kusje, unikajgc zbednych interpretacji nie na temat i przypominajac zasady de-
ontologiczne, przyjete wczesniej przez grupe (szacunek, zyczliwosé, nieosa-
dzanie). Wreszcie, prowadzacy zajecia zapraszajgcy do poszukiwania znaczen
miedzy faktami spotecznymi a uczuciami, powinien zadbac¢, aby spoteczna
obiektywnos¢ i subiektywnos$c¢ uczestnika zetknety sie i potgczyty.

Wyjazd jako doswiadczenie antropoformacyjne?

Antropologia mobilnosci formacyjnej w kontekscie
wielojezykowym

Wspdlnie z praktykami i prowadzgcymi zajecia w ramach edukacji miedzy-
kulturowej oraz Kliniki transkulturowej uwazamy, ze obecne swiatowe wstrzasy
wymagajag pracy dla zblizenia, odkrywania nowych mozliwosci przyjazni, relacji
(réowniez rodzinnych), wynajdywania nowych nosnikéw tozsamosci.

Jesli jest wystarczajgco dobrze wykonana, praca ta prowadzi do rozsadnie two-
rzonych przynaleznosci, owocnych i otwartych na innos¢. W przeciwnym razie, trudno-
$ci wtasciwe procesom identyfikacji moga zrodzi¢ indywidualne cierpienia, a takze — na
poziomie wspoélnotowym — niebezpieczna radykalizacje wzordw kulturowych, wzglednie
nawet integrystyczne zawirowania (von Overbeck Ottino, Baubet, 2013, s. 78)3.

2 Termin wprowadzony przez Gastona Pineau (2003) (przyp. tum.).
3 Ttumaczenia tekstéw zrodtowych —[mgr Uta Hrehorowicz), dr Aneta Stowik.
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Majac na uwadze fakt, ze nasza rola polega na pomaganiu w tej pracy,
w réznych miejscach interwencji akademickiej (ksztatcenie jezykowe, ksztat-
cenie nauczycieli, pracownikéw socjalnych, mtodych badaczy itd.), opracowa-
lismy teorie metodologii rysunku narracyjnego, najpierw z badaczami specja-
lizujgcymi sie w wielojezycznej edukacji dzieciecej (Molinié, 2009), a potem
bardziej przekrojowo — w dydaktyce jezyka obcego (DDL).

Kontekst badan

Analizowane rysunki sg czescig korpusu materiatowego, kolekcjonowanego
od 2005 roku i tworzonego przez studentow z réznych panstw w ramach kur-
su jezyka francuskiego w Centre International de Langue Francaise et Action
Culturelle (CILFAC — Miedzynarodowe Centrum Jezyka Francuskiego i Dziatan
Kulturowych) Université de Cergy-Pontoise (obecnie UCP). Zatozylismy CILFAC
w roku 2002 w odpowiedzi na zapotrzebowanie na nauczanie obcokrajowcow
jezyka francuskiego i kultury frankoforiskiej (w ramach wymiany z Europa, Azjg
i Afryka), ktérzy przyjechali na ten uniwersytet, by studiowac jezyki obce, pra-
wo, literature i ekonomie itd. Rysunki powstaty w ramach zaje¢ ogdlnie dostep-
nych dla kazdego Francuza lub obcokrajowca studiujgcego na UCP od roku
2005, za zgoda Conseil de la Formation et de la Vie Etudiante (CFVU - Cen-
trum Ksztatcenia i Zycia Studenckiego), otwartych réwniez dla studentéw za-
granicznych, przebywajacych we Francji w ramach wymiany uniwersyteckiej
(Erasmus, Crepuq), dla studentow planujgcych pobyt w systemach Erasmus,
Crepuq itd., studentéw wracajgcych na UCP po zagranicznym pobycie na sty-
pendium Erasmusa.

Te 24 godziny zajec, zatytutowanych , Trasy i projekty mobilnosci miedzyna-
rodowe]”, roztozone byty na 12 tygodni. Wiekszos¢ uczestnikow stanowili studen-
ci, przychodzacy na UCP ze znajomoscig jezyka na poziomach: B1, B2 oraz C1.
W zajeciach wzigt udziat tylko jeden Francuz, powracajgcy z pobytu w ramach
Crepuq w Quebeku, nie zapisat sie tez nikt sposrod studentdéw koriczacych studia.

Inauguracje zaje¢ zwykle stanowi burza mézgéw wokét pojecia ,,mobil-
nosc¢”. Przeprowadzenie burzy mézgéw ma fundamentalne znaczenie. Oparta
na swobodnych skojarzeniach, mozliwosci inspirowania sie tym, co mowig inni
uczestnicy, zakazie autocenzury lub cenzurowania innych, burza mézgoéw po-
zwala odsungc¢ wszelkie proby hierarchizacji mobilnosci, postrzeganych jako
uprawnione, i tych, ktére majg miejsce poza wymiang, umowami czy partner-
stwami, a ktére uchodzg za mniej lub mato dowarto$ciowujgce. Kolektywna
dziatalnos¢ wizualna inicjuje zatem w grupie dyskusje o zabarwieniu antro-
pologicznym i politycznym na temat roli mobilnosci formacyjnych nie tylko, je-
sli chodzi o wymiane dostepna ludziom, lecz takze w rozwoju ludzkosci i jej
humanizmu*.

4 Deklaracja boloriska z dnia 19 czerwca 1999 r. oraz krétki filozoficzny esej M. Serresa,
jednoczesnie pozwalajg na usytuowanie w kontekscie historycznym te refleksje inauguracyjna.
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Nastepnie proponujemy aktywnos¢ wizualng, zaczynajgc od polecenia
-Narysuj, prosze, swojg droge (parcours) i swoj projekt mobilnosci miedzyna-
rodowej. Objasnij swoj rysunek”. Przed przedstawieniem polecenia analizuje-
my dwa rysunki i teksty z poprzedniego roku, powstate w podobnej sytuaciji,
z ktérych jeden wykonata polska studentka (Magda), a drugi — student z Chin
(Chen) (patrz: Molinié, 2006a; 2006b). Nastepnie odbywajg sie rozmowy
w trzyosobowych grupach, w trakcie ktérych kazdy ma wyjasni¢ swoj rysunek
pozostatym cztonkom grupy. Potem przechodzi sie do przedstawienia eseju
jako gatunku w oparciu o dwa autobiograficzne opowiadania: jedno pochodzg-
ce z Autobiographie critique (Autobiografia krytyczna) Edgara Morina, a drugie
z LAmérique au jour le jour de Simone de Beauvoir. Ponadto, odbywaja sie
zajecia w rodzaju teatru improwizowanego (Feldhendler, 2014), ktérych celem
jest wzbogacenie interakciji, tatwiejsze przyswajanie na zywo wiedzy z zakre-
su kultur i jezykow, a takze rozwijanie w grupie umiejetnosci komunikacyjnych
i relacyjnych (zawsze w zwigzku z historig kazdego cztonka grupy). Czas po-
Swigcony rozmowie pomaga w indywidualnym redagowaniu autobiograficzne-
go eseju. Wreszcie, studenci w sposob przemyslany i krytyczny przyswajajg
sobie dwa sposrod narzedzi proponowanych przez Rade Europy, majgcych
»oprzyrzadowac” ich podroze po Europie — Portfolio européen des langues
pour 'enseignement supérieur (Europejskie Portfolio Jezykowe w Ksztatce-
niu Wyzszym) oraz CV Europass, ktérego zatozenia przedstawia kierowniczka
Wydziatu Stosunkéw Migedzynarodowych Université de Cergy-Pontoise.

Stymulujace mediacje semiotyczne

Rozmowy w grupach prowadzono pod koniec semestru, aby sprawdzic,
czy postep realizacji programu. Zadawalismy nastepujgce pytania: jak praco-
waliscie? Co zainteresowato was najbardziej? Czy odniesliscie wrazenie, ze
miedzy waszymi pracami a Portfolio Rady Europy istnieje jakis zwigzek? Kil-
koro studentow podkreslato, ze catos¢ zaproponowanych mediacji semiotycz-
nych przyczynia sie do stymulacji uczuciowej oraz intelektualnej. Wielokrotnie
podkreslano, ze wykonywanie rysunkéw podziatato jak wyzwalacz, i to dwu-
krotnie — ogladanie/komentowanie rysunkéw innych cztonkow grupy oraz ry-
sowanie/komentowanie wtasnego rysunku. Kasia odniosta sie takze do rysun-
ku zrobionego przez Magde rok wczesniej i wyrazita zdanie, ze ma szczescie
podobnie, jak jej rodaczka: Tak samo jak Magda, mam wielkie szczescie, ze
moge tu studiowac. O kolegach w Polsce mysle sobie: ,ale biedaki...”, bo tu
mam szczescie, ze robie cos innego, nowego. Oni wiele traca w pordwnaniu
ze mna. Ana wyjasnia, jakie sg zwigzki miedzy trybem ,lektury” a ekspresja
graficzng, literackg, wizualng, teatralng i wynikajgce z nich znaczenie:

Kiedy czytatam tekst Simone de Beauvoir, utozsamiatam sie z nig i mogtam
przeanalizowa¢ swoje wtasne mysli. Portfolio stanowi co$ w rodzaju zapiskéw z po-
drozy: kazdg kolejng czgs$¢ zapisatam innym kolorem, innym dtugopisem. Skupiatam
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sie przede wszystkim na rysunkach, bo dosztam do wniosku, ze to bardzo pogtebiony
opis naszych przezyc¢ osobistych, rodzinnych. Gdy ttumaczytam swdj rysunek, ujrza-
tam je w innym wymiarze. To wtasnie chciatam zrobi¢ z kolegami. Utozsamitam sie
z Simone de Beauvoir i z Edgarem Morinem. Pracowatam nad obydwoma tekstami,
wyjasniatam je. Dosztam do takiej koncepcji mobilnosci, ktdra wigzata sie z pojeciem
podrézy. Skoro najpierw trzeba zrobi¢ rysunki, dos¢ trudno znalez¢ wtasciwe symbole,
ale mnie sie udato. Wszyscy doszlismy do tego samego punktu — wszyscy chcielismy
otworzy¢ sie na $wiat i na wszystkie mozliwosci, rodzina gdzies$ tam jest w tle. To wigze
sie z Deklaracja Bolonska, chodzi o wiekszg otwartos¢, akceptacje, tolerancje, troche
nadziei. Dzieki Simone de Beauvoir ujrzatam, ze czuje sie bardziej niz myslatam zwia-
zana z literaturg i podrézowaniem. To byto dla mnie odkrycie.

Rysunek autobiograficzny a mobilnos$¢ miedzynarodowa

Rysunki zebrane w latach 2005-2010 i wykonane w odpowiedzi na polece-
nie ,Narysuj, prosze, swojg droge i swoj projekt mobilnosci miedzynarodowe;j.
Objasnij swoj rysunek” podzielilismy na dwie gtéwne grupy — jedne wyobrazajg
dazenie do znalezienia swego miejsca w $wiecie, pozostate — koniecznos¢ na-
wigzania ze swiatem relacji dynamiczne;.

Przeanalizowalismy w szczegolnosci sposob, w jaki wszystkie te rysunki:

— interpretujg zatozenie retrospektywne polecenia i przedstawiajg mo-

bilnos¢ w relacji z przebywaniem juz tutaj i historig (réwniez rodzinna,
cho¢ jest prezentowana w sposob ograniczony) podmiotu rysujacego,

— interpretujg zatozenie projekcyjne polecenia poprzez pojecie projektu

i przedstawiaja mobilnos¢ w relacji z doswiadczeniem wielojezycz-
nym i interkulturowym, ktére powstaje i ktére powstanie,

— przedstawiajg sktonnosé do przemyslen ich aktora, zatozenie reflek-

syjne wzmacniane jest przez wymiar podwojny: autobiograficzny i dia-
logiczny catego uktadu.

Mie¢ swoje miejsce w swiecie

Rysunki zaklasyfikowane do pierwszej z tych kategorii przedstawiajg mo-
bilnos¢ studencka jako doswiadczenie, rozgrywajgce sie juz na miejscu, sze-
reg wyboréw (nawigzywania, zerwania, dekonstruowania relacji rodzinnych,
kolezenskich, zawodowych) swego rodzaju lebensweg (droge zyciowa) albo
tez jako program.

Po pierwsze, nalezy zauwazyc, ze w trakcie rysowania student ktadzie na-
cisk na fakt, ze ten moment jego mobilnosci sytuuje sie w czasie, wpisujac
sie w jego pierwszg socjalizacje (dokonujgca sie w srodowisku rodzinnym),
bez przerw miedzy etapami rozwijajgcego sie uspotecznienia, a charaktery-
zujg go spojne filiacje oraz afiliacje. Po drugie, wielojezykowe i interkulturowe
doswiadczenie, kojarzone z zagranicznymi wyjazdami, zaznacza sie w jakis
sposoéb w tych rysunkach. Gdy sie wspomina o rodzinie, niekoniecznie chodzi
aktorowi 0 mozliwos$¢ dodatkowych wyborow (zrywajgcych z tym, co dziato sie
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wczesniej, np. w srodowisku rodzinnym). Wreszcie, sktonnos¢ do refleksji na-
byta w zwigzku z mobilnoscig postrzegana jest jako potencjalnie wzmagajaca
niepewnosc¢ aktora spotecznego wobec przysztosci. Symbole w tej kategorii
przedstawiajg zatem zycie, ktérego sensu podmiot nie kwestionuje. Natomiast
etap pomobilnosciowy, wyrazony znakiem zapytania, przedstawiony jest jako
niepewny. Te pierwszg kategorie rysunkéw dzielimy jeszcze na trzy podgrupy.

Spoleczne lub symboliczne wyobrazenia wznoszenia sie

Do pierwszej podgrupy odnoszg sie wyobrazenia cylindryczne, koliste
i spiralne; rysunki zamknietych lub otwartych piramid, schematéw blokowych
oraz schodow prowadzacych w gore, plany, strony komiksow, puzzle. Te wyob-
razenia maja liczne punkty wspolne. Po pierwsze, przedstawiajg podstawe, czy
tez punkt wyjscia mocno odnoszacy sie do catego symbolicznego i kulturowe-
go kapitatu (np. rodzinnego), zgromadzonego dotad w zyciu studenta. Po dru-
gie, ich szczyt lub punkt docelowy to uniwersytet i Francja. Po trzecie, przebytg
droge znaczy szereg zdarzen, tworzacych strukture, takich jak:

— szkota, dni wolne spedzane z rodzing, otoczenie i Srodowisko (dom,

wies, stonce, kwiaty, gwiazdy itd.), rodzenstwo,

— przebieg edukacji, podréze zagraniczne (Stany Zjednoczone, Anglia,

Francja, Arabia Saudyjska) i zdobyte dyplomy,

— zaangazowanie spoteczne (polityka lokalna, koscidt, Czerwony Krzyz),

— miodziencze zycie towarzyskie (przyjecia),

— sport (pitka wodna, basen, judo) i sztuka (fortepian),

— wybrane osiggniecia (matura, zawody sportowe),

— zakochanie sie (serduszka),

— samodzielno$¢ na uniwersytecie (,uniwersytet nie w moim miescie”)

lub dzieki uzyskaniu prawa jazdy.

Takie wystepowanie po sobie zdarzen i sytuacji formacyjnych rzadko sie
konczyto na ostatnim etapie, ktéry bytby zidentyfikowany i nazwany, jak na
przyktad narysowana przez Noelie piramida, ktorej szczyt zwiencza postac
nauczyciela francuskiego w Hiszpanii. O wiele czesciej rysunek otwiera sie
na jeden lub kilka znakoéw zapytania. Tak jest w przypadku ostatniego rysunku
w autobiograficznym komiksie Ivana; tak jest w przypadku piramidy Any-Cateri-
ny, ktérg nazwata uniwersytetem, i otwierajgca sie na 12 trzykropkoéw i 3 zna-
ki zapytania. Znak zapytania jest takze u Denise nad rysunkiem rozwidlajgce;j
sie drogi. Natomiast Brigitte umieszcza na swoim rysunku mtodg dtugowtosag
blondynke w spodniach, majgca niepewng ming i trzymajgca przed sobg na-
pis plan. U jej stop widac ksigzki. Po lewej stronie catos¢ przebytej przez nig
drogi (od szkoty do politechniki) i jej osiagnie¢ (dyploméw). Nad nig czerwony
trojkat wskazuje Jestesmy tutaj. Podrézowacé? Szukac pracy? Studiowac da-
lej? Co z rodzing? Wielkim wahaniom ulega takze cztowiek narysowany przez
Julie: drapie sie po gtowie, majac po lewej rece niewielkie taczki zatadowane
catym jego dobytkiem — wiele ksigzek, instrumentéw muzycznych itd. Przed
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nim ogrod-labirynt z szatasem posrodku, nad ktdrym widnieje znak zapytania
(nalezy zaznaczyc, ze Julia nie byta na zajeciach, rysunek powstat przy uzy-
ciu narzedzi elektronicznych). Raz jeszcze okazuje sig, ze zgromadzony bagaz
kulturalny nie wystarczy, by usung¢ znaki zapytania dotyczace przysztosci.

W podsumowaniu mozna powiedziec, ze te rysunki skupiaja sie gtéwnie
na juz przebytej drodze i zdobytym wyksztatceniu, przy czym uwypuklajg silng
spojnosé w budowaniu swojej tozsamosci spotecznej i kulturowej. Dazenie do
ciggtosci przewaza nad wymiarem miedzynarodowym — ten wymiar bowiem
uwidoczniony jest mato albo wcale.

Opanowanie otwarcia na Swiat

W drugiej podgrupie znajdziemy stylizowane kule ziemskie, punkty przecie-
cia, skrzyzowania i labirynty, ujrzymy takze wysitek studenta, chcgcego nadac
»Zglobalizowane” znaczenie przebytej juz drodze, ale gtéwnie dalszym projektom.
Te rysunki wskazujg bardziej na wymiar projekcyjny niz retrospekcyjny wydanego
polecenia. Préba zapanowania nad dynamikg zwigzang z mobilnoscig wydaje sie
odsuwac na dalszy plan watpliwosci czy tez niepokdj, dotyczacy przysztosci.

Tak wiec, na rysunku Agnieszki mniej wiecej geometryczna figura to Polska
(ja) posrodku szeregu wyjazdow i powrotéw — na lewo stowo Francja, na prawo
Chiny, u gory Niemcy i Anglia, u dotu Austria i Kamerun. Podwajne strzatki tam
i z powrotem ukazujg wahadtowg mobilno$¢ miedzy tymi kierunkami a cen-
trum, ktérym jest Polska (ja). Nie znajdziemy zadnej wskazowki, dotyczacej
jezykoéw czy kultur kojarzonych z tg mobilnoscia.

Takg wahadtowg mobilnosé mamy tez w przypadku Marii, ktéra przedsta-
wia serie podrozy tam i z powrotem miedzy Barcelong a Paryzem, pociggami
francuskiej SNCF (z Paryza) i hiszpanskiej RENFE (z Barcelony). Jane przed-
stawia usmiechnietg dziewczyne w spodniach, trzymajgca przed soba napis
sFrancais” i stojacg posrodku mapy Swiata (na ktérej widniejg kontury réznych
panstw). Jest otoczona o$smioma duzymi dymkami z napisami: Hello, Dja Diut,
Salut, Buenos Dias, Guten Tag, Buon Giorno, Kalimera, Salam Alejkum. Jej ry-
sunek nosi tytut OBYWATEL SWIATA, napisany duzymi literami. Rysunek Sa-
mira rowniez ukazuje mape swiata z dwoma szczegélnymi cechami: dominuje
btekit oceandéw, a mape przecinajg dwie duze strzatki, przedstawiajgce trase
przelotow z dwoch panstw: z Algierii (Samir zaznacza, ze spedzit tam pierw-
sze 9 lat zycia) do Arabii Saudyjskiej (Samir chodzit tam do szkoty miedzy 9.
a 19. rokiem zycia, az do matury) i z Francji w nieznanym kierunku (6 znakow
zapytania)- Wreszcie u Kasi: dziewczyna w spodniczce, stoi w szerokim rozkroku
w grubych buciorach na szczycie kuli ziemskiej, zaznaczonej kotkiem, pod jej
stopami wida¢ 5 drég do wyboru, a nad gtowag dwa dymki z dwoma znakami
zapytania- Kasia nastepujgco objasnia takg postawe:

Fakt bycia u géry nie znaczy, ze jestem krélowg Ziemi! To znaczy, ze sig dystan-
suje od innych krajéw, w tym mojej ojczyzny, rodziny. Moge inaczej widzie¢ i odkry-



Kiedy podmiot sporzadza mape swoich (nie)rodzinnych przezyc i projektu... %

wac inne kraje. Narysowatam osobe majgcg nos, usta i uszy — wazne jest posiadanie
zmystow. Moge widzie¢, moge stysze¢, moge wachac, moge dotkngc, a to utatwia mi
poznawanie $wiata. Narysowatam stopy w wielkich butach, zeby ciagle i$¢ dalej, moze
jeszcze dalej od mojego kraju, mojej mentalnosci — aby sie pozby¢ ztych nawykow
i wszystkiego tego, co utrudnia poznawanie innych.

W podsumowaniu mozna powiedzie¢, ze w tej drugiej podgrupie droga
jest przebywana na poziomie miedzynarodowym, z podkresleniem dystansu
do kraju pochodzenia, wtasnej rodziny, jej nieobecnosci w pracach — posze-
rzenie czy wzbogacenie tozsamosci o nowe elementy to wskazana mozliwosc,
wzglednie szczegolnie cenna mozliwosg, jesli istotne jest odniesienie do kraju
pochodzenia. W tej podgrupie dynamiczna i otwarta jest relacja z wymiarem
miedzynarodowym, lecz zachowuje sie ciggtos¢ przynaleznosci narodowej,
w znikomym stopniu rodzinnej. To podkresla Kasia, wyjasniajac, ze

istota mojego rysunku jest to, ze przedstawia mojg mobilno$¢ miedzynarodowa.
Jesli bede wystarczajgco wolna i samodzielna, moge pojechaé, dokad zechce. Wy-
jazd w sensie dostownym (przyjechatam tutaj), ale takze podréz intelektualna, ktérg
odbywam od dziecka, w poszukiwaniu innosci i zeby sie rozwing¢. Kula jest okragta.
Jak wiemy, historia i Swiat majg w sobie pewng okragtos¢ czy tez okreznos¢, do tego
dochodzi okrezny ruch mojego zycia, bo w dziecinstwie ciggle myslatam o podrézach
i innych kulturach. A teraz jestem tutaj i moje dziecinstwo jakby powtarza sie. Marzenie
0 poznawaniu mnostwa rzeczy.

Nienazwany, biurokratyczny swiat

W trzeciej podgrupie znajdujemy dwa nienazwane korytarze (tunele), ma-
jace drzwi (12 par drzwi w pustym korytarzu Wilhelma, 10 w korytarzu Marty),
w ktorych nad gtowg samotnej postaci (dziewczyny stojgcej tytem w korytarzu
Marty) widniejg 4 znaki zapytania. Natomiast Toni narysowat serie prostoka-
téw, majgcych kolory flag (czarny, zotty, niebieski, biaty, czerwony), ale zmienit
uktad koloréw, albo wymyslit inne (szachownica, czarne gwiazdy). Te trzecig
grupe charakteryzuje waga decyzji, ktore trzeba podjac. Tak wiec Wilhelm, ob-
jasniajac ustnie swoj rysunek, zaczyna od faktu, ze zainspirowata go mysl, ze
droga do przebycia sktada sie z wielu decyzji i ze kolor symbolizuje obecny
okres jego zycia, ktéry nastepuje po poprzednim korytarzu. Dwanascie par
drzwi ma dwa znaczenia — sg to decyzje mozliwe do podjecia albo mozliwosci,
jakie niesie jego zycie, w przeciwienstwie do okresu poprzedzajgcego, w kto-
rym byty tylko jedne drzwi. Na koncu perspektywy widnieje kolor czarny, bo nie
wiem, co mi sie przydarzy, jesli pojde do korica korytarza. Proszony o dalszy
ciagg, dodaje, ze drzwi to mozliwosci, dotyczgce ludzi, ktérych mozna poznac
oraz miejsc, ktére sie zwiedzi. Wybrat taka metafore, poniewaz drzwi podobne
sg do zycia w tym znaczeniu, Ze wyobrazamy sobie, co sie za nimi znajduje, ale
dowiedziec sie na pewno mozemy tylko, jesli je otworzymy.

U Marty réwniez: Ten korytarz to metafora mojego zycia, ktérego drogami
sg te drzwi. Wybrac droge — to znaczy nowe doswiadczenie i przezycia, a to
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zawsze jakies ryzyko. Marta przyznaje, ze ulegamy wielu wptywom, np. wynie-
sionym z domu, ale twierdzi, ze to my decydujemy, jak chcemy zyc¢ i dodaje:

moja najwazniejszg decyzjg zyciowa byt przyjazd tutaj. Inne wazkie decyzje, to znaki
zapytania. Jedna polegataby na pobycie tutaj i skonczeniu studiow we Franciji, druga to
powr6t do Polski. Ta decyzja oznacza, ze otworze drzwi i pojade tam, zamiast zatrzy-
mac sie w tym punkcie. Mozna tez przezyc¢ cate zycie, nie otwierajgc drzwi, to troche
nudne, bo to znaczy pdéjscie do konca korytarza, nie robigc niczego nowego i ciekawe-
go. Ja chce otworzy¢ wiele drzwi.

Toni ttumaczy, ze jego rysunek

to abstrakcyjne wyobrazenie jego drogi zyciowej. Nie jest ono chronologiczne, lecz
przedstawia powigzania miedzy rzeczami — to plan miasta z budynkami, dzielnicami,
zablokowanymi albo slepymi ulicami, ktére sg przeszkoda, utrudniajg osiggniecie celu.
Budynki sg w kolorach flag, bedacych takze filarami danego narodu.

Przypomina, ze urodzit sie w Niemieckiej Republice Demokratycznej
(NRD) w roku 1984 i az do 6. roku bytem w podrdZy, nie podrozujgc: tylko ko-
lekcjonowatem flagi w réznych kolorach. Ale po upadku muru zwiedzilismy
rozne paristwa europejskie, bo juz mozna byto wyjezdzac. Zjednoczenie Nie-
miec ocenia krytycznie — wszystko jest jeszcze ciggle niedostepne. Dla mnie
rok 1989 nie oznacza potaczenia (raczej podbdj albo przytaczenie), bo RFN
przejeta NRD (libernehmen). Jest réwnie krytyczny co do swojego przyjazdu
oraz pobytu we Francji i przykro mu z powodu przeszkod, organizacji tego roku,
biurokracji, pieniedzy, socjalnych trudnosci zwigzanych z pobytem. Uwaza, ze
trzeba znaleZc inng droge, zawsze mozna obrac inng trase. Konczy, wyjasnia-
jac, ze pobyt tutaj odgrywa specjalng role w zwigzku z mojg przysztoscig. Chce
wykorzystac nabyta tutaj wiedze prawnicza, zeby moc stuzyc krajowi ojczyste-
mu. Prawa obywatelskie trzeba zeuropeizowac, w przeciwnym razie jestesmy
Skoriczeni za 20 lat.

W tej podgrupie rysunkéw dominujg dwa elementy. Po pierwsze, decyzja
o studiowaniu we Franciji jest dla Marty i jej kolegéw jedng z najwazniejszych
w zyciu. Po drugie, ta decyzja w znacznym stopniu wptywa na ich dalsze zy-
cie. Dlatego wykonane rysunki wzbudzajg u nich dyskusje etyczng, dotyczaca
takich kwestii, jak lojalnos¢ i odpowiedzialnos¢ w stosunku do ich wtasnych
trzech panstw — Austrii, Polski i bytej NRD. Marta domaga sie mozliwosci wy-
boru miedzy determinizmem a wolnoscia, aby pod koniec swego zycia moc
odpowiadac swiadomie za swoje wybory: ze otworzyta wszystkie drzwi, ktére
pragneta otworzy¢. Wilhelm rysuje niebo z niegroZnymi obtoczkami nad tym
nienazwanym, ciemnym budynkiem i twierdzi, ze jest pogodzony ze swoimi
decyzjami w tej przestrzeni jak tunel, a jednak pod niebem. Toni postrzega
swoj pobyt za granicg w perspektywie przysztego wykorzystania zdobywanych
aktualnie kompetencji w dziedzinie prawa na korzy$¢ wszystkich obywateli
wschodniej i zachodniej Europy.
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Pozostawac w relacji ze swiatem

Rysunki zaklasyfikowane do drugiej podgrupy majg te ceche charakterystycz-
ng, ze sg szczegolnie ekspresywne. Przedstawiajg one studencka mobilnos¢ jako
tworcze przezywanie zmiany: ta otwiera szczeling, tworzy egzystencjalng dynami-
ke, a nawet powoduje przemiane podmiotu. Mamy do czynienia w podtekscie z fi-
gurg przejscia (Ana na przedzie lokomotywy, wytaniajgce;j sie z tunelu) i przetomu
w zyciu. Jesli jest przedstawiane to doswiadczenie wielojezykowe i interkulturowe,
to wowczas stanowi czynnik kluczowy tej dynamiki, nawet jesli moze spowodowac
niepokdj czy niepewnos¢ wobec nastajgcych zmian i napotykanych przeszkéd
(rzeczywistych i wyobrazonych; obiektywnych i subiektywnych). Mozna sie po-
czuc zabtgkanym, jesli w zwigzku z mobilnoscig nie ustalito sie wczesniej jakiegos
celu. Zdolnos¢ do namystu, zdobyta dzieki mobilnosci, nie podlega obawom, do-
tyczacym przysztosci. W tej grupie rysunkéw zobaczymy droge w ksztalcie gitary
Isabel (ktora od Alicante po Jaen, Paryz czy Bruksele nadaje muzyczng postaé
swoim ewentualnym podrézom, zastepujgc nuty sladami swoich stop); butelke
pienigcego sie szampana u Rico, a takze $miatg posta¢ wspinajgca sie w gorach
(na rysunkach Laurence’a albo Kasi), ktére symbolizujg przeszkody rzeczywiste
lub wyimaginowane. Po przejsciu przez nie te proby czynig cztowieka bardziej sa-
modzielnym. Bowiem swiat to raz po raz wyzwanie, punkt oparcia albo otoczenie,
catosc, ktorg cztowiek moze ogarngé, zdominowaé (w znaczeniu dominacji nad
tematem), ktéremu moze sie on przeciwstawic, lecz ktdry go nie zmiazdzy. Ana,
prezentujgc swoj rysunek studentom z grupy, ttumaczy to nastepujgco:

To jest pociag w tunelu prowadzacym ku $wiattosci — tunel to przejscie z jednego
stanu w drugi, to co$ w rodzaju przejscia z jednego do innego swiata. Widze, jak pod-
rézuje z rodzicami, a potem sama. Za kazdym razem, gdy wyjezdzam, to w kierunku
innego swiata, $wiata nowego. Pocigg to pierwszy srodek transportu, ktérym jechatam
catkiem sama i ktéry okazat sie dla mnie szczesliwy. Od dziecka lubie jezdzi¢ pocia-
giem, to zawsze byt sposéb na spetnianie marzen, to srodek podrézy, ktéry wybieraty
postacie z bajek (ktére sama wymyslatam), te kota i dym, to wtasnie marzenie.

Aby lepiej poja¢ sens tych narracji wizualnych, pokazemy w szczegétach
rysunek Genevieve, z ktorg udato sie nawigza¢ kontakt w celu interpretaciji
swojego rysunku po dwunastu latach.

W 2005 roku Genevieve byta studentkg UCP na pierwszym roku dwuje-
zycznych (angielsko-francuskich) technicznych studiéw licencjackich. Brata
aktywny udziat w dyskusjach na temat rysunkéw wykonanych przez kole-
gow. O ile jej rysunek stanowit takze przedmiot ustnej prezentacji w grupie,
o tyle, niestety, nie zarchiwizowano go i nie zachowat sie¢ numeryczny slad
tej prezentacji. Tymczasem pamietaliSmy ciggle o ekspresyjnej i narracyjnej
sile tego rysunku i pragneliSmy go przedstawi¢ w tym artykule. Dlatego od-
szukalismy Geneviéve i nawigzaliSmy z nig kontakt w sieci spotecznosciowe.
Zadalismy jej kilka pytan, na co predko nam odpowiedziata po francusku. Poni-
zej przytaczamy kluczowe fragmenty tej wymiany korespondenciji, ktéra trwata
9 dni w kwietniu 2017 roku.
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Genevieve. bg,

Rysunek 1. Genevieve Munduru, ,Piskle prébujace wyj$¢ ze skorupki jajka po raz pierwszy”

.Moja interpretacja przebywanej drogi dotyczyta w tej samej
mierze mojej przesztosci i przyszitosci”

M.M.: Czy mogtabys$ najpierw w kilku stowach wyjasni¢, czym byt ten rysunek
w roku 2005, w chwili, gdy go rysowatas$. Co chciatas wtedy wyrazi¢?

G.: Ten rysunek sktada sie z nastepujgcych elementow: jajka i w potowie peknie-
tej skorupki z okiem w $rodku. Jest narysowany kontynent afrykanski. Tablica, kreda
i napis ,Fran”. Otwarta ksigzka.

Przyjechatam do Francji we wrzesniu 2005 roku. Poniewaz moja mama pisata
piosenki i byta nauczycielkg muzyki, zawsze uwielbiatam muzyke, $piewatam w szkole,
a zatem muzyka odgrywata w moim zyciu duzg rolg. To przedstawiajg wtasnie nuty na
pieciolinii. W Ugandzie mature zdaje sie w grudniu i trzeba czeka¢ 8 miesigcy, zanim
rozpocznie si¢ studia. Dlatego trzeba znalez¢ jakies$ zajecie w tym okresie. Ja wtedy
troche pomagatam nauczycielom francuskiego w mojej szkole. Dawatam lekcje francu-
skiego uczniom szkoty podstawowej. To ma przedstawia¢ tablica. Pozostate elementy
rysunku wyrazajg moje pragnienia, dotyczace przysztosci.

To, co czutam zaraz po przyjezdzie do nowego, obcego dla mnie kraju, przypo-
minato wrazenia kurczgtka usitujgcego pierwszy raz wydostac sie ze skorupki. Wie-
dziatam, ze do Francji przyjechatam na studia (ksigzka) i wydawato mi sie wtedy, ze
jedyng szansg dziewczyny ze wschodniej Afryki (peknigcia na skorupce), pragnace;j
pracowac w przemysle naftowym (powyzej jajka) jest ukoriczenie studiow. Czyli inter-
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pretacja mojej drogi zyciowej zawierata zarébwno aspekty zwigzane z przesztoscia, jak
i z przysztoscia.

M.M.: Czy mogtaby$ powiedzie¢ nam w kilku stowach, jak ten rysunek interpre-
tujesz dzisiaj?

G.: Nabrawszy sporego dystansu, interpretuje ten rysunek jak przepowiednie.
Miatam petng Swiadomos¢, ze jako studentka musze sie uczy¢ i skonczyc studia, ale
gdyby kto$ mi powiedziat, ze ten rysunek sie urzeczywistni juz za 5 lat, to nie wiem, czy
bym uwierzyta. Mysli, pragnienia, podejscie do obowigzkéw zostawitam na rysunku,
a skupitam sie na nauce. Dzisiaj juz szdsty rok pracuje w O. (francuskie przedsigbior-
stwo wielonarodowe) na stanowisku inzyniera.

G: (po kilku dniach) Drobna zmiana — element nad jajkiem ma przedstawia¢ tak
naprawde wieze Eiffla. Dopiero sobie przypomniatam. Czyli skorupka zaczyna pekacé
w Afryce, pekniecie siega Paryza z ksigzkami w $rodku, symbolizujgcymi powody, dla
ktorych przyjechatam do Paryza. Idea istotnie mnie zdziwita, bo w tamtym czasie nie
miatam pojecia, co tak naprawde chce robi¢. Dopiero odkrywatam siebie samg w no-
wym srodowisku.

Ku realizacji projektu

Kilka dni pézniej Geneviéve odpisata na trzy dodatkowe pytania.

MM: Czy mogtaby$ przypomnieé, jakie techniczne studia robitas w Cergy?

G: Zapisatam sie na pierwszy rok matematyki, fizyki i informatyki, a w drugim
semestrze, zdaje mi sie, zmienitam na fizyke, chemie i nauke o ziemi.

MM: Zreszta, kiedy piszesz ,wydawato mi sig¢ wtedy, ze jedyng szansg dziewczy-
ny ze wschodniej Afryki, pragnacej pracowac w przemysle naftowym jest ukoriczenie
studidw”, to znaczy, ze juz w Cergy miatas ten feeling czy tez mys|, przeczucie, ze mo-
gtabys prébowaé szczescia w przemysle naftowym? Czy wokét siebie miatas kogos,
komu sig udato w tej dziedzinie?

G: Przemyst naftowy jest czyms stosunkowo nowym w Ugandzie. Nie miatam i nie
znatam zadnych oséb, ktérym sie udato w tej dziedzinie. Natomiast ciekawita mnie
praca w energetyce i o ile studiowatam az do ostatniego roku studiéw magisterskich
inzynierie lgdowa, nie odbytam zadnej praktyki w budownictwie. Wszystkie staze zro-
bitam w energetyce. Rozmysinie.

MM: To co to znaczyto w koncu, kiedy uzytas stowa ,przepowiednia”? Czy sa-
dzisz, ze ten rysunek krystalizuje/zapowiada plany zawodowe, jakie mogtas mniej lub
bardziej Swiadomie mie¢ juz w tamtym czasie?

G: Mysle, ze w koncu spetnito sie to, co tkwito w mojej podswiadomosci na temat
przysztosci, jakiej pragnetam. Prawdopodobnie wszystko wyrazitam, nie zdajac sobie
z tego sprawy. Kto chce, ten moze [ikonka usmiechnietego stonca].

Ta wymiana zdan wyjasnia antropoformacyjny zasieg narracji wizualnej
w trakcie catego zycia jednostki. Geneviéve udato sie na tym rysunku powia-
zac trzy (metaforyczne) kresy/przetomy swojego zycia — to, co juz sie zdarzyto
w Ugandzie, z terazniejszoscig uniwersyteckg o wielkim potencjale (z zapo-
wiedzig reorientacji, ktéra miata nastgpic) i z wymiarem miedzynarodowym,
jeszcze mato aktualnym w chwili, gdy powstat rysunek. Zaczynajg sie tu tagczy¢
dwa rodzaje doswiadczen zyciowych: wywodzgcego sie z jej spuscizny rodzin-
nej (jako dziewczyny ugandyijskiej, wielojezycznej, urodzonej i wychowanej
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w Afryce Wschodniej) i z jej afiliacji (zwtaszcza z powodu muzyki, jezyka francu-
skiego, poczgtkéw w nauczaniu francuskiego w Ugandzie oraz powstatej w ten
sposob mozliwosci kontynuowania dwujezycznych studiéw licencjackich w otocze-
niu francuskojezycznym). ,Upragniona przysztos¢” nabierze stopniowo ksztattu
w ,energetyce”, co doprowadzi Geneviéve do zmiany kierunku na drugim roku,
uzyskania dyplomu w roku 2010 i wreszcie — do pracy w przemysle naftowym,
ktérg dostanie w roku 2011.

Konkluzja

Oméwione rysunki ukazujg istothe znaczenie zagranicznych wyjazdow
studentéw (ich doswiadczen i przezy¢ przedstawionych i oznaczonych w trak-
cie ksztatceniu tozsamosci podmiotéw wielojezycznych w ramach mobilnosci.
Jednym z wazniejszych aspektow tych rysunkowych narracji jest to, ze udaje
im sie nadac¢ pewng materialno$¢ czasoprzestrzeni, w kitdrej studenci ksztattu-
ja swojg tozsamosg, otwierajgc sie na innosé i wielkg réznorodnosé doswiad-
czen, ale takze pozostawiajgc za sobg relacje rodzinne (o nich wspominajg
niewiele).

Uniwersytecka pedagogika, wywodzgca sie z naszych badan-dziatan, wa-
loryzuje kulture ogladu i interpretacji, procesy wieloznaczeniowe, polegajace
na wspolnym budowaniu sensu catej tej mobilnosci w poszanowaniu (i w kon-
frontaciji) subiektywnych punktéw widzenia.

Celem projektu badawczego jest rozszerzanie intersubiektywnego po-
strzegania mobilnosci miedzynarodowej dzieki rysowanym wyobrazeniom
przebytej drogi i projektéw w zakresie mobilnosci miedzynarodowej. Projekt
ma na celu rozwijanie sprawczosci podmiotu w zakresie swoich wyjazdéw,
przejscie od ,how to do things with words?” do ,how to act with drawing...”,
dziatanie stymulujgce wiasng refleksje. Jego celem jest tez rozwijanie zdol-
nosci do przemyslen w relacjach intersubiektywnych i dialogicznych w grupie,
w rodzinie opartych na stownym wyjasnianiu i porownywaniu wyobrazen gra-
ficznych. Wreszcie, dazy do rozwiniecia humanistycznego i uwzgledniajgcego
historie, rozumienia nauczania uniwersyteckiego w przestrzeni europejskiej
i miedzynarodowej, poprzez krytyczng wielonarracyjnosc.

Najogdlniej rzecz ujmujac, nasz projekt jest prébg uniknigcia dwdch puta-
pek, stusznie wskazywanych przez Peressiniego (2015): z jednej strony chodzi
0 podejscie do aktorow jak do ,zwyktych wykonawcow rzeczy z gory zdeter-
minowanych gospodarczo, spotecznie, politycznie i symbolicznie”. Natomiast
z drugiej - mozna ,wpas¢ w subiektywistyczne uproszczenie, gdzie wszystko
sie sprowadza do stworzenia $wiata przez zatomizowanego i chetnego aktora”.

Z naszego punktu widzenia, praktykowanie narracji wizualnej wzbogaca to,
co od tej pory okreslamy jako mediacje socjobiograficzne, dotyczace wszyst-
kich transakcji semiotycznych, dzieki ktorym podmiot moze przezywac prze-
byta droge jak osobisty wyczyn, poszukiwanie adekwatnosci miedzy dawnym
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a obecnym postrzeganiem swiata i Srodowisk (np. rodzinnego), miedzy dziata-
niem koniecznym w danej sytuaciji a koniecznoscia projekcji w przysztosé. Ow
podwadjny nurt uswiadomienia/uporzgdkowania pocigga za sobg wewnetrzne
i zewnetrzne negocjacje tozsamosciowe, konieczne dla przyswojenia jego wie-
lojezykowego i mieszanego charakteru. Jak méwi Kasia: Ja siegam po innosc,
inng kulture, ludzi ze wszystkich stron swiata. Teraz juz moge poznac kogos
bardzo interesujacego, kto pochodzi z daleka i jest inny niz ja.

Ttumaczenie z jezyka francuskiego:|mgr Uta Hrehorowicz|
dr Aneta Stowik
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Catherine Schmutz-Brun*

JAK MOWI SIE O RODZINNYCH MIGRACJACH?

Streszczenie. Mowigc o poczatkach historii Zycia jako historii uczenia sie w rozumieniu
szkoty chicagowskiej na przyktadzie opowiadania o zyciu chtopa polskiego Thomasa i Znanie-
ckiego (1998), wskazuje na jej pokrewienstwo z metoda, polegajacej na pobudzeniu podmio-
tu do opowiadania w celu zrozumienia, niejako od srodka, problemu migrantéw i ich integraciji.
Obecnie, gdy mysle o migracji — lub kryzysie migracyjnym w odniesieniu do migrantéw, beda-
cych uciekinierami z krajow ogarnigtych wojna — paradoksalnie zapominam o tych ,migrantach”,
przewaznie ludziach mtodych, do ktérych kierowane sg silne zachety (lub wiecej niz zachety) do
podjecia migracji, argumentowane koniecznoscig bycia mobilnym, znajomoscig wielu jezykow,
»zaliczenia” wielu podrozy i zdobycia doswiadczen transgranicznych. W tekscie stawiam pytanie:
dlaczego tak trudno wyobrazi¢ sobie poréwnanie tych dwoch rodzajow migraciji: tych, ktére okre-
$lane sg jako inwazyjne, nielegalne, bez dokumentéw (najczesciej z utratg tozsamosci) oraz tych
drugich, z wymaganymi dokumentami, umowami, kontraktami, podejmowanych w celu silniej-
szego ,utwierdzenia tozsamosci’? Tych, ktére stawiajg za priorytet przezycie z tymi, ktérych cele
sg wytgcznie ekonomiczne, skupione na pomnazaniu kapitatu? Przywotuje rowniez fragmenty
pracy dyplomowej Mélanie Vanetti-Engel, absolwentki Uniwersytetu we Fryburgu. Vanetti-Engel
wystuchata i spisata opowiadania dwdéch kobiet, migrantek, majgcych niepetnosprawne dziecko.
Owocem tych rozmow jest praca pod tytutem Partout ou ils m’ont dit d’aller, je suis allée [Posztam
wszedzie tam, gdzie kazano mi isc] (2017), w ktdrej Vanetti przedstawia i wyjasnia, jak powstaje
zwigzek kobiety z kobieta, matki z matka, wprowadzajgc czytelnika w sam $rodek relacji, w ktérej
wybrzmiewajg pytania i watpliwosci, obawy i emocje kazdej z nich. Istotg tego procesu jest stowo
»a” wypowiadane przez obie kobiety, ,ja”, ktore objawia sie, budzi, objasnia i daje sie zrozumiec.

Stowa kluczowe: migracja, zbieranie opowiadania o zyciu, podmiot narracyjny, spotkanie
dialogiczne

How people talk about family migration?

Summary. Speaking of the beginnings of the history of life as a history of learning, in the me-
aning of the Chicago School, on the basis of a story about the life of the Polish peasant by Thomas
and Znaniecki (1998), | point to its relationship with the method, which consists in stimulating the
subject to tell their story in order to understand internally the problem of migrants and their inte-
gration. Currently, when | think of migration — or the “migration crisis” in relation to migrants who
are refugees from war-torn countries — paradoxically, | forget about these “migrants”, mostly young
people, who are strongly encouraged (or more than encouraged) to emigrate with the argument

* Doktor nauk edukacyjnych, Uniwersytet we Fryburgu (Szwajcaria), e-mail: catherine.
schmutz@unifr.ch
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that they are mobile, they know many languages, they have experience with many journeys and
have gained cross-border experience. In this text, | ask the question why it is so difficult to imagine
a comparison of these two types of migration: those that are described as invasive, illegal, without
documents (most often with the loss of identity) and the latter, with the required documents, con-
tracts, and migration undertaken for a “stronger identity”? Those who prioritize survival, compared
to those whose goals are purely economic and focused on raising capital? | also recall fragments
of the diploma thesis of Mélanie Vanetti-Engel, a graduate of the University of Fribourg. She heard
and wrote a short story of two migrant women with a child with disability. The fruit of these conver-
sations is a work called Partout ou ils m’ont dit d’aller, je suis allée [ went everywhere | was told
to go] (2017), in which Mélanie Vanetti-Engel presents and explains how a relationship between
a woman and a woman is formed, a mother with a mother, introducing the reader into the middle
of a relationship in which the questions and doubts, fears and emotions of each of them resound.
The essence of this process is the word “I” spoken by both women, “I”, which reveals itself, awa-
kens, explains and makes itself understandable.
Key words: migration, collecting stories about life, narrative subject, dialogue meeting

Migracja 100 lat po Chiopie polskim...

LHistorie majg moc zblizania nas do siebie”
(Mélanie Vanetti-Engel)

sLecz jak liczni sg ci, ktérych pochtoneta migracja,
a ktorych liczby i nazwisk nigdy nie poznamy?”
(Kobelinsky, Le Courant, 2017)

Wprowadzenie

W roku 2018 obchodziliSmy setng rocznice publikacji Chfopa polskiego
w Europie i Ameryce (W.Thomas i F. Znaniecki). To klasyczne dzieto socjologii
stanowi punkt odniesienia dla wielu autoréw zbiorow opowiadan o zyciu.

Oprocz opowiadania ,zamowionego za wynagrodzeniem” u polskiego mi-
granta Wtadka, odnajdujemy tu problemy, ktdre stale nas zajmuja i prowokujg
wiele dyskusji, a mianowicie: 1) napisanie historii zycia przez sam podmiot dla
rozmowcow-badaczy oraz 2) tworzenie wiedzy i materiatu naukowego przez
badaczy i przez podmiot narracji, a jednoczesnie dla tegoz podmiotu narracji.
Opowies¢ Wtadka staje sie ilustracja lub pretekstem dla tekstu naukowego.

Od czasu badan prowadzonych przeze mnie w ramach pracy doktorskiej
nad statusem opowiesci ,zamowionej” lub uzyskiwanej od podmiotu narraciji,
ktéry zawsze wyobrazatam sobie jako wspotrodzacy sie, uczestniczgcy w ba-
daniach, zastanawia mnie, jakiej metody nalezy uzy¢, aby towarzyszy¢ pod-
miotowi opowiadajgcemu w tworzeniu jego opowiadania, a jednoczesnie po-
zyskac te opowiesc? W jaki sposdb Ow proces ,zbierania” opowiadan, ktory
zainicjowaliSmy na uniwersytecie we Fryburgu (Schmutz, 2015a), wptynat na
ustanowienie relacji wspottworzenia i wspotksztatcenia w kontekscie dorobku
i tradyciji (1. historii zycia jako historii uczenia sig) (Dominicé, Schmutz, 2015).
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W niniejszym artykule, sktadajgcym sie z 4 czesci, zaczne od przypomnie-
nia najistotniejszych elementéw, dotyczgcych opowiadania migranta Wtadka,
publikacji Thomasa i Znanieckiego (wydanej w roku 1918, a przettumaczonej
na francuski w roku 1998), nastepnie przejde do tematu podmiotu narraciji,
ukazujac zwigzki historii zycia jako historii uczenia sie. W trzeciej czesci skupie
sie na doswiadczeniach i powstaniu w roku 2017 zbioru zawierajgcego opo-
wiadania dwoch kobiet migrantek, aby na koniec w czesci czwartej omoéwic
problematyke migracji oraz zmian (lub ich braku) 100 lat po migracji chtopa
polskiego. W konkluzji sprébuje zdefiniowaé i zidentyfikowaé specyficzne ce-
chy zbioru opowiesci, jakie moglismy zaproponowac¢ w ramach ksztatcenia na
uniwersytecie we Fryburgu, dgzgac do wspoéttworzenia i wspoétksztatcenia pod-
miotéw, opowiadajgcych o sobie i pozostajgcych w relacji dialogiczne;j.

Polski chiop w Chicago. Opowies¢é migranta

Zaczne od kilku stwierdzen i zwigzanych z nimi pytan na temat statusu
tekstéw, dotyczgcych autobiograficznych opisow.

W przypadku opowiadania o zyciu chtopa polskiego Thomasa i Znanie-
ckiego — stanowigcego tom 3 zatytutowany Life record of an immigrant (1919,
s.418), franc. Le paysan polonais en Europe et en Amérique, récit de vie d’un
migrant [Chtop polski w Europie i Ameryce, opowiesc o Zyciu migranta) — po-
znajemy jedynie skrotowg ,czesc” diugiej i zmudnej pracy, obejmujacej 5 to-
moéw, noszgcej tytut The Polish Peasant in Europe and America. Monograph of
an Immigrant Group.

Tom 3, do ktérego sie odwotuje, dotyczy analizy polskiego tomu 3 przettu-
maczonego na jezyk francuski. Wykorzystam tu niektére stwierdzenia zaczerp-
niete z mojej pracy doktorskiej (2005), zwtaszcza dotyczace pracy narratorskiej
opowiadajgcego, tj. Wtadka, z komentarzami i uwagami dwdch socjologow
uzupetnionymi o przypisy ttumaczy francuskich.

Stwierdzenie pierwsze: The Polish Peasant in Europe and America.
Monograph of an Immigrant Group, tekst przettumaczony na jezyk francuski
w roku 1998 jako Le paysan polonais en Europe i en Amérique, recit de vie d’un
migrant, przechodzi od monografii grupy (immigrant group) do opowiadania
0 zyciu migranta (a nie imigranta), przy czym ze spisu tresci catego dzieta, sta-
nowigcego zatgcznik 2, s. 441 tegoz tomu, wynika, ze ttumaczenie francuskie
dotyczy tylko tomu trzeciego Life record of an immigrant (1919).

Aby zrozumie¢, czego wtasciwie dotyczy ttumaczenie francuskie i spoj-
rze¢ na opowies¢ w kontekscie catego obejmujgcego 5 tomoéw projektu, ko-
nieczne jest uwazne przeczytanie zatgcznika. Ttumaczenie i wydanie francu-
skie jest zagadkowe: jak to mozliwe, ze podczas pracy nad wydaniem tego
tekstu, uznawanego za klasyke szkoty chicagowskiej, nie zadbano o zapew-
nienie jego integralnosci i przedstawienie kontekstu? Autorzy publikacji udo-
stepnili czytelnikom jedynie kompendium dzieta, uzasadniajgc to w stowie
wstepnym, ze publikowany tekst stanowi un choix a la fois éditorial, intellectuel
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i méthodologique [wybér podyktowany wzgledami wydawniczymi oraz intelek-
tualnymi i metodologicznymi].

Stwierdzenie drugie: Mamy do czynienia z tekstem stworzonym ,na zamo-
wienie”, napisanym przez Wtadka, polskiego emigranta mieszkajacego w Chica-
go. Ow zaméwiony u niego tekst, za ktéry autor uzyskat zaptate, zostat nastepnie
opracowany przez obu socjologéw. The Polish Peasant in Europe and America.
Monograph of an Immigrant Group, opublikowany miedzy 1918 a 1920 rokiem,
uznawany jednogtosnie za pierwowzor historii o zyciu, budzi szereg pytan. Juz
samo pojecie ,,chtop” zbija z tropu, gdy dowiadujemy sig, ze Wtadek nigdy nie
spracowat na roli”, podobnie jak jego ojciec, ktéry byt kowalem, stuzyt w wojsku,
zostat policjantem, a wreszcie kupcem. Ta budzgca watpliwosci kwestia pojawia
sie juz na drugiej stronie opowiadania, gdy Wtadek pisze: ,,Za mtodu ojciec mgj
byt kowalem. Wykonywat to rzemiosto do czasu, az zostat powotany do wojska,
w ktérym stuzyt siedem i pot roku” (Thomas, Znaniecki, 1998, s. 103).

Wypunktowanie w przypisie 3 na s. 103: ,Stuzyt w wojsku, gdyz byt chio-
pem: Wtadek woli nie méwié o swoim chtopskim pochodzeniu™ (Thomas, Zna-
niecki, 1998, s. 103).

Jak Thomas i Znaniecki doszli do takiego wniosku? Skad uzyskali takg
informacje? Dlaczego nie przytaczajg zadnego faktu historycznego na popar-
cie tego twierdzenia? W ten oto sposéb w opowiadanie Wtadka wplatane sg
nieustannie przypisy socjologéw, przy czym widzimy, ze komentarze te kazg
czytelnikowi podchodzi¢ do opowiadania z pewng rezerwag, co jest o tyle zdu-
miewajace, ze wydaje sie sugerowac, iz opowiadanie Wtadka nie jest prawda,
a zamiarem jest tutaj przedstawienie rzeczywistosci zaaranzowanej?.

Stwierdzenie trzecie: mamy tu do czynienia z ,adaptacjg” tekstu orygi-
nalnego. Do wydania francuskiego wkomponowano bowiem rézne opowiada-
nia o sobie (rézne biografie). Wspomniany tom 3 zawiera opowies¢ Wtadka, do
ktorej dodano dwa inne krotkie teksty biograficzne:

»autobiografie” W.I. Thomasa (s. 31-37), napisang bez watpienia
w roku 1927 w odpowiedzi na prosbe kolegi o tak samo brzmigcym
nazwisku (Luthera L. Thomasa), ktéry poprosit swoich interlokutorow
o opisanie ich kariery i 0 podanie wydziatu uniwersyteckiego, do ktore-
go przynalezeli. Ksigzka nigdy nie ujrzata Swiatta dziennego, ale 46 lat
pozniej ,American Journal of Sociology” opublikowat autobiografie
Thomasa. Zabawne spostrzezenie: Thomas zrobit tak samo, jak Wta-
dek, tzn. spisat swojg opowies¢ na zamdwienie. Zaskakujgcy dodatek
do tego francuskiego wydania.

— biografie Znanieckiego napisang przez jego coérke, H. Znaniecka-

-topate (profesor na uniwersytecie w Chicago (Znaniecka Lopata,
1965, s. 39-42).

' Wszystkie ttumaczenia cytatéw oraz materiatow zrédtowych — mgr Leszek Demkowicz,
[mgr Uta Hrehorowicz|.
2 Zaaranzowanej dla kogo i przez kogo?
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Nalezy nadmienic, ze w obu dodatkowych tekstach, autobiografii i biogra-
fii, przytoczona jest ta sama anegdota, ,opowies¢ obiegowa”, wyjasniajaca,
skad wzieto sie u Thomasa zainteresowanie dokumentami osobistymi i histo-
riami o zyciu; chodzi mianowicie o przypadkowe znalezienie przez Thomasa,
w pewien deszczowy dzien, listu lezgcego na ulicy i uswiadomienie sobie,
ze tego typu osobiste dokumenty moga by¢ wykorzystywane jako narzedzia
badawcze.

Splatanie sie w tym wydaniu francuskim réznych form opowiadan o sobie
(opowiadan o zyciu na podstawie listow, autobiografii, biografii) jest niezwykle
interesujace.

Podmiot: zrodio wiedzy i wiadomosci

W latach 20. ubiegtego wieku szkota chicagowska wyznaczyta nowy prad
socjologii empirycznej i zerwata z badaniami teoretycznymi i spekulatywnymi,
podejmujgc badania w terenie, w szczegdlnosci w terenie miejskim, poniewaz
wraz z industrializacjg, ubéstwem, biedg spoteczng oraz imigracja, ktérej Chi-
cago stanowito przyktad wyjatkowy — byto bowiem drugim co do liczebnosci
mieszkancow miastem ,polskim” na Swiecie (Delory-Momberger, 2000, s. 172)
— pojawity sie w nim liczne problemy, interesujgce dla naukowcow. Oprécz po-
dejmowania badan terenowych, éwczesni badacze starali sie pozyskiwaé wy-
powiedzi podmiotéw, mieszkancéw miasta, co umozliwiato stosowanie metody
jakosciowej, a nie — jak dotad — ilosciowej®. Zgodnie z tg nowg metodag pro-
wadzenia badan socjologicznych, ustyszenie gtosu pojedynczego ,ja”, gtosu
»j&" ukonstytuowanego, mozliwe byto tylko dlatego, ze owo ,ja” istniato poprzez
tworzgce je spoteczenstwo, tak samo jak spoteczenstwo istnieje tylko dlatego,
ze istniejg jednostki, ktore je tworzg. Mowig o tym obaj autorzy we wstepie:

Nie mozna powiedzie¢, ze jednostka jest wytworem swojego srodowiska, ani ze
wytwarza ona swoje srodowisko. Wolno raczej powiedzie¢ obie te rzeczy naraz, [...].
Swiat, w ktérym jednostka zyje, nie jest $wiatem, jakim widzi go spoteczeristwo lub
naukowy obserwator, lecz takim, jakim widzi go ona sama (Thomas, Znaniecki, 1998,
s.62).

Stowa te sSwiadczg dobitnie o geniuszu Thomasa i Znanieckiego, ktorzy,
wykorzystujgc opowies¢ spisang osobiscie przez Wtadka oraz dokumenty
biograficzne, dowodzg wiary w stowo swojego rozméwcy. Anegdota o liscie
znalezionym przez Thomasa i pomysle uzycia go jako narzedzia do zebrania
opowiadan o zyciu okazuje sie odkryciem podobnym do stawnego jabtka New-
tona, tyle ze w tym przypadku to nie jabtko, lecz list spadt z nieba. Opowies¢
nabiera wartosci pedagogicznej i dydaktycznej, a C. Delory-Momberger (2000)

3 Przypomnijmy, ze dopiero po roku 1948 badacze zyskali techniczng mozliwos¢ korzysta-
nia z zapisu dzwiekowego. W zwigzku z tym pojawig sie kwestie pozyskiwania wypowiedzi ust-
nych i ich transkrypcji oraz archiwizacji i przechowywania.
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przyrownuje poczatki szkoty chicagowskiej do silnie obecnej w Chicago trady-
cji protestanckiej, polegajacej na badaniu, zgtebianiu siebie w formie pisanej,
za ktorg kryje sie specyficzna relacja cztowieka do Boga, cztowieka ,,odpowie-
dzialnego za samego siebie i za swoje czyny w bytowaniu spotecznym, tak jak
odpowiada przez Bogiem w bytowaniu duchowym” (Delory-Momberger, 2000,
s.186).

W latach 70. ubiegtego wieku, pod wptywem nauk humanistycznych cor-
pus opowiesci 0 sobie ulegt rozbiciu, zdywersyfikowat sie i rozciggnat na pra-
se, fikcyjne autobiografie i opowiadania ,,spontaniczne”. Paradoksalnie jednak,
réwnolegle do tego wyeksponowania podmiotu, zaczety mnozy¢ sie opowia-
dania o zyciu tworzone za namowg i przy pomocy ankietujgcych (socjologéw,
etnologdéw, psychologow i specjalistow od nauk edukacyjnych), opowiadania
wpisujgce sie w tradycje prac szkoty chicagowskiej, ktore podkreslaty kwestie
determinacji spotecznych, geograficznych, historycznych, politycznych i wysu-
waty problematyke podmiotu przed problematyke osoby dziatajgcej (aktora).
Stosunkowo niedawne pojawienie sie (w pierwszych 25 latach XX wieku) opo-
wiadan o zyciu, oprécz fascynacji dla terenu, dla faktéw pozyskanych z pierw-
szej reki, dla przekazu ustnego i przezyé, swiadczy o checi uzyskania bezpo-
sredniego dostepu do rzeczywistosci spotecznej za posrednictwem opowiesci
0 przezytym doswiadczeniu. Zza zastony ,transparentnego podmiotu narracyj-
nego” wytania sie i narzuca ideologia podmiotu zdolnego do moéwienia o so-
bie w sposob catkowicie prawdziwy, do tworzenia swojej opowiesci w sposob
w petni Swiadomy, w obecnosci neutralnego pytajacego, ktory z kolei potrafi
uczyni¢ sie niewidzialnym. Istotnie bowiem, transparentnosc i niewidzialnosé
wydajg sie koncepcjami postmodernistycznymi i niepokojacymi w tym znacze-
niu, ze poprzez zacieranie ram i granic (miedzy innymi w architekturze, poprzez
wprowadzanie otwartych przestrzeni lub Scian ze szkta) dajg w skrajnym wy-
padku efekt odwrotny, jakim jest obowigzkowe odkrycie sie, ciggta ekspozy-
cja, utrata intymnosci, doswiadczenie wtamania, ktore nie jest juz wtamaniem,
gdyz wszystko stoi otworem. Wymag bycia elastycznym, podobnie jak wymadg
bycia dyspozycyjnym, do tego stopnia wywrdécit wnetrze cztowieka, ze ukaza-
nia wnetrza nie nalezy juz rozumiec tylko jako zwyktej metafory.

Opowiadania migrantek zebrane we Fryburgu w roku 2016

Chciatabym teraz przedstawic projekt, ktéry polegat na zebraniu opowia-
dan o zyciu dwéch kobiet — migrantek, a na koniec omowi¢ wnioski dotyczace
zastosowanej metody oraz zebranych tresci.

W roku 2014, w imieniu stowarzyszenia Histoires d’ici*, ztozytam wnio-
sek o udzielenie wsparcia dla projektu, polegajacego na zebraniu opowiadan

4 Strona internetowa Stowarzyszenia Histoires d’ici [Historie stad]: http://www.histoiresdici.
ch [przyp. ttum.].
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0 zyciu kobiet — migrantek, wychowujgcych niepetnosprawne dzieci. Gtéwnym
celem stowarzyszenia Histoires d’ici, ktérego od roku 2007 jestem zatozycielka
i cztonkinig, jest ocalenie i upowszechnianie narracyjnego dziedzictwa Frybur-
ga. W statucie stowarzyszenia Histoire d’ici zapisano m.in.:

Pod nazwa ,Histoires d’ici — Stowarzyszenie na rzecz zbierania i upowszechnia-
nia dziedzictwa, stanowigcego pamig¢ Fryburga: zywego dziedzictwa narracyjnego,
opowiadan o zyciu, ilustrowanych i przekazywanych ustnie” Stowarzyszenie moze pro-
wadzi¢ wszelkiego rodzaju dziatania wtasciwe dla realizacji swojego celu, $wiadczenia
pomocy i doradztwa, zaréwno poprzez dziatania indywidualne, jak kolektywne (Artykut
pierwszy).

Stowarzyszenie od poczatku gorliwie wspiera publikacje wydawnictw,
dotyczgcych Fryburga i przyczynia sie do propagowania wsréd publicznosci
idei zbierania opowiadan. Potrafito wzbudzi¢ u mieszkancéw Fryburga i wielu
innych regionéw szczerg che¢ opowiadania o sobie. Zatozenie stowarzysze-
nia Histoires d’ici byto zwigzane z otwarciem nowego kierunku studiow pody-
plomowych dla os6b profesjonalnie zajmujgcych sie zbieraniem opowiadan
o zyciu (Certificate of Advanced Studies, CAS)®. Kierunek ten zostat otwarty
w ramach ksztatcenia ustawicznego na Uniwersytecie we Fryburgu, miejscu
zawsze dla mnie przyjaznym i zyczliwym. Uzyskawszy dyplom CAS (tzw. volée
1), Geneviéve Piérart, wyktadowczyni i badaczka posiadajgca spore doswiad-
czenie w pracy z migrantami, przystgpita do projektu zbierania opowiadan
0 zyciu kobiet — migrantek wychowujgcych niepetnosprawne dziecko (Piérart,
2013). Nasz projekt stat sie odtad projektem badawczym, w ramach ktérego
chcielismy oddac gtos kobietom, aby poznag i lepiej zrozumiec¢ ich historie.

Aby zrealizowac ten cel, trzeba byto pokonaé dtuga i kretg droge, ale taki
juz jest los migrantow, ze trzeba is¢ sciezkami biegnacymi z dala od utartych
szlakow, jakie mozna by nakreslié na mapie. Taki jest tez los ich historii zycia:
trzeba wielu zabiegow i wybiegow, aby zdota¢ nadac forme zyciu, ktére czasa-
mi wydaje sie nie miec¢ juz zadnej formy.

Jako cztonkini zatozycielka stowarzyszenia Histoires d’ici uznatam za bar-
dzo wazne, aby pokazac i jednym, i drugim, ze narracyjna spuscizna Fryburga
to nie tylko basnie i legendy, ani tym bardziej opowiadania ludzi ,stgd”, lecz ze
obejmuje ona réwniez historie mieszkanncéw Fryburga, naturalizowanych lub
nie, ktérzy tu zyja od lat, tu zatozyli rodzine, tu mowig o swoich korzeniach, tu
nawigzujg kontakty i widzga, jak tu dorasta ich potomstwo. Oddac gtos i stuchaé
historii tych oséb, mowigcych z wigkszg lub mniejszg swoboda w obcym dla
siebie jezyku, méwigcych o zyciu, ktéremu zdotaty nadac ksztatt, czasem dzie-
ki konformizmowi i przyswojeniu sobie lokalnego kontekstu spoteczno-kulturo-
wego. Ta wiedza pozwala nam uswiadomi¢ sobie, co znaczy umie¢ pozostac
wiernym temu ,skad przychodze i kim sie staje”.

5 Certificate of Advanced Studies. Strona internetowa CAS: http://www.unifr.ch/news/
fr/8114/. Strona stowarzyszenia badaczy zbierajgcych opowiadania o zyciu, ARRV: http://arrv.ch/
[przyp. ttum].
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Zwrdcitam sie wowczas do Mélanie Vanetti-Engel (CAS volée 1), ktdra
z uwagi na swoje zainteresowania i wyksztatcenie (skonczyta etnologie), a tak-
ze dlatego, ze sama byta mtoda matka, wydawata sie idealng osobg do zbie-
rania opowiadan w ramach naszego projektu. Opublikowana praca swiadczy
o petnym sukcesie tego przedsiewziecia. Zbierajac opowiadania o zyciu, Va-
netti-Engel postawita w centrum relacji spotkania, dzieki czemu jej osobowosc,
pytania i watpliwosci, obawy lub entuzjazm, odstanianie sie i objasnianie, po-
zwolity jej przezy¢ relacje z drugg osoba:

Spotkatam dwie kobiety. Dwie kobiety, ktére przyjechaty do Fryburga z daleka.
Opowiedziaty mi swojg historig. Skrawek swojej historii. Opowiedziaty mi o tym, jak
wyjechaty ze swojego kraju i jak dotarty tutaj. Mowity mi o tym, jaka droge musiaty
przeby¢, aby posuwac sie naprzéd. Jak porzucity to, co posiadaty i jak zbudowaty to,
co posiadajg dzisiaj. Opowiedziaty mi w sposob nieskonczenie szczery, co sie dla nich
liczyto, jak wyszly za maz i jak zostaty matkami. Obie majg po kilkoro dzieci i kazda
z nich ma dziecko, u ktérego zdiagnozowano autyzm. Dziecko inne niz wszystkie, dzie-
cko odmienne. Dziecko, ktéremu trzeba pomagac bardziej niz innym, dziecko, ktdre
wiele wymaga, ale ktére réwniez wiele daje.

Jak powiedziata mi jedna z tych matek: ,.Z jednej strony to rados¢, a z drugiej wiel-
kie cierpienie. Przezywasz oba te skrajne uczucia jednoczesnie” (Vanetti-Engel, 2016)°.

Istota tego procesu jest stowo ,ja”, ktdre objawia sig, budzi, objasnia i daje
sie zrozumie¢. W ten sposob czytelnicy zostajg poniekad wtgczeni w dynamike
dialogu, dzielenia sie, zastanawiajg sie nad zyciem narratorek, nad wtasnym zy-
ciem, zyciem w ogole, i podazaja krok w krok ku formie wzajemnego zrozumienia
(Schmutz, 2015b). Jak zrozumie¢ zycie tych dwoch kobiet, Yary i Sofii, przyby-
tych z Macedonii i Syrii, od wielu juz lat mieszkajgcych we Fryburgu, kobiet, ktére
skupiajg swoje historie na historii swojego dziecka ,innego niz wszystkie”? Stajg
sie one matkami uniwersalnymi, gdyz ich odmienne, jednostkowe przezycia na-
bierajg ksztattu rozpoznawalnego przez wszystkie kobiety, bedace lub niebeda-
ce matkami, migrantki lub nie-migrantki, majgce lub niemajgce dziecka innego
niz wszystkie, wychowujgce je samotnie lub wspdlnie z partnerem.

Czytelnik widzi inno$¢, odmiennosé niezwyktych historii zycia tych silnych
kobiet, a jednoczes$nie dostrzega w nich tak wiele wspdlnego z wtasnym zy-
ciem, rozpoznajac sie w nich i rozumiejgc owg nadzieje poktadana przez kobie-
ty zyjace gdzies na obrzezach pozbawionej ludzkich uczu¢ ludzkosci i ich wole
walki prowadzonej w sposob cichy, dla dziecka, dla cierpigcego, dla najmniej-
szego, dla swojej rodziny.

Vanetti-Engel pisze:

A wiec oczom moim jak zrodto wyptywajgce ukazujg sie zestawienia. By¢ mat-
ka - by¢ kobietg / byé kobietg — by¢ matkg / by¢ matka migrantka, tak, oczywiscie,
ta rzeczywisto$¢ musi zosta¢ wyrazona, dotyczy bowiem duzej liczby oséb w naszej
spotecznosci. Jaka jest rzeczywisto$¢ codzienna matki-migrantki? Co napotyka? Skad
czerpie $rodki? [...] Gdzie i jak krzyzujg sig nasze drogi?

& Fragment zaczerpnigty z materiatu badawczego zebranego przez Mélanie Vanetti w 2016 roku.
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llez niewiadomych! Chciatabym tylko widzie¢ wigcej! Gdy przychodzi mi rozma-
wiac¢ na te tematy, moja kobieca wrazliwos¢ i rzecz jasna moja codziennos¢é matki trojga
dzieci budzg moje zmysty. A poza tym kobieta-matka, przybywajgca z innych stron, to
mama matego Luisa Manuela, ktéry chodzi do klasy z moim synkiem, to mama Issoufa,
ktéra mijam co wtorek rano na dziedziricu szkoty, to mama Tiago, ltziara, Sémi, Gabriela,
Igora, Melissy i innych, wszystkich szkolnych kolegéw i kolezanek moich dzieci. Kobiety,
ktdre, jak sobie wyobrazam, codziennie rano pochfonigte sg niemal tg sama krzgtaning,
co ja: wstawanie, ubieranie, $niadanie, drugie $niadanie wsuwane szybko do tornistra
i ucatowanie dziecka wychodzgcego do szkoty (Vanetti-Engel, 2016).

100 Iat po ... Wciaz wiecej migrantéw i migrantek, a coraz mniej
opowiadan

Nawet strach postradania zycia w odmetach morza nie powstrzyma ich

W roku 2018 paristwa europejskie (podobnie jak inne panistwa na innych
kontynentach) przezywaty zjawisko okre$lane ,kryzysem migracyjnym?”, i nikt we
Francji, w Szwajcarii, w Niemczech lub w Polsce nie moze nie byé swiadomym
»{€go naporu migrantdw” na granice i morza. Czy sg dzis jeszcze badacze, ktorzy
zachecaliby migrantéw i migrantki do spisania lub opowiedzenia ich historii?

Brak opowiadan migrantéw wskazuje na istnienie pewnej formy hierarchii
podmiotéw narracyjnych, zwtaszcza jesli uswiadomimy sobie, ze wiek XXI ucho-
dzi za wiek opowiadan o sobie i biografii (Gefen, 2015, 2017). Jako ze nie jestem
specjalistkg od migracji, musiatam ,przekroczy¢ granice mojego obszaru” i wyjs¢
na spotkanie badaczy, ktérzy tym zjawiskiem sie zajmowali. Laacher (2006, 2012,
2013) i Le Bras (2017) oraz praca zbiorowa Babels (Kobelinsky, le Courant, 2017)
dostarczajg wiele cennej wiedzy na ten temat: ,Ziemia bez legalnej egzystenciji
unosi jedynie istoty dryfujgce, pozostawione samym sobie, zyjgce i odnajdujgce
sie tylko na peryferiach swiata ludzi i ogtady” (Laacher, 2013, s. 130).

Termin ,migrant” jest terminem ogoélnym o znaczeniu neutralnym, ktérym
zastgpiono pare termindw ,emigrant-imigrant”, wprowadzonych w XIX wieku
po ustanowieniu przez panstwa narodowe kontroli ich granic. Zadziwiajgce jest
to, ze wprowadzenie jednego terminu ,migrant” spowodowato zniesienie roz-
réznienia miedzy tymi, ktérzy wyjezdzajg, a tymi, ktérzy naptywajg. Informa-
cja o naptywie migrantéw dziata na wyobraznie ludzi, pojawia sie wizja inwazji
i tworzy sie uczucie zagrozenia dla bezpieczenstwa. Chciatabym przytoczy¢ tu
ponownie stowa Zygmunta Baumana, ktérego cytowatam podczas konferenciji
we Wroctawiu w roku 2010 (Dominicé, Schmutz, 2015). Wedtug tego socjologa
i filozofa polskiego pochodzenia, nasilenie sig réznic w mobilnosci jest jednym
Z najbardziej znamiennych skutkéw ostatnich przeksztatcern wywotanych glo-
balizacjg, opartg na gospodarce wolnorynkowe;j.

Emigranci, imigranci, obcy, wygnancy, ekspatrianci, uchodzcy, wtdéczedzy,
bez papierdw, nielegalni, nomadowie: stowa te nie sg stowami bez znaczenia.
Chodzi o0 nazwanie os6b, ktére opuszczajg kraj, w ktérym sie urodzity i ktérego
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spotecznosci byty cztonkiem, w poszukiwaniu innego miejsca do zycia. Rézne
sposoby ich nazywania odsytajg do bardzo réznych warunkéw i decyzji, bgdz
powoddéw do wyjazdu- Stowa, ktére zastepujg sie wzajemnie (Laacher, 2013)
i odsytajg do jednej tylko rzeczywistosci i jednego pojecia przynaleznosci ,ne-
gatywnej’: przynaleznos$ci do grupy tych, ktérzy nie przynaleza juz do zadnej
ziemi lub, wg Laachera, ktérzy nie maja juz domu [ogniska domowego]:

Dom jest wiec centrum $wiata nie w znaczeniu topograficznym, lecz w sensie
egzystencjalnym: miejscem, w ktérym gromadzi sie rodzina i ktére utozsamia sie z ro-
dzing, miejsce petne ciepta i miejsce, w ktérym rozpala sig ogien, miejsce, ktore jest
schronieniem, miejscem, w ktérym mozna sie schroni¢. [...] Bez domu zycie ulega
rozbiciu, traci jednos¢ i sens (Laacher, 2013, s. 133).

Zwroémy uwage na fakt, ze cata populacja migrantéw, dla nazwania kto-
rych stosowane sg te okreslenia, to ludzie najbiedniejsi, najubozsi z ubogich,
nawet jesli niektérzy z nich zaptacili fortune, czy wrecz zrujnowali catg rodzine.
Laacher pokazuje, ze najbiedniejszymi z biednych w tej zasmucajgcej hierar-
chii sg kobiety, niemajgce prawa gtosu, w imieniu ktérych ,tak czy owak zawsze
gtos zabierajg mezczyzni” (Laacher, 2012, s. 183). Z kolei migracja dobrowolna
wsrdd najmtodszych jest promowana i wspierana (programy Erasmus itp.) jako
~najlepsza droga” do zdobycia wiedzy i cennego doswiadczenia, wymagajgca
postawy otwartosci, wiedzy bedacej uzupetnieniem i pogtebieniem wyksztat-
cenia uniwersyteckiego, technicznego, ekonomicznego itp. Hervé Le Bras
(2017) méwi, ze stoimy w obliczu nowej selekcji migrantow i zwigzanej z nig
nowej swiatowej rownowagi kompetencji.

Hervé Le Bras (2017) kwestionuje obiegowe przekonanie, zgodnie z kto-
rym migrujg ludzie najbiedniejsi. Wrecz przeciwnie, wykazuje on, ze migrujg ci,
ktorzy posiadajg kapitat (wyksztatcenie, kompetencje, pienigdze) i udowadnia
tym samym, ze migracja jest zhierarchizowana. Sktonno$¢ do migracji zalezy
od nadziei na zdobycie zatrudnienia. Wezmy na przyktad lekarzy migrujacych
z panstw Europy Wschodniej do bogatych panstw Europy Zachodniej, pod-
czas gdy lekarze z Europy Zachodniej wyjezdzaja z kolei do Kanady, Australii,
Stanéw Zjednoczonych. Nadmienmy, ze to samo dotyczy nauczycieli uniwer-
syteckich, inzynieréw i wykwalifikowanych robotnikéw. Pragnienie jednostek
do wyemigrowania do krajow lepiej notowanych tgczy sie z obawg przed na-
ptywem emigrantéw z krajéw o gorszych notowaniach. ,Emigracja i imigracja
podsycajg jednoczesnie pragnienie i lek” (Le Bras, 2017, s. 60).

Oczywiscie, gdy mowa jest o migracji, chodzi prawie wytgcznie o migran-
téw ,bez domu”, czesto zgrupowanych w obozach, ktére Laacher okresla mia-
nem ,miejsc sktadowania”, w ktorych zniesiona jest jakakolwiek organizacja
i ktore mozna znalez¢ w roznych zakgtkach Swiata.

Najbardziej szokuje nie tyle brdd, ile zniesienie odlegtosci miedzy przestrzenia-
mi, tak ze ludzie i ich odpady rzuceni sg w jedno i to samo miejsce. [...] Tak jakby
codzienne zycie w bfocie pospotu ze szczurami nie byto zdolne wstrzgsna¢ sumieniem
(Laacher, 2013, s. 129).
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Nigdy zycie nie miato tak niskiej ceny dla pewnej grupy ludzi ryzykujgcych
wszystkim, by wyjechac¢, nawet wtasng bezimienng smiercig. Podczas gdy dla
innych decyzja o wyjezdzie jest czyms wartosciowym i pozwala wzbogacic¢ CV.
Co6z takiego majg oni wiecej od tych pierwszych?

Konkluzja

Obecnie, gdy myslimy o migracji — lub ,kryzysie migracyjnym” w odniesie-
niu do migrantow, bedacych uciekinierami z krajow ogarnietych wojng — pa-
radoksalnie zapominamy o tych migrantach, przewaznie ludziach mtodych,
do ktdrych kierowane sg silne zachety (lub wiecej niz zachety) do podjecia
migracji, argumentowane koniecznoscig bycia mobilnym, znajomoscig wielu
jezykow, zaliczenia wielu podrézy i zdobycia doswiadczen transgranicznych.
Dlaczego wiec tak trudno jest wyobrazi¢ sobie poréwnanie tych dwoch rodza-
jow migracji: tych, ktére okreslane sa jako inwazyjne, nielegalne, bez dokumen-
téw (najczesciej z utratg tozsamosci) oraz tych drugich, z wymaganymi doku-
mentami, umowami, kontraktami, migracji podejmowanych w celu silniejszego
Lutwierdzenia tozsamosci”? Tych, ktore stawiajg za priorytet przezycie, z tymi,
ktdrych cele sg wytacznie ekonomiczne, skupione na pomnazania kapitatu?

Media w swoich przekazach ilustrowanych przerazajgcymi scenami na te-
mat nielegalnych uciekinieréw, zyjgcych w skrajnych warunkach bombardujg
nas tymi obrazami i stale powtarzanymi komentarzami, wobec ktérych pozo-
stajemy niemi i czujemy, ze nic juz z tego nie rozumiemy? Jak to jest, ze ci inni,
ci legalni, moga opowiadac i publikowa¢ fascynujgce opowiadania o swoich
odkrywczych peregrynacjach (chocéby i bez pieniedzy), wychwalajgc zalety
przygody, odkrywania nowych horyzontéw, dzielnosci podrézowania jako praw-
dziwego zrodta ich wiedzy? Zdecydowanie nie ma rownosci w opowiadaniu.

Ttumaczenie z jezyka francuskiego:|mgr Uta Hrehorowicz|
mgr Leszek Demkowicz
Korekta: dr Aneta Stowik
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MOJA MAMA MA SWOJA ,SWIETA TROJCE"
WYCHOWANIE W RODZINIE POLSKIEJ NA EMIGRACJI
W AUSTRALII

Streszczenie. W problematyke rodzinnych biografii w sposob specyficzny wpisuja sie pro-
cesy wychowania w rodzinie na emigracji. W niniejszym artykule analizie i interpretacji poddane
zostaty opowiesci o zyciu rodzicow i syna — Polakdw zwigzanych z emigracja do Australii. Wytania
sie z nich specyficzny charakter prowadzonych proceséw wychowawczych, ktéry wyznaczaja:
ksztattowanie tozsamosci, wychowanie religijne i edukacja. Interpretacja wyodrebnionych katego-
rii upowaznia do stwierdzenia, ze celem wychowania w rodzinie (i nie tylko) jest szczesliwe zycie
dziecka (takze dorostego). Niniejszy artykut pokazuje, ze cztowiek dla poczucia szczesliwego zy-
cia potrzebuje jasnych punktéw odniesiet w wymiarach: historycznym, psychicznym, moralnym
i duchowym. Stosunek do nich decyduje o tym, czy w procesach wychowania stosuje sie zasady
wynikajgce z pedagogiki ciggtosci, czy radykalnej zmiany. Ocenie zasadnosci ich wykorzystania
w praktyce moze stuzy¢ refleksyjna ewaluacja.

Stowa kluczowe: tozsamos$¢, wychowanie religijne, edukacja, ewaluacja, ciggtosc

My mother has her “holy trinity”. Growing up in a Polish family
on emigration in Australia

Summary. The issue matters of the family biographies comprises in a specific way the pro-
cesses of upbringing in family on emigration. The article focuses on the analysis and interpreta-
tions of narrative on the sun’s and father’s life — Poles connected with the emigration to Austra-
lia. From them the peculiar character of the trajectory of upbringing processes. This character
designates: molding the identity, religious upbringing, and education. The interpretation of the
distinguished categories justifies the thesis that the aim of upbringing in family (and not only) is
the child’s happy life (adult’s as well). This article shows that man needs transparent points in the
following dimensions: historical, psychological, moral, and spiritual to feel happy. His/her attitude
to them decides whether the principles coming from the pedagogy of continuity or the radical
change are applied in the processes of upbringing. In this context, it can be claimed that the re-
flective evaluation can serve the assessment of justification of their use in practice.

Key words: identity, religious upbringing, education, evaluation, continuity
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Uzyte w tytule okreslenie ,Swieta tréjca mojej mamy” pochodzi z opowie-
Sci, ktorg w roku 2017 uzyskatam podczas rozmowy z Piotrem — mezczyzng
w okresie Sredniej dorostosci, urodzonym w Australii. Wypowiada' je w kon-
tekscie oczekiwan, jakie ma mama w stosunku do partneréw zyciowych dzieci:

Zawsze zartowaliSmy z mamy i ciggle zartujemy, ze co jest najwazniejsze w sen-
sie na przyktad jakies dziewczyny. To to, zeby byta Polka, katoliczka i wyksztatcona.
| dla mamy to jest chyba bardziej ,,$wieta tréjca” niz nasza katolicka Trojca — najswiet-
sze. Wigc akurat mam taka dziewczyne: Polke, katoliczke, wyksztatcong, ktdra spetnia
wszystkie mamy kryteria i to jest Smieszne pod tym wzgledem, bo nie wiem za bardzo
po co. Nie wiem po co w tym w sensie tej polskosci po co, bo jesli chodzi o ukierun-
kowanie moralne i tak dalej to wychowani jestesmy w tej kulturze katolickiej i to jest
bardzo wazne. A co do wyksztatcenia to tez pomaga w rozwoju swoim i dzieci. | tak
zgadzam sie oczywiscie. A w sensie tej polskosci to pytanie: po co? Czy to jest na
porzadku dziennym potrzebne?

Chociaz watpliwosci narratora, co do stuszno$ci tych ,wymogoéw” rodza
sie tylko w kontekscie polskosci, to w tak pluralistycznej, wielokulturowej, pono-
woczesnej rzeczywistosci takie radykalne obwarowania muszg rodzi¢ pytanie
o charakter prowadzonych procesow wychowawczych. Analiza tej opowiesci
oraz opowiesci rodzicow pozwala ustalié, ze poszczegolne kategorie odno-
szg sie do kolejnych wymiaréw wychowania. Ich interpretacja upowaznia do
stwierdzenia, ze celem wychowania w rodzinie (i nie tylko) jest szczesliwe zycie
dziecka (takze dorostego). Niniejszy artykut zmierza do odpowiedzi na pytanie:
Czym charakteryzuje sie wychowanie w rodzinie, ktére umozliwia osiggniecie
tak upragnionego przez wychowawcéw skutku w postaci szczesliwego zycia
wychowankow?

Strukture odpowiedzi na to pytanie wyznaczajg wskazane przez rozmoéw-
ce kategorie, ktére w refleksji pedagogicznej odnies¢ mozna do: ksztattowa-
nia tozsamosci, wychowania religijnego i edukacji. Wydobywam je z opowiesci
syna wielokrotnie jg czytajgc i odnajduje odniesienia w opowiesci rodzicow.
Do tego sposobu postepowania badawczego zainspirowato mnie spostrzeze-
nie dunskiego filozofa Sgrena Kierkegaarda, ktéry w swoim dzienniku zapisat:
»-Majgc czasem wolng godzineg, oglgdam sobie ludzi z okna, i oglgdam kazde-
go cztowieka w jego pieknosci. [...] widze w nim bowiem jednostke, ktdra jest
réwnoczesnie cztowiekiem ogdlnym, widze w nim tego, ktory ma konkretne za-
danie w zyciu, ma swojg teleologie w sobie samym, realizuje to swoje zadanie
i widocznie zwycieza” (Kierkegaard, 2009, s. 247). Idgc tym tropem badam, ja-
kie znaczenie wychowaniu w obrebie tych kategorii nadaje syn, a jakie rodzice.
Ten sposéb postepowania badawczego stuzy odkrywaniu uznanego systemu
wartosci zarbwno w odniesieniu do wychowawcy/badacza, jak i wychowanka/
badanego (Ciechowska, Walulik, 2018).

' Wypowiedzi rozméwcow przytaczam w oryginale. Uzupetnitam je tylko znakami interpunk-
cyjnymi.
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Biograficzne konteksty wychowania w rodzinie polskiej
na emigracji w Australii

Moich rozmdéwcéw — Piotra i jego rodzicow spotkatam w Holy Family Ser-
vices w Marayong w Australii — Nowa Potudniowa Walia, doktadniej przed-
miescia Sydney. Miejsce to zostato zakupione i wybudowane przez powojenng
emigracje, gdy zaistniata potrzeba zaopiekowania sie dzie¢mi Polakow, ktérzy
przybyli z obozéw i byli zobowigzani odpracowac kontrakt. Bardzo szybko oka-
zato sie, ze rodzice odpracowujgc kontrakt nie byli w stanie zaopiekowag¢ sie
dzieémi i w tym celu na zakupionym placu wybudowali sierociniec, w ktorym
opieke nad dzieémi sprawowaty siostry nazaretanki. Z czasem wybudowano
w tym miejscu réwniez koscidt, a pdzniej odpowiadajgc na pojawiajace sie co-
raz to nowe potrzeby, siostry zaktadaty przedszkole, szkoty, a wreszcie zespot
placéwek opieki dla oséb starszych. Moi rozmowcy nie sg wprost zwigzani
z tym miejscem, ale jak dla wiekszosci Polakéw z Sydney i okolicy jest to miej-
sce dobrze znane. A obecnie ciocia Piotra jest pensjonariuszkg Aged Care we
wspomnianym Holy Family Services.

Marianna i Bronistaw — rodzice Piotra przybyli do Australii na poczatku lat
siedemdziesigtych dwudziestego wieku?. Nie nalezg zatem ani do emigracji
powojennej, ani tak zwanej ,solidarnosciowej”. Obydwoje sg z wyksztatcenia
geografami, rodzicami czworki dzieci: corki i trzech synow, ktdrzy osiggneli wy-
sokg pozycje spoteczng. Zadne z nich nie zwigzato swojej dorostosci z Austra-
lig. Dwoje najstarszych osiedlito sie w Polsce. Autor analizowanej opowiesci
jest najmtodszy z czworki rodzenstwa. Nie zatozyt jeszcze rodziny. Aktualnie
mieszka w Nowym Jorku, spotyka sie z dziewczyng, réwniez Polka, i sam zar-
tobliwie zauwaza, ze by¢ moze dzieki temu bedzie mégt wpisaé sie w oczeki-
wanie mamy.

Marianna i Bronistaw sg aktywnymi cztonkami Polonii i w te dziatalno$é
wigczajg dzieci. Piotr stwierdza:

Przez jakies 2 lata nie byto decyzji w Polonii, ktéra by nie wymagata gtosu, ktory
by wychodzit z naszej rodziny i to juz byt przesyt. W takim razie, gdy wyleciatem z Au-
stralii to czesciowo byto tez i po to, zeby odej$¢ od tego wszystkiego, bo przestato to
by¢ juz przyjemnoscia i przestato to mi funkcjonowaé w zyciu takim osobistym — nie
mowig romantycznym, ale generalnie osobistym.

Ale opowiadajac o zyciu w Nowym Jorku, wyznaje:

Ja bardziej sie identyfikuje z Polakami, ktorzy sa w Polonii od teraz, nie z dzie¢mi,
czy wnukami Polonii poprzednich pokolen, nie z tym pierwszym pokoleniem. Czyli moi
wszyscy najblizsi koledzy, kolezanki, dziewczyna nawet, to sg Polacy ktdrzy wylagdowa-
liw Nowym Jorku najczesciej juz z wyksztatceniem w Polsce, a nie ci ktorzy sie urodzili
tam, albo przyjechali, gdy mieli 3 czy 4 lata i bardziej sg Amerykanami niz Polakami.
[...] obecnie w Nowym Jorku jestem w zespole, ktéry $piewa po polsku. Jestem bar-

2 Dane biograficzne uzupetniam na podstawie: tacek, 2011, s. 85-124.
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dzo dumny ze moge skomentowac to, ze przychodzg na nasze koncerty 250 0sob, co
nie jest wcale takie tatwe w Nowym Jorku zrobi¢, bo tam jest taka duza konkurencja
i jeszcze bardziej sie ciesze ze 20-30% w ogole nie rozumie, co sig dzieje na scenie
w sensie $piewu, bo sg to przewaznie moi znajomi z poprzednich prac i tak dalej, kto-
rzy zapraszaja z kolei swoich znajomych, bo im sie podoba klimat tego wszystkiego i ta
muzyka im sie bardzo podoba. To jest takie fajne potgczenie wtasnie z domu. Wziete
z tych r6znych fragmentéw polskos$ci. Bardzo wazny aspekt, taczy nas muzyka.

Umiejetnosci muzyczne uzyskat Piotr w wieku szkolnym. Do wspominanego
przez Piotra klimatu, Polacy w Australii odnoszg sie niezaleznie od tego, z ktorej
pochodzg emigracji i w jakim sg wieku. Odwotujg sie do tego klimatu takze ci,
ktorzy urodzili sie juz poza Polskg i nie znajg jezyka polskiego. Bezsprzecznie
tworzg go relacje zawigzywane w harcerstwie i poprzez zaangazowanie w ze-
spotfach tanecznych (,Kujawy”, ,Syrenka”, ,Lajkonik”). Piotr przyznaje:

Tanczytem w zespole 14 lat. Moi najblizsi znajomi w Australii to wtasnie sg ci
i z harcerstwa i z tego zespotu. Najczesciej z obu, bo wszyscy robilisSmy te same rzeczy.
W takim codziennym srodowisku ludzie poznajg swoich przyjaciot.

Kolejnym elementem budujgcym biografie Polakéw na emigraciji jest jezyk
rodzicow, ktéry Ewa Hoffman w swoim pamigtniku o jezyku okresla jezykiem
macierzystym, ojczystym, natywnym, prymarnym, rodzimym, wyjsciowym
i Zrodtowym (Hoffman, 1995). Piotr stwierdza:

Nie wyobrazam sobie méwienia do rodzicéw po angielsku, bo nie byto nigdy ta-
kiej opciji. Tak sie nie robito w domu. Koniec i kropka. | to nie tak, ze to byto wymagane
szmatg albo pasem, ale tak po prostu sie dziato. Nie wiem, jak moi rodzice to zrobili,
bo mam mnéstwo moich kolegdw, ktérzy byli, tak obiektywnie patrzac, w podobne;j
sytuaciji, tylko ze w ogoéle nie méwig po polsku. Moze i rozumieja, ale nie potrafig juz
méwic, wiec jakies wysitek na pewno ze strony rodzicéw byt. Nie wiem, jakim cudem
Oni to zrobili, ale tak zrobili.

Dla Piotra jezyk jest podstawa zakorzenienia w kulturze rodzicéw. Mozna
powiedzie¢, ze jezyk identyfikuje jego tozsamos¢. Zaznacza, ze znajomos¢
jezyka rodzicow jest wyrazem czerpania z tego samego zrodta kulturowego.
Mozna przypuszczac, ze ta identyfikacja zostaje uswiadomiona dopiero w do-
rostosci, gdyz proces uczenia sie jezyka rodzicéw odbywat sie w sposob nie-
uswiadomiony. Wyjasnieniem jak sie to odbywato jest opowies¢ mamys?, ktéra
w zakonczeniu wyznaje: Polski ma byc¢ tym, naprawde czyms, co dodaje im
skrzydet, a nie plecakiem wytadowanym cegtami, ktory nalezy wyrzucic zaraz
za rogiem.

Jeszcze jednym elementem budujacym biografie na emigracji jest religia.
Zaréwno przynaleznos¢ do harcerstwa, jak i zespotdw tanecznych, czy mu-
zycznych taczy sie w przypadku Polakéw w Australii z Kosciotem katolickim:

3 Problem ten jest przedmiotem moich odrebnych analiz. Tekst w przygotowaniu.
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Rozumiem ze wiele ludzi ma rézne na przyktad poglady na przyktad co do wiary,
bo to [polskos¢ — przyp. A.W.] jest w pewnym sensie podobne. Dlaczego ja chodze do
kosciota? To nie jest bo moi rodzice chodzg bo gdy wyleciatem z Sydney to pewnie ten
powdd juz odpadtby dawno temu i bym nie chodzit do kosciota.

Mama, ukazujac zrédto refleksji syna, mowi: Byta msza wieczorna tutaj
polska i mysmy w zasadzie na ten swiat przychodzili z rodzing cata. Dzieci czy-
taty, spiewaty, Ewa psalmy spiewata, chtopcy czytali, stuzyli do mszy. W kon-
kluzji opowiesci o starszym synu Andrzeju, analogicznie, jak w odniesieniu do
nauki jezyka polskiego, stwierdza: Religia ma by¢ pomocg, a nie ma byc kulg
u nogi, ktorej on [Andrzej — przyp. A.W.] nie udZwignie.

Nawet tak skrotowo zarysowane konteksty biograficzne wskazujg na to,
ze w wychowaniu w rodzinie polskiej na emigracji szczegélnie mocne akcenty
byty (sa?) potozone na rozwijanie $wiadomosci uczestniczenia w ciggtosci kul-
turowej i religijnej. Fundament tej ciggtosci moi rozmoéwcy lokujg w wychowaniu
w rodzinie, ktérego celem jest osiggniecie takich zdolnosci, ktére pozwolg od-
nalez¢ swoje miejsce w nawet najbardziej skomplikowanym swiecie dorostych.
Tym samym wpisujg sie w budowanie refleksji pedagogicznej (Sobiecki, 2017).

Ksztaltowanie tozsamosci

Tozsamosé cztowieka, czyli jego wyobrazenie o0 sobie samym, ma dyna-
miczny charakter, dlatego mozna mowic, ze podlega ona rozwojowi i na roz-
nych etapach zycia przebiega w odmienny sposéb (llg, Betes-Ames, Baker,
1998). Stanowi swego rodzaju okulary, a moze precyzyjniej percepcyjng so-
czewke, przez ktodrg cztowiek postrzega samego siebie i otaczajgcy go swiat.
Mozna zatem jej ksztattowanie postrzega¢ w kategoriach jednostkowych, jak
i zbiorowych (Bokszanski, 2006). Ten sposéb rozumienia tozsamosci jest row-
niez obecny w narracji moich rozméwcow.

Zanim przechodzimy do zasadniczej opowiesci w luznej rozmowie pytam
Piotra, jak sie zyje Polakowi na obczyznie. Z charakterystycznym dla niego po-
czuciem odpowiedzialnosci za to, co mowi i robi, traktuje moje pytanie jako
punkt wyjscia do opowiesci:

Nie wiem, czy pytanie jest wyjatkowo specyficzne, ale rozumiem o co chodzi.
Pierwsze pytanie: czy jestem Polakiem czy nie, to jest wieczny taki dysonans egzy-
stencjalny, w sensie — kim jestem? Czy identyfikuje sie jako Polak? Bardzo! Czy to jest
na niekorzy$¢ moja australijska? Nie! Jestem rownie Australijczykiem jak i Polakiem.
Tylko réznie! Inaczej Australijczykiem, inaczej Polakiem w sensie takim czysto prak-
tycznym.

Przytoczona wypowiedz Piotra przywotuje na mysl definicje terminu toz-
samos¢ zamieszczong w Nowym stowniku jezyka polskiego, z ktorej wynika,
ze w odniesieniu do osoby to Swiadomos¢ wiasnych cech i wiasnej odrebno-
Sci, jako fakt, ze ktos jest ,Tg” osobg, a w odniesieniu do grupy to wewnetrzna
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spojnosc i poczucie jednosci. Oznacza to, jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz
(2005), ze tozsamos¢ jest konstruktem wielowymiarowym, tgczgcym w sobie
elementy osobowe cztowieka i centralne wartosci grupy, do ktdrej osoba nalezy.

W tym kontekscie oczywiste wydajg sie by¢ stowa Piotra koriczace reflek-
sje wywotang moim pytaniem, w ktérej wskazuje na to, ze tozsamosc¢ lokuje
osobe w miejscu i czasie, odnosi do jej zakorzenienia i odsyta do spotecznych
identyfikaciji: ,Jestem przekonany, ze niezaleznie od tego, gdzie bym sie uro-
dzit, a majgc tych rodzicow, bytbym wychowany tak samo”.

Zrédto przekonania syna odnalezé mozna w opowiesci matki. Pani Marian-
na wspomina:

Wiasnie problem w tym, ze tutaj mozna na wszystko dziecku pozwoli¢ i jest tak
tatwo zabi¢ u dziecka rados$¢ z posiadania czegos, bo wtasciwie kazdy moze sobie po-
zwoli¢ na to wszystko, co dla nas jako dzieci byto nieosiggalne a tutaj to wszystko byto
pod reka. Wiec postawilismy takg zasade ze absolutnie nie wolno wpadac¢ do sklepu
i mowic: ja to chce, ja to chce... Nie, jesli ci sie cos$ podoba przypatrz sie, popatrz na
to wrécimy do domu przedyskutujemy i ewentualnie kupimy. Natomiast kazdy moze
kupi¢ jedng ksigzeczke, ktora chce. Wiec kupowali. Te ksigzeczki byty po angielsku,
wyczytane na dziesigtki stron, czasami sie podarty, wiec zesmy usuwali i kupowalismy
takg sama nowg, bo oni chcieli mie¢ te ksigzeczki, ale jak mtodszy ktérys podart czy
cos to, zeby nie byto tego, ze ksigzki mozna niszczyé.

Zawarte w przytoczonym fragmencie uzasadnienie postawy syna wska-
zuje na to, ze termin tozsamos$¢ jest stosowany zamiennie z takimi pojeciami
jak: identyfikacja czy samookreslenie i uzywany w celu podkreslenia niepowta-
rzalnosci osoby lub grupy. Z jednej strony wskazuje zatem na podobienstwo
i odnosi sie do trwania lub pozostawania tym lub takim samym, a z drugiej
strony odnosi sie do odrézniania sie od innych i odrebnosci (Leppert, 2004,
s. 69-383). Ta dwoistos¢ wskazuje na dynamiczny charakter tozsamosci i upo-
waznia do prowadzenia dziatan sprzyjajacych jej ksztattowaniu.

W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na inny fragment opowiesci Pani
Marianny:

Chodzito nam zawsze o to zeby nasze dzieci byty akceptowane przez bardzo
szerokie srodowisko. W ktoryms roku — poniewaz nasze dzieci dostawaty sie zawsze
do szkoty selekcyjnej bez zadnych dodatkowych jakich$ tam korepetyciji, bez niczego
i kiedy trzecie z kolei dziecko dostato sie selekcyjnej szkoty Sredniej, zastanawialismy
sie, co zrobi¢ zeby on tam nie byt odosobniony wsrdd tych ludzi, dzieci prominentnych
politykéw i naukowcdw urodzonych w Australii — Australijczykow, ktérzy méwig w domu
pieknym angielskim. Nasze moéwity ciggle w domu po polsku. Staralismy sie o jezyk,
ale ciggle byty dwa jezyki przeciez. Wigc zaproponowatam Andrzejowi — trzeciemu
z kolei, zeby na swoje urodziny-imieniny, czyli teraz na Andrzeja, zeby zaprosit cata
swoja klase tutaj do domu na przyjecie. Dwoje starszych miato zorganizowac¢ dla tych
dzieci - dla tej mtodziezy — oni wtenczas mieli — powiedzmy po 12 lat, a nasi starsi mieli
14-15 i oni mieli zorganizowac¢ jakies zabawy dla nich. A ja przygotuje polski obiad:
3-daniowy obiad z deserem, z budyniem, ze wszystkim, z ciastem. Zrobitam tort uro-
dzinowy i rodzice przyjezdzali potem tutaj, zeby dzieci odebraé — nie do szkoty, tylko
tutaj do domu, bo Andrzej przywidzt ich ze szkoty tutaj. | przyjechali rodzice. Na drugi
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dzien Andrzej mowi: mamo moi, koledzy w szkole powiedzieli, ze ich rodzice stwierdzi-
li: wiesz, z tym chtopcem sie mozesz przyjaznic¢, bo u nich w domu jest duzo ksigzek.
| Andrzej mowi: ja sobie nie zdawatem sprawy, ze to jest wazne.

Rodzice Piotra w procesie ksztattowania tozsamosci odwotujg sie do
rdzennych wartosci, ktore ich wyrdzniajg w spotecznosci i dajg mozliwos¢ roz-
poznawania, dostrzezenia innosci, czy swoistosci, co odrdznia od otoczenia,
a jednoczesnie pozwala identyfikowaé sie z pewnymi konfiguracjami wartosci
i wzoréw kulturowych (Reut, 2010). Piotr stwierdza:

Jestem wiecznie Polakiem na obczyZnie i wiecznie bede. Nawet, gdybym byt
w Polsce, bo wtedy staje sie bardziej Australijczykiem, ta czes¢ mojej osobowosci,
ktore odréznia mnie od spoteczenstwa. To jest wiasnie ta czgstka australijska, czyli
wiecznie ten cudzoziemiec, tak to mozna nazwaé. Czy to mi przeszkadza? W zadnym
przypadku! Ja mysle, ze to wzbogaca rozumienie réznych kultur, w tym miedzynarodo-
wym swiecie, w ktorym jestesmy, jest bardzo wazne.

W rozumieniu moich rozmowcow tozsamosc¢ staje sie pewna formg wie-
dzy, ktéra wskazuje miejsce cztowieka w otaczajacym go Swiecie. Takie ujecie
zwraca uwage na to, ze odpowiedzialna za ksztattowanie tozsamosci jest nie
tylko osoba, ale w réwnej mierze srodowisko, w ktorym zyje (Bielska, 2001)-

Wychowanie religijne

Druga kategoria, ktéra wynurza sie w opowiesci Piotra odnosi sie do wy-
chowania religijnego, ktére mozna doprecyzowac jako wychowanie w wie-
rze katolickiej. Jej zasady wypracowuje pedagogika katolicka, ktora wyrasta
z systemu filozoficzno-spoteczno-teologicznego, nazwanego personalizmem
chrzescijanskim. Wyrdst on na gruncie refleksji chrzescijanskich filozofow, mie-
dzy innymi Jacquesa Maritaina, Emmanuela Mounier, Maxa Schelera, Teilhar-
da de Chardin, Karola Woijtyty, Wincentego Granata, czy Czestawa Stanista-
wa Bartnika. Charakteryzuje sie on duzg r6znorodnoscig i otwartoscig, ktora
w Swietle wiary umozliwia prowadzenie refleksji nad egzystencjg cztowieka
(Marek, 2017). Zwolennicy tego systemu postulujg petng afirmacje natury
cztowieka poprzez wspieranie jego rozwoju, umozliwiajace nabycie umiejet-
nosci podporzadkowania wartosci ekonomicznych i technicznych wartosciom
osobowo-duchowym (Marek, Walulik, 2017). Piotr mowi:

Ja wiem, dlaczego chodze do kosciota i czasami brakuje mi tej wiary czasem jest
to wiara albo niewiedza. Wczorajsze kazanie ksigdza to byto doktadnie na ten temat
i bardzo mnie sie to spodobato, ale to, ze Kosciot méwi cos to jest jedna rzecz, ale
czy rozumiemy dlaczego, jakie sg te podstawy filozoficzne, religijne, teologiczne, ktére
prowadzg do tej decyzji czy interpretacji pewnych rzeczy Kosciota.

Wypowiedz Piotra wydobywa na $wiatto dzienne to, co w pedagogice re-
ligii okreslane jest terminami: ,wychowanie do wiary” i ,wychowanie w wierze”.

201



202

% Anna Walulik

Uzyte w nich przyimki ,do” i ,w” wskazujg na to, ze w procesach wychowania in-
spirowanych religig rownoczesnie wystepuja dwie rzeczywistosci: boska i ludz-
ka, co oznacza, ze proces ten przebiega zarowno w wymiarze wertykalnym, jak
i horyzontalnym®.

Znaczenie, jakie tym wymiarom nadaje narrator mozna odnalez¢ w opo-
wiesci rodzicow, cho¢ wydarzenie nie dotyczy wprost Piotra, lecz starszego
syna Andrzeja. Pani Marianna wspomina:

Andrzej miat 21 lat i byly tutaj jego urodziny przygotowali$my w domu i znowu
inni ludzie zapraszali do lokali, do restauracji nas byto nie sta¢ na to. Mysmy musieli
sami przygotowac, tak zeby nasze dzieci miaty wigcej niz inni, ale inaczej. Wiec zesmy
obydwoje z Bronkiem przygotowali cate wspaniate przyjecie. Ponad 100 os6b byto na
tych urodzinach. Nawet byto bardzo cos$ innego, cos ciekawiej i bawili sie prawie do
rana. Kilka oséb tutaj zostato u nas w domu i potem, na drugi dzien, czyli na 12:00 go-
dzine w potudnie nie zdgzyliSmy péjs¢ na msze. Ale byta msza wieczorna tutaj polska
i mySmy w zasadzie na tg przechodzili z rodzing. [...] wiec idziemy wszyscy wieczorem
do kosciota, wiadomo byto Andrzej pojechat z kolegami, bo go gdzies zaprosili i w pew-
nym momencie Andrzej dzwoni i méwi: mamo oni dla mnie organizujg barbecue na
plazy o godzinie gdzie$ 5:00 po potudniu. Ja sobie mysle powinnam powiedzie¢: An-
drzej, ale dzisiaj jest niedziela. Pomyslatam jednak sobie, ze nie powiem. On ma 21 lat,
to nie jest dziecko, to jest jego decyzja i w dalszym ciagu religia ma by¢ pomoca, a nie
ma by¢ kulg u nogi, ktérej on nie udzwignie — zobaczymy. Zal mi byto bardzo, ale mysle
sobie: my pojdziemy wszyscy. Wszyscy poszliSmy, no i msza $wieta prawie rozpoczyna
sie, wbiega Andrzej i méwi: tak pomyslatem sobie: Czy to prawda, ze ja nie opusci-
tem ani jednej mszy w moim zyciu? Ja méwie: prawda. Dlatego, ze urodzites sie we
wtorek i ja juz przysztam do domu i w niedzielg poszliSmy do koSciota z toba, wigc
rzeczywiscie jeste$ dzieckiem, ktory nie opuscit ani jednej mszy. | on moéwi: i ja sobie
tak pomyslatem: Jesli moje 21 urodziny majg by¢ tym naznaczone, ze to jest pierwszy
raz kiedy ja opuscitem msze Swieta, to dla mnie by powstat taki zgrzyt w moim sumie-
niu. No i przyszedt. | méwi: nic nie szkodzi. Beda mieli barbecue beze mnie. A Bronek
potem mowi: nic sig nie przejmuj. Ja Cie zawioze. Wsadzit go do samochodu po mszy
i objechali kilka plazy i znalezli tg grupe. Dotgczyt sie do nich chwileczke pdzniej, bo to
bliziutko byto, jakies 20 km i nic mu to nie zaszkodzito, absolutnie! Ale pozostato to, ze
jednak sie poczut odpowiedzialny i to dobrze.

Opowiedziane doswiadczenie uwrazliwia na to, ze wiara jest darem Boga,
wiec nie jest wtasnoscig wychowawcy, ktory moégtby ja przekazaé (Marek, Mot-
ka, Walulik, 2018, s. 121-136). Zadaniem wychowawcow jest tworzenie prze-
strzeni catozyciowego procesu edukacyjnego, w ktérym cztowiek moze twor-
czo angazowac¢ sie w poszukiwanie i odkrywanie prawdy (Suwalska, 2017).
Chodzi o poszukiwanie wtasciwych sposobdw dorastania do wiary oraz wyni-
kajacych z niej postaw (Murawski, 2011).

W przytoczonych wypowiedziach uwage zwraca jeszcze jeden aspekt
zwigzany z wychowaniem religijnym, jakim jest uwzglednianie w prowadzonych
procesach poznania naturalnego i religijnego (Marek, 2014). Syn rozréznia:
czasem jest to wiara albo niewiedza, a matka wyjasnia: On ma 21 lat, to nie jest

4 Przy czym wychowania ,do” i ,w” wierze nie nalezy utozsamia¢ z wychowaniem religijnym.
Zob. Marek, 2014, s. 156-159.



Moja mama ma swoja ,$wieta trojce”. Wychowanie w rodzinie polskiej... %

dziecko, to jest jego decyzja i w dalszym ciggu religia ma byc¢ pomocg, a nie ma
byc¢ kulg u nogi, ktorej on nie udzwignie — zobaczymy.

Wychowanie religijne w tym przypadku utozsamiane jest z wychowaniem
katolickim, ale rozumiane jako wychowanie przeznaczone dla chrzescijan
i szerzej dla wszystkich, ktdrzy uznajg zasadnos$¢ uwzgledniania wymiaru reli-
gijnego w procesach wychowania. Chodzi o wychowanie oparte na zasadach
i warto$ciach wyptywajgcych z wyznawanej wiary. Piotr wskazuje na potrzebe
budowania wiary na fundamentach filozoficznych. W innym miejscu opowiesci
stwierdza:

Ja sie czuje najwygodniej obecnie i wiem, ze to sie zmienia z czasem, tez jest
gdzies na pograniczu teologii i filozofii, ze tam ja jestem na obecnym moim rozwoju
zyciowym i duchowym. Gdzie$ tam jestem, ze mam nie zawsze, mam te momenty
gtebokiej wiary, ale czasami je mam, szczegoélnie w Wielkanoc.

W analizowanym przypadku rodzice sg swiadomi, ze wychowanie religijne
stwarza doskonate warunki ksztattowania u dzieci odpowiedzialnosci za po-
dejmowane decyzje. Procesy wychowania nie zostaty sprowadzone do wie-
dzy o zasadach zycia religijnego i sentymentalnych zwyczajow. Wazniejsze sg
umiejetnosci przyjmowania i identyfikowania sie z przedmiotem wiary — zywym
Bogiem oraz okazywanie Mu bezgranicznego zaufania i postuszenstwa. Wy-
jawia to Pani Marianna, gdy mowi: Zalezato nam na tym, zeby nasze dzieci
zawsze miaty swdj bardzo mocny taki etyczny, moralny kosciec.

Obecne jest w tej wypowiedzi przekonanie o hierarchicznym charakterze
wychowania, ale takim, ktore nie polega na wydawaniu rozkazéw z jednej stro-
ny, a z drugiej bezmyslnego ich wykonywania, lecz opiera sie na przeswiad-
czeniu, ze jesli chcemy ,kogos wychowac, to musi by¢ 6w, ktdry wychowuije.
Ktos jest tu podmiotem, a ktos$ przedmiotem wychowania” (Nalaskowski, 2008,
s.217-218). Celem tak rozumianego procesu wychowania jest udzielanie oso-
bie pomocy przy ksztattowaniu prawdziwych przekonan oraz podtrzymywanie
i wspieranie ich autentycznymi motywami. Chodzi o udzielanie konkretnej po-
mocy, ktéra pozwoli podejmowac osobiste decyzje rozstrzygajace o formach
i kierunkach jej rozwoju. W dziataniach rowniez w tych nalezy widzie¢ naturalng
droge do osiggania przez cztowieka celu religijnego, jakim jest zycie z Bogiem
w jednosci i mitosci przez catg wiecznosgé.

Takie rozumienie hierarchicznosci w wychowaniu stuzy rozwojowi osoby,
a jego brak powoduje, ze ,prébujemy urzgdzi¢ edukacje w ksztafcie hybrydy,
mieszanki chrzescijanstwa z wolnym rynkiem. Sami szarpigc sie pomiedzy
porzadkiem hierarchicznym i liberalnym agnostycyzmem” (Rauszcher, An-
gel, Langer, 2008, s. 119). Do tego, aby wychowanie oparte na hierarchicz-
nych strukturach nie miato charakteru jednostronnych oddziatywan, konieczne
jest przekonanie wychowawcy, ze reprezentowana przez niego instytucja nie
ksztattuje osoby, a jedynie stwarza dla jej rozwoju mniej lub bardziej korzyst-
ne warunki. Troska o stworzenie jej odpowiednich warunkéw rozwoju doma-
ga sie przekazywania i przyjmowania autentycznych wartosci, a odrzucania
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pseudowartosci. Wynika z tego i to, ze rozwdj, doskonalenie, ksztattowanie
osoby jest i musi by¢ jej dzietem, owocem ludzkich wysitkéw (Majka, 2005).
Dlatego tez zaangazowanie, o jakim mowa, wymaga odpowiedniej motywa-
cji, jako ze bez niej cztowiek nie jest w stanie sie rozwijac i efektywnie dziatac¢
w harmonii z innymi.

Rozumienie wychowania religijnego odkryte w opowiesciach moich roz-
mowcow wpisuje je w edukacie religijng, ktérej cechg jest zdolnos¢ przezwy-
ciezania przeciwstawiania sobie wiary i rozumu, co umozliwia zardéwno 0so-
bom jak tez instytucjom otwiera¢ sie na wymiar transcendentny, a to z kolei
utatwia integralng formacje kulturowg (Krysztofik, Walulik, 2016). Tak rozumia-
na edukacija religijna wpisuje sie w edukacje uznawang za ogot ,oddziatywan
miedzygeneracyjnych ksztattujgcych zdolnosci zyciowe: fizyczne, poznawcze,
estetyczne, moralne i religijne”, ktére prowadzg cztowieka ,ku gorze”, a wiec
czynig z niego istote dojrzatg duchowo (Milerski, 1998).

Edukacja

Piotr w swojej opowiesci nie nawigzuje w zadnym wymiarze do edukaciji
formalnej czy pozaformalnej (np. polska szkota). Nawet zapytany o wspomnie-
nia z dziecinstwa czy mtodosci nie mowi nic o szkole, lecz przywotuje wyda-
rzenia z rodzinnego domu. Rowniez koledzy, ktérych wspomina to osoby z har-
cerstwa, czy zespotow polonijnych, co jest charakterystyczne dla wiekszosci
moich rozmowcow. To spostrzezenie przywotuje w rozmowie z Piotrem, niejako
pytajac o powody pomijania polskiej szkoty, w ktorej dziatalnos¢ od wielu lat sg
zaangazowani jego rodzice. Piotr wyjasnia:

Fakt jest ze dzieci chodzg tam z przymusu, bo nie jest fajnie w polskiej szkole.
Umoéwmy sie: to jest czytanie, pisanie, zadanie domowe i zadne dziecko nie chce tam
chodzié. Tak naprawde do zadnej szkoty nie, do jakiejkolwiek szkoty. Nie chodzi tylko
o polska szkote, ale zeby wygtupiac sie z kolegami w jakims lesie, ognisko rozpali¢ na
przyktad, to jak najbardziej. To juz jest ciekawe i wtedy czujesz, ze jest fajnie. Masz
przyjemne wrazenia z tego wszystkiego. Ja jestem peten podziwu dla mojej mamy, ze
potrafi uczniow zarazi¢ czyms fajnym, ze generalnie lubig moja mame jako nauczy-
cielke i to jest fantastyczne. Ale problem jest taki, ze ona jest jedng z niewielu, ktorzy
potrafig to. Moja nauczycielka pani Kowalska bardzo przyjemna, bardzo fajna, ale nie
powiem, zeby ona wzbudzita we mnie jakas wielkg ochote do polskiej szkoty.

Na podstawie tej wypowiedzi nie sposob przyznaé stusznos¢ C. Bana-
chowi (2005, s. 11), ktory przekonuje, ze ,Szkota — jako wartosé spoteczna
i podstawowa instytucja ksztatcenia i wychowania ma zapewni¢ odpowiednie
warunki rozwoju uczniom — wychowankom, bedac nosnikiem wartosci i do-
Swiadczen oraz rozumienia Swiata i siebie, a takze miejscem zaspakajania ich
potrzeb, ksztattowania postaw, umiejetnosci i kompetencji’. Nalezy rowniez za-
uwazyc, ze sposrod podmiotow szkoty jako instytucji narrator wymienia tylko
nauczyciela. By¢ moze wynika to z wiezi, jakie tgczg narratora z rodzicami,
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ktorzy z wyksztatcenia sa nauczycielami. Pani Marianna pracowata w zawodzie
przez wiele lat, a aktualnie jest w r6znych formach zaangazowana w edukacje
pozaformalng. Pan Bronistaw nie podejmowat w Australii pracy nauczycielskiej,
ale w okresie, kiedy dzieci uczestniczyty w edukacji jako rodzic angazowat sie
w rozne formy dziatalnosci. Mozna tez przypuszczac, ze narrator podziela wy-
sokie, spoteczne oczekiwania wobec tej grupy zawodowej (Szymarnska, 2019).

Mimo braku bezposrednich odniesien do edukacji formalnej i krytycznej
refleksji na temat szkoty nalezy zauwazyc, ze sposob, w jaki narrator przyglada
sie swojemu zyciu podczas opowiesci swiadczy o tym, ze dla niego najwaz-
niejsze sg skutki edukaciji dla dorostego zycia, niezaleznie w jakiej formie sg
osiggane. Piotr opowiada:

Podrézowatem po $wiecie i byli na przyktad ci ttumacze, co na przyktad siedzg
w jakiej$ budce, gdzies tam z tytu przy mikrofonach i kolejna anegdota. A to byto w Pa-
namie i zauwazytem stuchajgc tych ttumaczy, ktérzy ttumaczyli na portugalski, na hi-
szpanski dlaczego byty dtugie przerwy i niczego nie moéwili, nic nie mowili. Nagle jakies
stowo wpadto i wtedy ttumaczyli za jednym zamachem i to mnie zainteresowato, bo
mam zainteresowania jezykowe. Teraz poki co ucze sie rosyjskiego. Francuskiego sie
uczytem wiele lat i pomyslatem: o co tutaj chodzi? A to chodzito o rodzaj rzeczownika,
ze zanim to po hiszpansku wszystkie przymiotniki, czasowniki i tak dalej sg podpo-
rzadkowane rodzaje rzeczownika. Zeby ttumaczyé, musieli ustyszeé o co chodzi, jaki
jest rzeczownik, zeby wiedzie¢ jak majg przettumaczy¢ to zdanie. | tak pomyslatem:
ok moge poméc i powiedzie¢ wprost ze teraz bedzie lekcja o..., zeby ttumaczac juz
byto wiadomo, o jaki rzeczownik chodzi, o jaki podmiot chodzi. Wprowadzitem te me-
todologie i to zadziatato. Czyli sg takie pozytywne cechy znajomosci jakiego$ jezyka.
To niewazne, czy to jest polski, czy nie, ale jest w naszym migdzynarodowym swiecie
wazne, zeby moc wspétczué w pewnym sensie innym ludziom i rozumie¢, jakie moga
miec ktopoty tu i tam. To jest zwigzane z takim osobiscie, zawodowym zakresem.

Opowiedziane doswiadczenie pokazuje, ze skutkiem podejmowanej edu-
kacji sg takie kompetencje, ktore nie tylko pozwalajg sprawnie funkcjonowaé
w swiecie dorostych, ale co wiecej wyzwalajg potrzebe ich rozwijania i udosko-
nalania. Analizowany sposob funkcjonowania w $wiecie dorostych uwrazliwia
na wielowymiarowos$c¢ uczenia sie. Knud llleris za podstawowe uznaje: wymiar
poznawczy, emocjonalny i spoteczny (llleris, 2006). Narrator swojg postawg
udowadnia, ze wspotczesnosc potrzebuje nowoczesnej, zreformowanej szko-
ty, ktéra ,jest w stanie wychowywac cztowieka tworczego, otwartego na zmia-
ny wywotane cywilizacjg wiedzy, ale jednoczesnie pewnie poruszajacego sie
w $wiecie wartosci i przygotowanego do funkcjonowania w demokracji samo-
rzgdowej” (Konarzewski, 1998, s. 106).

Takie rozumienie edukacji przez syna jest tozsame z mysleniem rodzicéw
o edukacji, chociaz w ich opowiesci odniesienia do edukacji formalnej sg licz-
ne. Uzasadniajgc wybor szkoty, Pani Marianna moéwi:

Chodzito nam zawsze o to, zeby nasze dzieci byly akceptowane przez bardzo
szerokie srodowisko. Na przyktad to mamy obok szkoty katolickie, a nasze dzieci cho-
dzity do szkoty publicznej. Po pierwsze z tego powodu, ze nas nie byto sta¢ na szkote
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katolickg. Mielismy czworo dzieci i tylko jedno z nas mogto pracowac, dlatego ze my-
$my nie chcieli nikomu dac¢ dzieci pod opieke. Uwazamy, ze to my jestesmy odpowie-
dzialni. To sg nasze dzieci i my musimy tak sobie organizowa¢ zycie, zebysmy mogli
po prostu sobie poradzié. [...] Z drugiej strony doszliSmy do wniosku, ze jednak my
chcemy, zeby nasze dzieci byty katolikami, czyli oni muszg byé przygotowani na zycie
w innym srodowisku. Nie moga by¢ w srodowisku hermetycznym katolickim, bo wten-
czas jak my bedziemy z nimi dyskutowacd.

Wypowiedz ta wskazuje na to, ze rodzice postrzegajg szkote jako war-
tos¢, ale sg Swiadomi, ze to oni sg pierwszymi wychowawcami swoich dzieci
(Katechizm Kosciota Katolickiego, 1994, s. 1653) i Swiat wartosci ma przeni-
kac¢ zaréwno rodzing, jak i szkote (Wasinski, 2018). W proces edukacji szkol-
nej wpisujg koniecznos¢ respektowania ich systemu wartosci, ktory wigzg
z katolicyzmem. Mozna powiedziec, ze stajg sie niejako pionierami myslenia
o edukacii religijnej na emigracji w modelu konfesyjno-dialogicznym (Biernat,
Krakowiak, Leszniewski, Turowska, 2018). Pokazuje to wspotczesng tendencje
zwigzang z edukacjg religijng. Oznacza to, ze roli szkoty nie ograniczajg tylko
do dziatan zwigzanych z uzyskiwaniem przez dzieci nowej wiedzy, ale przyzna-
ja jej w tym zakresie znaczacag role. Pan Bronistaw wspomina:

Z Andrzejem to wyszty takie historie, ze bardzo nie chcieli, zeby Andrzej poszedt
w podstawowej szkole do takich opportunity class, bo w Australii, ze szkét podstawo-
wych w czwartej klasie, kto chce moze zdawac egzamin do tak zwanej Opportunity class.
To jest jedna klasa 30-osobowa na przynajmniej 15 do 20 szkét w okolicy, ztozona z naj-
lepszych ucznidéw. Zwykle przypada jeden, dwdch albo zaden uczen moze sie ze szkoty
dostac do tej klasy. Ewa sig nie dostata, bo nam w ogdle nie powiedzieli, ze jest taka
mozliwos¢. Tomek byt w tej Opportunity class dlatego, ze nauczycielka Kanadyjka, ktéra
tu byta na obowigzkowej praktyce i ta nauczycielka zgtosita Tomka do tego konkursu i To-
mek przeszedt jako pierwszy, czy drugi w tej niesamowitej konkurencji. Potem za 2 lata
Andrzej. To byta cata historia juz w szkole. Ja opowiadam nie dlatego, ze jakimis bohate-
rami jestesmy, czy cos, ale to sg takie przypadki. To byto w 87 roku, mysmy pojechali do
Polski i Andrzej zdawat jeden czy dwa miesigce wczesniej egzamin z matematyki, zeby
péjs¢ do tej klasy opportunity i pojechalismy do Polski. Nie byto nas 3 miesigce. Przyje-
chalismy w pierwszym tygodniu pazdziernika, czyli w drugim tygodniu pazdziernika po-
szedt do szkoty i zaraz po przyjsciu do szkoty zdaje sie na drugi, czy trzeci dzier zdawat
egzamin z jezyka angielskiego, gdzie przez trzy miesigce nie uzywat angielskiego prawie
w ogdle. To byto troszeczke nie fair zrobione, ale to chodzito o to, zeby sie nie dostat do
opportunite klasy. Andrzej sie dostat — jeden ze szkoty.

Satysfakcja rodzicéw z osiggnie¢ dzieci uzyskiwanych w edukacji formal-
nej ma swoje zrédto w przywotanym juz przekonaniu, ze to oni sg gtdwnymi na-
uczycielami dzieci i to w tym najnowoczesniejszym rozumieniu. Zaktada ono,
ze podstawowym zadaniem nauczyciela, ale rowniez szkoty jako instytucji jest
tworzenie przestrzeni, w ktdrej uczen bedzie mogt rozwija¢ swoje zdolnosci
i wykorzystywac¢ mozliwosci. Pan Bronistaw wspomina jedno z zebran rodzi-
coéw w klasie, do ktdrej uczeszczaty dzieci:

Po moim krétkim gtosie obudzito sie szereg emigrantéw i zaczgli bi¢ brawo. | to,
i tamto zaczynajg doktadac, i w koricu zapadta decyzja taka, ze programy na poszcze-
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golne semestry i roczne beda w bibliotece. Kto jest zainteresowany, moze przyjs¢ do
biblioteki; poprosic, zeby sobie wzig¢ do domu, albo sobie przeczytac¢. A podreczniki
zobaczymy. A bo to by trzeba byto podniesc¢ optaty. W takim razie zrébmy takie optaty,
ze nie wszystko za darmo czy za te 20 $ publiczne tylko. Ja wiem, ze te podreczni-
ki kosztujg duzo, ale niech kosztujg nawet 60 $ jeden. By¢ moze niejeden rodzic nie
bedzie mégt sobie pozwoli¢, ale to sprzedam najwyzej komus na drugi rok, a jak nie
to przyniose do biblioteki. No i wyszto tak ze z tych 20 $ podniesiono do 120 optaty
— nieobowigzkowe, jezeli kto$ nie moze to moze by¢ zwolniony. Potem na drugi rok
podniesiono do 180, ale otrzymalismy najlepsze podreczniki, jakie byty dostepne na
szkote srednig. To byty rzeczywiscie podreczniki bardzo dobre.

Ten sposéb rozumienia roli szkoty nie ogranicza jej zadan do transmis;ji
wiedzy, ale tez nie pomniejsza jej znaczenia dla rozwoju ucznia. Wiedza ma
stanowic istotny element w budowaniu (jak okresla to Pani Marianna) swojego,
bardzo mocnego, etycznego, moralnego ,kosc¢ca”, ktéry ma zostaé wspdinie
wypracowany, a nie narzucony nakazami, czy zakazami. Pokazuje to takze
przywotana wczesniej motywacja dotyczgca wyboru szkoty (,jak my bedziemy
Z nimi dyskutowac”).

Rozumienie edukaciji szkolnej przez moich rozméwcow lokuje sie w prze-
strzeni wyznaczanej przez pedagogike towarzyszenia. Wsrod wielu jej odmian®
analizowana opowiesc kieruje uwage na pedagogike towarzyszenia opartg na
duchowos$ci ignacjanskiej, ktora uzmystawia, ze ,walor kultury oraz religii czto-
wiek moze rozpoznac dzieki towarzyszeniu innych osob. Wszystko to dokonuje
sie na drodze jego rozwoju spotecznego i kulturowego, a takze na mocy nawia-
zywanych relacji z naturg, otoczeniem, innymi osobami oraz samag Transcen-
dencjg” (Marek, 2017, s.297).

Skutecznos¢ tej drogi wychowawczego myslenia i dziatania wyraza sie
w potrzebie poszukiwania ,,czego$ wiecej”. Zaréwno rodzice, jak i syn majg jej
swiadomosc i tym uzasadniajg swoje decyzje dotyczace ich zycia. Poszukiwa-
nie nowych mozliwosci wyrasta z przekonania, ze nie interesuje ich przeciet-
nos¢. Pani Marianna, opowiadajac o losach swoich dzieci (zadne z nich nie
mieszka obecnie w Australii), méwi:

Piotrka skierowano do Stanéw do pracy na pot roku. Miat wrécié, zamiast tego
zostat diuzej i ja mysle, ze z nimi jest tak, ze oni troszeczke przerosli Australie. W tej
chwili na przyktad mowig, ze gdyby wrdcili do Australii to juz nie do tego Srodowiska,
w ktérym byli. Ja poréwnuje to jak nasz wyjazd na studia, ze mysmy przerosli Srodowi-
sko, w ktérym przynajmniej ja, ale Bronek tak samo, w ktérym mysmy sie urodzili, wy-
chowali i nawet skoniczyli $rednig szkote. Mysmy byli ponad to i ja w tej chwili to czuje.

W przywotanej pedagogice towarzyszenia ten sposéb myslenia wyrasta
z jezuickiego ,cura personalis” oraz ,magis”’. Jak zauwaza Zbigniew Marek
»oba te terminy przeniesione na ptaszczyzne wychowania nadajg mu nows ja-
kosc¢. Ta nowa jako$¢ wychowania zwigzana jest przede wszystkim z samym

5 Wystarczy wspomnie¢ chocby najbardziej znang koncepcije Janusza Korczak, czy Hen-
ryka Rowida, Wilhelma Diltheya, Karla Ersta Nipkowa, czy przedstawicieli pedagogiki krytyczne;.
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postrzeganiem godnosci osoby i dowartosciowaniem jej podmiotowosci” (Ma-
rek, 2017, s. 296).

Takie rozumienie roli szkoty i szerzej edukacji w ogole stawia nauczyciela
w sytuacji, w ktorej jego dziatania maja zmierza¢ do budowania Swiata wartosci,
bo jak zauwaza Maria Szymarnska ,aksjologiczna orientacja ksztatcenia wyraz-
nie wpisuje sie w ksztatcenie personalistyczne, czy humanistyczne” (Szyman-
ska, 2019, s. 19). Oznacza to, ze wychowanie do wartosci jest czyms wiecej
niz wspomaganiem w osigganiu kompetenciji, stuzacych sprawnemu porusza-
niu sie w $wiecie dorostych. Chodzi o wyposazenie wychowanka w zdolnos¢
wejscia w okreslong orientacje aksjologiczng wyrazajgca sie w dokonywanych
wyborach (Olbrycht).

W kierunku pedagogiki ,ciaggtosci”

Pojeciem, wokot ktérego buduje Piotr swoja narracje jest ,kontekst”. Uzy-
wa stowa ponad 20 razy, umieszczajac je w roznych konstelacjach: np. ktos jest
w jakims kontekscie; wiedza, w ktérym sg kontekscie; sg Polakami, ale wiedzg
ze sg w kontekscie Ameryki; pisaliSmy metodologie w kontekscie niektérych
spraw, ktérymi sie zajmowata firma; jezeli sie nie zrozumie kontekstu nie zrozu-
mieli by innego kontekstu; kto$ jest w jakims kontekscie, ze miesci sie w jakims$
kontekscie historycznym ze nie jestesmy tutaj tak na teraz bez powodu itd.
W tych wyrazeniach uzywa pojecia zgodnie z jednym ze znaczen wymienio-
nych w definicji stownikowej, jako zespét czynnikdw wspotistniejagcych, powig-
zanych z czyms, i odnosi je do wszystkich wczesniej analizowanych kategorii
(tozsamos¢, wiara, edukacja).

Stuchajgc tej opowiesci mozna wrecz odnies¢ wrazenie, ze narrator postu-
guje sie pojeciem ,kontekst” jak wytrychem. Znikneto ono jednak w momencie,
gdy odkrytam, ze réwniez siebie charakteryzuje poprzez odniesienie do tego
pojecia: ,jestem cztowiekiem, ktéry bardzo chce by¢ swiadomy kontekstu tego,
co sie robi” i dalej: ,nie patrze na kontekst w catosci, tylko na poszczegdlne
osoby w kontekscie”. Zwraca przez to uwage na to, ze kontekst utozsamia z ca-
tym zespotem odniesien niezbednych do rozumienia egzystenc;ji®:

Z dziecinstwa to mnéstwo wydarzen ktére pamigtam indywidualnych fragmen-
téw ktére wehodzg w taki bardzo ciekawy witraz podobnie jak tutaj w Marayong jest
mnostwo réznych koloréw i jakos to jest zjednoczone patrzac na 2-3 takie fragmenty
to niewiele daje, ale ten kontekst jest bardzo wazny. Zaczne od tego, ze to, co tgczy
to jakas stata tematyka, muzyka, obozowanie, mitos¢ do przyrody, mitos¢ do jezykow,
duzo czytania — bardzo duzo czytalismy.

6 Jest to znacznie gtebsze rozumienie niz stownikowe: zespot odniesien niezbednych do
zrozumienia utworu literackiego, dzieta naukowego itp. Zob. Kontekst, [w:] Stownik jezyka polskie-
go, https://sjp.pwn.pl/slowniki/kontekst.html (dostep: 29.03.2021).
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W ten sam sposéb pojecie to rozumiane jest z perspektywy pedagogiki to-
warzyszenia wywodzgcej sie z pedagogii ignacjanskiej. Jak zauwaza Z. Marek,
przywigzuje sie w niej duze znaczenie do poznania srodowiska wychowanka,
poniewaz wychowanie zanurzone jest w egzystencje ucznia. Dlatego nauczy-
ciel powinien mozliwie najlepiej zna¢ sytuacje, w jakiej uczen zyje. Nie tylko
czynniki socjalno-ekonomiczne, czy polityczne, ale przede wszystkim oczeki-
wania, przekonania, predyspozycje, osiggniecia czy tez braki ucznia, zaréwno
te fizyczne, jak tez duchowe (Marek, 2017, s. 44). To rozumienie kontekstu jest
obecne w opowiesci Piotra, co uzewnetrznia sie poprzez identyfikowanie kon-
tekstu z kotwiczeniem, zakorzenieniem i ciggtoscia. Narrator stwierdza:

Jest cos w tym ze moi rodzice to oczywiscie urodzili sie w Polsce, ze moi dziad-
kowie pradziadkowie i prapradziadkowie tez w tych zawodach byli. | dalej, ze jest jakas
ciggtosc¢ ze nie jestem przypadkowym Australijczykiem, ktdry jest na przyktad obecnie
w Stanach Zjednoczonych. To zakotwiczenie jest bardzo wazne, zeby zakorzeni¢ sie
w tradycji, mie¢ tozsamosé, co stanowi kim jestes i dlaczego. Co mi sie podoba to to,
ze jest jakas ciggto$¢ moralna przynajmniej od 2000 lat [w chrzescijanstwie — przyp.
A.W], ze to jest wazne, ze ktos jest w jakim$ kontekscie, ze miesci sig w jakims$ kon-
tekscie historycznym, ze nie jestesmy tutaj tak na teraz bez powodu.

W catej opowiesci Piotra zastanawiajgce jest nieustanne nawigzywanie do
kategorii, ktore Benedykt XVI okresla mianem hermeneutyki ciagtosci i rozwoju.
Papiez odnosi je wprawdzie do recepcji postanowien Soboru Watykarskiego Il
i ich interpretacji w swietle Tradycji (Benedykt XVI), ale jego wyjasnienia moz-
na odnies¢ do szerszej rzeczywistosci — wtasciwie do kazdej, ktdra podlega
reformie stuzgcej ksztattowaniu tozsamosci podmiotu. Hermeneutyka ciagtosci
w tym znaczeniu, to interpretacja niejasnosci, czy wieloznacznosci w swietle
podstawowych odniesien wypracowanych w poprzednich pokoleniach.

Papiez ustawiajgc na przeciwlegtych biegunach hermeneutyke odno-
wy zachowujgcej ciggtos¢ podmiotu z hermeneutyka nieciggtosci i zerwania
z przesztoscig, ktéra moze doprowadzi¢ do roztamu, jednoznacznie wskazuje,
ze tylko hermeneutyka ciggtosci jest w stanie ksztattowac tozsamosé podmiotu
niezaleznie kim/czym on jest. Piotr mowi: Chodzi tutaj o temat ciggtosci, ze cos
byto przed nimi, bedzie po nich jak najbardziej.

Nastepnie doprecyzowuje, ze dostrzega ,ciggtosc” historyczng, psychicz-
ng, moralng i duchowa. Kazdg z nich utozsamia z kotwiczeniem, zakorzenie-
niem. Objasnia je, opowiadajgc o swoich zwigzkach z polonijnymi zespotami
folklorystycznymi, harcerstwem i Kosciotem katolickim:

Aby zainwestowac w te ciggtos¢ przynajmniej w jakims stopniu rodzice wysytaja
tam [do zespotéw — przyp. A.W.] swoje dzieci. [...] Mam wrazenie, ze sg wnuki, ktére
sa w harcerstwie i to sg takie mysli budujgce, ze nawet, jezeli te liczby nie sg wielkie, to
jednak ta ciggtosc, to zainteresowanie harcerstwem jakos tam jest. [...] zeby wiedzie¢
dlaczego 24 grudnia jemy taka czy inng zupe to bez tego kontekstu jest to banalne ale
w tym kontekscie ta banalno$¢ przemienia sie w co$ bardzo wzniostego- To bardzo
potrzebne, bardzo piekne. Mozna zadbac o ciggtos¢ wiary o wiele tatwiej niz zadbaé
0 swojg narodowosc¢.
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Wszystkie te elementy narrator tgczy z polskoscig, a najwiekszg ,ciagtosc¢”
przyznaje wierze katolickiej. Dostrzega w Kosciele katolickim nie tylko — jak
zauwaza Marian Nowak przywotujgc Jacka Woronieckiego — ,potezny aparat
wychowawczy... z catym jego zyciem nadprzyrodzonym, z jego nauka, liturgia,
sakramentami i duszpasterstwem” (Nowak, 2018, s. 12), ale przede wszystkim
dostrzega pedagogiczng madros¢ Kosciota. Co wiecej uznaje, ze w Kosciele
jak w soczewce skupiajg sie najistotniejsze sktadowe jego zycia:

Na przyktad moja wiara. Wiem skad ona jest. Moge sie z nig zidentyfikowac,
wiem co to znaczy i moge swobodnie przyj$¢ w jakies nieznane srodowisko, nie bojac
sie ze strace to. Bo jest to niemozliwe, zeby to stracié. Tak wyniostem z domu.

Znaczenie ciagtosci, do ktorej wielokrotnie nawigzuje syn, mozna odna-
lez¢ w opowiesci rodzicow. Pan Bronistaw opowiada:

kazdy z nich w jaki$ sposéb sobie radzi, ale pod wzgledem tym, takiego poczucia
odpowiedzialnosci i takiej powiedzmy stuzenia pomocy innym ludziom. To jest wazne
jest to oni widzg potrzebe. [...] Tak, jestesmy zadowoleni, ze oni nie tylko przyzwyczaili
sie chodzi¢ do kosciota, ale czujg takg potrzebe, ze to jest cos wiecej niz tylko takie so-
bie chodzenie. Moze tez dlatego, ze uczestniczyli w kosciele czynnie, bo uczestniczyli
razem z nami i jeden przez drugiego... Mania gtéwnie o to dbata, bo ja pracowatem.

W rozumieniu narratorow ciggtosc¢ posiada w sobie olbrzymi potencjat stu-
zgcy rozwojowi osoby. Jednak jego waga zalezy od zaangazowania w warto-
Sci, ktore decydujg o zakorzenieniu, czy zakotwiczeniu:

Jest dobrze wtasnie by¢ czescig tego kontekstu. Nie czuje sie jako osoba, ktéra
— jak to skomentowag — nie jestem biernym odbiorca tych obrzedow, ja jestem czescia
tych obrzedow i czescia tego kontekstu, w tym sensie, ze nie jestem przypadkowym
odbiorcg tego, co jest. To jakby moj obowigzek, zeby o to zadba¢ podobnie jak moi
przodkowie zrobili. Jesli osoba nie ma podstaw, jesli nie pogodzita sie z tymi korzenia-
mi, jesli nie rozumie dlaczego pewne obrzedy nie s3 tylko obrzedami, ale jest to tra-
dycja, czyli obrzed z trescig, to jest niemozliwe, zeby te obrzedy same tylko utrzymac.
Sam widziatem na swoim doswiadczeniu, ze harcerstwo nie przetrwato, trzeba je byto
reaktywowad.

Rozumienie ciggtosci przez moich rozméwcow wskazuje na to, ze w proce-
sach wychowania nie mozna poprzesta¢ na nawet najbardziej starannym roz-
wazaniu srodkéw prowadzgcych do celu i nawet najtrafniejszym wskazywaniu,
ktoéry z nich jest odpowiedni, ale nalezy przede wszystkim podejmowac takie
dziatania, ktére umozliwig wychowankowi osigganie umiejetnosci roztropnego
podejmowania decyzji (Horowski, 2019).

Odwotujgc sie do zasad hermeneutyki ciggtosci mozna zaryzykowac
stwierdzenie, ze jest to szczegdlnie wazne w wychowaniu do zycia w pono-
woczesnosci, ktora jest czasem gwattownych przemian, niepewnosci, swego
rodzaju ,nienadgzania” za tym, co sie dzieje w zyciu osobistym, spotecznym,
globalnym, gdy codzienno$c¢ charakteryzuje sie czasem doswiadczania coraz
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to nowych wydarzen, lub tak zwanych ,starych”, ale w nowych kontekstach
(Walulik, 2017, s. 16). Piotr mowi: zeby sprawdzac sie z jakims obiektywnym.. .,
obiektywna filozofia, jak moje zycie sie sprawdza przed takim egzaminem i takie
cos$ mi bardzo odpowiada.

Przedstawione analizy pokazujg, ze wychowanie oparte na pedagogice
ciggtosci daje szanse poczucia szczesliwego zycia, co rodzi potrzebe wypra-
cowania zasad ewaluaciji jej skutecznosci. Sam narrator podpowiada:

Generalnie rzecz biorac ja wiem, ze najlepszy sprawdzian, czy cos jest wytrzy-
mate, czy te korzenie sg zdrowe i silne i tak dalej jak w takim przypadku jak osoba za-
chowuje sie na o obczyznie i ja jestem przekonany, ze ja przez te 13 lat jestem zupetnie
gdzie indziej, ani w Polsce, ani w Australii, czuje, ze te korzenie moje z wychowania
wystarczajgco silne, ze one przetrwaty te 13 lat i sie potwierdzity jako odpowiednie.

W wypowiedzi tej narrator opowiada sie za refleksyjng ewaluacjg (Jaskuta,
2016), opartg na mocnym fundamencie aksjologicznym (Korporowicz, 2016).
Analizowane opowiesci o zyciu rodzg przekonanie, ze prowadzenie procesow
wychowawczych uwzgledniajgcych zasade ciggtosci moga by¢ skuteczne, ale
wymagaja nieustannego prowadzenia ewaluacji rozumianej jako zaproszenie
do rozwoju, gdyz ,zaproszenie oznacza dobrowolnos¢, akceptacje, a nawet
pewien stan swiadomosci, a wiec nie przymus i powinnosc¢”, a rozwoj zaktada
»dynamike, wzmocnienie, interaktywnos¢ i prospektywnos¢, co z kolei pocia-
ga za sobg element uspotecznienia” (Jaskuta, 2013). Doktadnie te elementy
wydobywa narrator jako istotne dla rozumienia szczesliwego zycia. Jego ,,pod-
powiedz” sugeruje, ze w tworzeniu zasad ewaluacji procesow wychowania op-
artych na pedagogice ciggtosci warto siegng¢ do idei jagiellonskich (Korporo-
wicz, 2017). Przypatrujgc sie im z perspektywy antropologicznej mozna tatwo
dostrzec, ze tego typu dziatania ze swej natury budujg porozumienie miedzy
teorig i praktykg spoteczna, co stanowi cel pedagogiki ciggtosci.

Podsumowanie

Zaprezentowana analiza opowiesci rodzicéw i syna o zyciu Polakéw na ob-
czyznie pozwolita wskazac przestanki do budowy teorii, ktora mozna okresli¢
mianem: pedagogika ciggtosci. Wyrasta ona z refleksji nad takimi kategoriami jak:
tozsamos¢, religia i edukacja. Wychowanie w rodzinie ksztattuje tozsamos¢ po-
przez decyzje, jakie osoba podejmuje wzgledem ,Innego”, ktérym w rozumieniu
narratoréw jest nie tylko drugi cztowiek, ale takze osobowy Bdg. Przy nabywaniu
tej umiejetnosci znaczaca role moze odegrac religia i edukacja, gdyz — jak wynika
z analiz — tozsamos¢ staje sie pewna forma wiedzy, ktéra wskazuje miejsce czto-
wieka w otaczajgcym go swiecie, a religia wyposaza w zdolnosé wejscia w okre-
slong orientacje aksjologiczng wyrazajgca sie w dokonywanych wyborach.

Odkrywanie znaczenia tych kategorii dla wychowania pozwolito wska-
zac, ze cztowiek dla poczucia szczesliwego zycia potrzebuje jasnych punktow
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odniesienn w wymiarach: historycznym, psychicznym, moralnym i duchowym.
Stosunek do nich decyduje o tym, czy w procesach wychowania stosuje sie
zasady wynikajgce z pedagogiki ciggtosci, czy radykalnej zmiany. Ocenie za-
sadnosci ich wykorzystania w praktyce moze stuzyc¢ refleksyjna ewaluacja, kto-
rej materiat (jak pokazaty to przedstawione analizy) moga dostarcza¢ miedzy
innymi jakos$ciowe techniki gromadzenia danych.
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O DORADCY RODZINNYM W SRODOWISKU POLSKICH
EMIGRANTOW — WYBRANE ASPEKTY

Streszczenie. W artykule przedstawiono metody, miejsca i sposoby pracy doradcy rodzin-
nego w srodowisku polskich emigrantéw. Autorka stosujac interpretacje wywiadu narracyjnego
dokonuje charakterystyki wybranych praktyk poradniczych inicjowanych przez doradce rodzinne-
go w spotecznosciach polonijnych w Anglii i w Niemczech. Przywotuje i opisuje niektore miejsca
pracy doradcy (np. poradnie, osrodki pomocy spoteczne;j i interwencji kryzysowej) w pionierskich
wspolnotach polskich emigrantow (na przyktadzie Chtopa polskiego w Europie i w Ameryce
— Williama Thomasa i Floriana Znanieckiego). Umiejgtnie zestawia je z tymi obecnymi we wspot-
czesnych narracjach rodakoéw, akcentujgc zrodta i inspiracje stawania sie doradca. Pokazuije, ze
waznym obszarem dziatania doradcy jest poradnictwo socjalne czy interwencja kryzysowa, a role
doradcy rodzinnego i pracownika socjalnego wzajemnie sig przenikajg i uzupetniaja.
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Family counseling in the environment of Polish emigrants

Summary. The article presents the methods, places and ways of work of a family counselor
in the environment of Polish emigrants. The author, using the interpretation of narrative interview,
characterizes selected counseling practices initiated by a family counselor in the Polish com-
munity abroad in England and Germany. She recalls and describes some of the places of work
of counsellors (e.g. counseling, social welfare and crisis intervention centers) in the pioneering
communities of Polish emigrants (based on the Polish Peasant in Europe and America by William
Thomas and Florian Znaniecki). She skillfully juxtaposes them with those present in contemporary
narratives by putting stress on the sources and inspiration of becoming a counselor. The author
shows that social counseling as well as crisis intervention is an important area of counseling, and
that the roles of family counselor and social worker complement and interpenetrate each other.
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Wprowacdzenie

Zastanawiajgc sie nad obecnoscig poradnictwa i doradcy w Srodowisku
polskich emigrantéw, wybratam jako sposdb postepowania metodologiczne-
go immersjonistyczng koncepcje badan nad poradnictwem Elzbiety Siarkie-
wicz (2011, s. 31-35), dgzac do roznorodnego wnikania w poradnicze ,Swiaty
spoteczne” (Lebenswelten/Lifeworlds) i zanurzania sie w poradniczg praktyke
z wykorzystywaniem znanych metod i technik (u mnie wywiadu narracyjnego,
ktory jest dla Kai Kazmierskiej zaréwno metoda, jak i technikg), (zob. wiece;j:
Kazmierska, 1997)'. Na waznos¢ narracji w interpretatywnym modelu badan
wskazuje Teresa Bauman. Dla niej w modelu tym cztowiek i Swiat nie ma struk-
tury statycznej: ,nie traktuje sie swiata, ludzi, pojedynczego cztowieka jako byt
wyposazony w okreslone wiasciwosci (cechy)” (Bauman, 2010, s. 100), ale
jak proponuje Katarzyna Rosner jako: byt rozwijajacy sie w czasie, a zarazem
skonczony, 1. takiego, ktérego egzystencja rozpoczyna sie w momencie naro-
dzin i konczy wraz ze smiercig” (Rosner, 2003, s. 6). Bauman dalej pisze:

dzieki narracji/opowiesci badacz moze ten rozwdj zarejestrowac. Jest to ontologicz-
na zmiana widzenia przedmiotu badan. Gdy pytamy o co$ badanego — uwzgledniamy
fakt, ze w jego odpowiedzi bedzie sie wyrazato jego samorozumienie, ktére jest projek-
towaniem/konstruowaniem wtasnej tozsamosci, a na dodatek nigdy to konstruowanie
nie jest ostateczne. Tozsamos¢ jednostki nie jest dana, lecz jest konstruowana w pro-
cesie rozumienia. [...] Narracja jest strukturg poznawczg cztowieka, wyraza sie w jego
zdolnosci do ujmowania zdarzen i rozwijajacych sie w czasie proceséw w catosciowe
struktury sensu. [...] Narracja jest strukturg teleologiczna, zmierzajaca do konkluzji.
Konkluzja to zakonczenie opowiesci, to moment, w ktérym nasze rozumienie zawar-
tych w niej wydarzen jest petne. Petnia rozumienia jest jednak chwilowa, tymczasowa,
przemija, wiedza narracyjna jest pochodng czasu, wiedzy i doswiadczenia narratora,
(Bauman, 2010, s. 100-101).

Na wartos$¢ narracji zwracaja uwage rowniez inni badacze. Jak pisze Pieter
Alheit: ,opowiadanie jest sposobem na ozywianie przesztosci. [...] Opowiada-
nie rzgdzi sie innymi regutami anizeli relacjonowanie czy dyskutowanie” (Alheit,
2002, s. 103-104). Gdzie indziej autor dodaje:

Opowiadanie historii wymaga czegos, co sktoni stuchacza do wydania opinii na
temat nieoczekiwanego incydentu. [...] Aby zostaé przetransportowanym do ,$wiata”,
o ktérym kto$ opowiada, stuchacz potrzebuje wiecej niz tylko gtéwnego zarysu zda-
rzen, ktére zaszty w przesztosci. Musi zna¢ okolicznosci i czas zdarzenia. Musi umie¢

' Przegladajac literature w poszukiwaniu informacji na temat wywiadu narracyjnego, mozna
spotkac¢ pewna sprzecznosé. T. Bauman okresla wywiad narracyjny jako metode jakosciowg, na-
zywajgc go otwartym wywiadem pogtebionym lub historig méwiong, istniejgcg obok takich metod
jak: metoda biograficzna, obserwacja uczestniczgca oraz jakosciowa analiza tresci (Pilch, Bau-
man, 2001, s. 327). Z kolei M. Prawda méwi o autobiograficznym wywiadzie narracyjnym i nazywa
go: ,narzedziem, ktére ma sprosta¢ sformutowanym celom poznawczym analizy biograficznej”
(Prawda, 1989, s. 87).
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wyobrazi¢ sobie innych uczestniczacych w nim aktoréw. Musi stworzy¢ sobie ,,obraz”
sytuaciji, o ktérej jest mowa (Alheit, 2002, s. 105-106).

Rowniez powyzsze wyjasnienia sktonity mnie do wyboru wywiadu nar-
racyjnego, dzieki ktéremu mogtam otrzymaé swobodng opowies¢ o zyciu.
W 2016 roku podczas pobytu badawczego przeprowadzitam 6 wywiadow nar-
racyjnych z polskimi emigrantkami, pracujacymi w Niemczech po 2011, nato-
miast w roku 2017 zgromadzitam 10 wywiadéw narracyjnych z dorostymi Pola-
kami, ktérzy w latach 70.i 80. XX wieku wyjechali do Niemiec (RFN) i otrzymali
status uchodzcy. Z kolei w 2006/2007 roku przeprowadzitam 26 wywiadow
narracyjnych z rodakami mieszkajgcymi w ptn.-wsch. czesci Anglii (zob. wie-
cej: Stowik, 2013). W pierwszej kolejnosci sformutowatam nastepujacy cel ba-
dawczy: zidentyfikowaé, poznac i opisa¢ wybrane praktyki z zakresu porad-
nictwa rodzinnego oraz role doradcy w Srodowiskach polskich emigrantow.
Po transkrypcji wywiadow narracyjnych przystgpitam do kodowania tresci
materiatu empirycznego wyrozniajgc pola tematyczne (za Schitze, 1997) do-
tyczace praktyk poradniczych i roli doradcy.

Doradca rodzinny w spotecznosci polonijnej

Sytuacja rodzinna emigranta moze by¢ na tyle wieloproblemowa, ze po-
szukuje sie przede wszystkim rozwigzan trudnosci rodzinnych na miejscu
i z miejsca. Réwniez dlatego, ze niepowodzenia rodzinne w kraju macierzy-
stym moga zaciera¢ sie, stajg sie mniej wazne, a na plan pierwszy wysuwaja
sie te emigracyjne. Zycie tworzone niemal od zera w warunkach emigracyjnych
wymaga duzych naktadéw energii, jest nieprzewidywalne i dynamiczne, na
sprawy pozostawione w kraju ojczystym nie wystarcza sit i czasu, bowiem na-
wet drobne sprawy cela me dépasse. Jak mowi jedna z migrantek:

ja juz miatam dosy¢ wystuchiwania présb o pomoc mojej rodziny, tutaj trzeba ciezko
pracowac, wszystko jest nowe, wszystkiego trzeba sie nauczyé, czasu brak wolnego,
pamigtam, ze pierwszego dnia w pracy nie wysikatam sig ze stresu przez 10 godzin
w pracy, ja nie wiem, co ci ludzie do mnie méwili, po angielsku nie rozumiatam ani
jednego stowa, przychodzitam padnieta, a i jeszcze dzie¢mi sie zajaé [...] Polska od-
latywata mi, i moja rodzina takze [...] dzwonitam do nich, ale naprawde przestaty mnie
obchodzi¢ problemy mojego brata czy siostry (K/34).

Po rade w sprawach rodzinnych udajg sie polscy emigranci do
sgsiadéw-rodakow:

tutaj sg Polacy, wkoto, trzymamy sie razem, bo nigdy nie wiadomo co sie stanie, jak
jedna nie moze wytrzymac idzie do drugiej, wygadac sie, to o dzieciach, co nie chca
sie uczy¢ i odbija im tutaj na emigracji, a to o problemach w matzenstwie, a i kiedy
cos potrzeba pozyczy¢, to tez sie idzie [...] ma sie zaufanych, no... swoje przyjaciotki,
chociaz nie z kazdym sie do kazdego, oj nie (K/26).
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Jednak ten rodzaj pomocy spotyka sie u niektorych rodakow z krytyka. We-
dtug 43-letniej narratorki, polscy ,,doradcy” z sgsiedztwa dziatajg nieuczciwie:

jazawsze powtarzam, ze Polak Polakowi nigdy nie pomoze, wrecz przeciwnie, zaszkodzi,
obrobi ,,dupe” i wykorzysta, obgada, wszyscy beda wiedzieli, co sig u Ciebie dzieje [...].
Ja zawsze sobie zadaje pytanie, jak to jest mozliwe, ze Polacy sg dla siebie tak okrutni,
co to za nacja? [...] Murzyn tobie pomoze z przeprowadzka, kolezanka-Ukrainka przypil-
nuje dziecko, przyjaciotka z Serbii podleje kwiaty, jak mam dosyc¢ serdecznie wszystkie-
go, ide do znajomej z Turcji, aby sie wygadac, tam jest welcome, w kazdej chwili mozna
wejé¢, z Polakami trzeba sie umawiaé, a jak jestes, czujesz, ze przeszkadzasz [...] nie
wiem, ale mam wrazenie, ze Polacy cieszg sie z nieszczescia rodaka (K/43).

Z kolei poradnictwo sgsiedzkie (bez udziatu Polakéw) jest traktowane jako
bardziej zaufane, bezpieczne, pewne, pozbawione zagrozen, poszerzone o to,
co jest inne kulturowo, swobodne i nieskrepowane. Z wypowiedzi niektérych
rodakow z Anglii, pomoc poradnicza w sagsiedztwie polskim obcigzona jest
ryzykiem obnazenia sie, utraty prywatnosci, odstonienia sie, upublicznienia
doswiadczanych trudnosci rodzinnych. Nieformalny doradca (polski) moze
wystawi¢ opinie, nie utrzymac dyskrecji, uczyni¢ problemy jawnymi. Czesciej
doradca pochodzacy spoza sgsiedztwa polskiego jest charakteryzowany jako
niekrytykujacy, przynoszacy nadzieje i otuche, rozumiejacy, odbierajacy na tej
samej fali, bardziej ludzki.

Jednak sa i tacy rodacy, dla ktérych Polak z sgsiedztwa jest dobrym do-
radca. Bywajg nim przypadkowi ludzie, dostepni na wyciagniecie reki, posiada-
jacy doswiadczenie migracyjne, czesto pionierzy w srodowisku migracyjnym.
Wspdlna kultura, jezyk — staje sie pomostem do budowania relacji poradni-
czej: ja nie moge narzekac na Polakow tutaj, wszystko jest ok z nimi, jak cos
potrzebuje ide i pytam. Prawie zawsze otrzymatam pomoc, sg otwarte drzwi
[...] To jakis dziwny przesad, zeby uciekac od Polakdw za granica (K/51). Rolg
tych doradcow jest wspieranie, udzielanie rad szybkich, zrozumiatych w jezyku
polskim, bycie dostepnym na zawotanie, gotowos$¢ do udzielenia pomocy ,tu
i teraz”, intymnos¢, nieformalny charakter wsparcia pozbawiony czesto sztyw-
nej, biurokratycznej formy, ale rowniez i niedostepny z powodu nieznajomosci
jezyka kraju przyjmujgcego. Jednak ta nieformalna pomoc poradnicza stanowi
zagrozenie i moze prowokowagé niebezpieczenstwa np. bycia oszukanym, zma-
nipulowanym przez doradce, ktéry moze finansowo wykorzystaé radzacego,
réwniez celowo udzieli¢ mu wsparcia btednego, sprowadzi¢ go ,na manowce”.
Ta nieformalna praktyka poradnicza nie podlega zadnej kontroli, zyje ,wtas-
nym” zyciem, co jest atutem — jak wspominajg emigranci — ale bywa rowniez
zrodtem zagrozen dla poszukujgcego pomocy.

Polscy emigranci, oprocz tej nieformalnej pomocy z zakresu poradnictwa
rodzinnego, charakteryzujg rowniez te formalng i pozaformalng, wskazujac
miejsca i metody pracy doradcy.
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Miejsca i metody pracy doradcy rodzinnego

Rodacy w narracjach podkreslali, ze lepsza i tatwiejsza jest dostepnosc za
granicg ofert instytucjonalnych poradni rodzinnych, matzenskich czy osrodkow
interwencji kryzysowych. Doradcy tam pracujg szybciej, sg bardziej skuteczni.
Jedna z narratorek o tym doswiadczeniu opowiadata w nastepujgcy sposob:

po pobiciu mnie przez meza, posztam do biura Soziale Hilfe, tam na drugi dzien za-
brano mnie z domu do Domu, gdzie byty kobiety takie jak, otrzymatam pienigdze od
Biura Pracy, za mieszkanie nic nie ptacitam, miatam tyle pieniedzy, ze nie musiatam
pracowac, a jak mnie wzywano do Biura Pracy, to caty czas méwitam, ze szukam pra-
cy, ale tak na prawde nie szukatam, bo po co?, syn ma teraz 13 lat, wysztam za maz
po raz drugi za Niemca, mam mata céreczke i do tej pory dnia nie przepracowatam
w Niemczech (K/29).

Pomoc poradniczg w obszarze rodziny swiadczono w srodowiskach polo-
nijnych od dawna. Piszg o tym William Thomas i Florian Znaniecki w Chtopie
polskim w Europie i w Ameryce (1976). Takg dziatalnos¢ podejmowaty np.: To-
warzystwo Religijne i Wzajemnej pomocy sw. Wincentego a Paulo, Towarzy-
stwo Bratniej Pomocy Kréla Jana Il Sobieskiego, Towarzystwo Wzajemnej Po-
mocy im. Jana Kilinskiego i Zwigzek Braci Polskich. W sytuacji potrzeby porady
prawnej kwestie problemowe byty przekierowywane do Towarzystwa Pomocy
Prawnej (Thomas, Znaniecki, 1976, s. 53-68).

Wspétczesnie organizowanie pomocy poradniczej dla rodzin jest rowniez
uruchamiane przez inne organizacje, stowarzyszenia, towarzystwa zaréwno te
polonijne (zaktadane przez Polakow), jak i powotywane przez Amerykanow,
Anglikéw, Niemcdw. Aktywnosci poradnicze w tych strukturach sg wielowymia-
rowe i zroznicowane. Pracujgcy tam doradcy udzielajg rodzinom takze wspar-
ciarzeczowego (np. przekazujg uzywany sprzet AGD, meble, odziez, zywnosc),
organizujg pomoc finansowg z powodu utraty pracy, kradziezy, nagtej choroby:

jesli ktos potrzebuje pomocy, nie zginie tutaj, jest tyle tych organizacji oferujacych po-
moc, ale tam u tych kolorowych, trzeba znac¢ jezyk, oni pomoga, ale trzeba znac jezyk,
inaczej nici (M/49);

Ja dostatam od tych np. mebelki, uzywane, ale nie musiatem nic kupié, po prostu
mi przywiezli do domu, tam tez wystatem fax oraz przettumaczono mi dokumenty, waz-
ne byto chodzenie na darmowy angielski i kontakt z tymi ludzmi, oni znali pracownikéw
socjalnych i pomagali z dokumentami (K/33).

Z kolei emigranci polscy posiadajg ograniczone mozliwosci udzielania
wsparcia swoim bliskim, krewnym i przyjaciotom. Dzielgc sie trudnosciami
z bliskimi, wyostrzajg to, co jest zrodtem dyskomfortu, wspominajg o trudnych
warunkach pracy w stoczniach, hutach, fabrykach, w sklepach, barach, fir-
mach, identyfikujg naduzycia pracodawcy, pokazujg rézne konflikty miedzy-
ludzkie wynikajgce z zachowan emigrantéw (np. jak najwiecej zarobié, wiecej
zaoszczedzi¢ i wiecej wysta¢ do domu). Czujg sie zobowigzani do udzielenia
pomocy finansowej, chronig sie przed coraz rozleglejszym i mocniejszym
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zakorzenianiem sie w nowym kraju. Niektorzy uwazajg, ze sg na emigracji na
chwile. Wielu podejmuje dziatania zmierzajgce do sprowadzenia innych czton-
kow rodziny. Pozostali przestrzegajg przed wyjazdem, znajgc realia zycia emi-
gracyjnego. Jeszcze inni sg wytgcznie skoncentrowani na organizowaniu swo-
jego zycia na nowo, gdyz:

bez jezyka Polacy ging tutaj, brak znajomosci prawa pracy ich gubi, bywaja pracodaw-
cy co oszukuja, Polacy nie znajag swoich praw, ile musza dziennie pracowac, nie znaja
zakresu swoich obowigzkdw, wiec wykonuja wszystko o co sig ich poprosi, czesto bez
odpowiednich szkolen, odziezy ochronnej, pracujg w weekendy i w nocy za te samg
stawke, nie wiedza, ze powinni by¢ optacani podwdjnie, sg ofiarami mobbingu, rasi-
zmu, wiem cos o tym, bo uczestniczytem jako ttumacz w takich sprawach (M/33).

Przygladajac sie nieformalnemu poradnictwu rodzinnemu w srodowisku
polskich emigrantow w Anglii, zauwazam jeszcze jedno ich miejsce: osadzenie
w poradniczych sieciach. Bywajg one szczegdlnie aktywowane na okolicznosé
konkretnej sytuacji i dotyczg nastepujgcych problemoéw (wyboér drogi ksztatce-
nia dzieci, podjecia nowej pracy przez emigranta, zorganizowanie opieki nad
pozostawionym mieszkaniem syna, corki, pomoc schorowanym rodzicom,
dziadkom). Dzisiaj, ze wzgledu na wieksze mozliwosci mobilnosci (tanie linie
lotnicze), podlegaja one wzmocnieniu i zintensyfikowaniu. Dylematy ,wraca¢
czy zostawacé?” i ,do kogo wraca¢?” nie stabng, mogg by¢ czesciej omawiane
(przez programy Skype, Viber itd.), co sprawia, ze decyzje moga by¢ podej-
mowane po poradniczych konsultacjach. Te miejsca poradniczych praktyk (on-
-line) majg swojg moc i nazywam je dziataniami ostatniej szansy. Rady, jesli juz
udzielane bliskim, moga zmierza¢ do przekonania ich do przyjazdu, a wczes-
niej odwiedzin:

Ja dzwonitam do mamy i prositam, chce ustysze¢ Twdj gtos, chce sie dowiedzie¢
co u Was, chce Was zobaczy¢ przez Skype [...] naprawde byto mi ciezko, odliczatam
dni, minuty i godziny do spotkania z rodzicami, aby ustysze¢: ,u nas nic, no nic cieka-
wego, bez zmian [...] o czym chcesz rozmawiaé z nami? Czy co$ sie stato”. Oni mieli
swoje zycie, siebie, a ja bytam sama, w obcym $wiecie (K/22).

Jeszcze inna moja rozmdéwczyni mowita:

do syna méwitam, méw do mnie, bo ja tu zwariuje i wie Pani co, ja tego nie rozumiem,
ja tu jestem 12 lat, ozeniona z Anglikiem, a nie potrafie sie przyzwyczai¢, no wszyscy
mi méwig, ze juz powinno by¢ lepiej, ze to tak na poczatku, a pozniej jest ok. Ja nie pa-
suje, ani tu, ani tam [...] sram na sama mysl| o powrocie do Anglii, jak jestem w Polsce,
na trzy dni przed wyjazdem z Polski cata chodze i tak mnie telepie (K/50).

Proces podejmowania roli doradcy rodzinnego dotyczyt réwniez mnie.
Prowadzitam badania w srodowisku emigracyjnym. Podczas pobytu w Anglii
bytam zaréwno polska emigrantkg, badaczkg i doradczynig. Doswiadczenie
przeplatania trzech rol byto kluczowe w rozumieniu mojego miejsca na emi-
gracji (rowniez tego poradniczego). Wobec trudnosci, probleméw kolegow,
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znajomych, przygodnie spotkanych rodakow nie potrafitam pozostac¢ obojetna.
Podzielane doswiadczenia i wydarzenia, zmaganie sie z trajektorig emigracyj-
ng byty zaptonem do inicjowania przez mnie sytuacji poradniczych (czasami
jednorazowych, w przygodnych sytuacjach — w autobusie, w tramwaju, w skle-
pie, na przystanku), a czasami na prosbe emigranta rozciagnietg w czasie.

Mysle, ze do roli doradcy i inicjowania praktyki poradniczej bytam spro-
wokowana przez okolicznosci. Przyjechatam do Anglii jako emigrantka, poz-
niej prowadzgca badania, nastepnie podjetam sie roli doradczyni. Réwniez
dlatego, ze identyfikowano mnie i wywotywano do petnienia tej roli. Uwazam,
ze wobec tego wotania mogtam zostac¢ obojetng, ignorowac je, albo odpowie-
dzie¢ na nie. Mysle, ze wtasne osobiste doswiadczenia emigranckie, ale takze
wybrana droga zawodowa (ukoniczone studia pedagogiczne o specjalnosci po-
radnictwo) spowodowaty, ze na ten apel zazwyczaj odpowiadatam i staram sie
dalej tak czyni¢, bowiem inaczej non licet!

Stawanie sie nieformalnym doradcg rodzinnym i udzielanie nieformalne;j
poradniczej pomocy nie jest dziataniem nowym — wyrasta z tradycji praktyko-
wanej przez spotecznosci emigrantow, a dotyczacej podejmowania inicjatyw
wspierajgcych, emancypacyjnych czy wyzwolericzych dla rodakow (i nie tylko).

O tym pisze np. Eli Zaretsky (1984, s. 4-5, 32-35). Jej zdaniem, cho¢ Zna-
nieckii Thomas nie wspominali o roli zwigzkéw zawodowych i silnych tradycjach
walki o prawa pracownicze w USA (szczegolnie w Chicago), to jednak musieli
by¢ swiadkami strajkdw i demonstraciji, ktére odbywaty sie bardzo blisko biura
Thomasa i Znanieckiego. Jednak nie wspominajg w Chfopie polskim... o tych
wydarzeniach, nie nawigzuje do nich takze Wtadek Wisniewski (ibidem, s. 21).
Natomiast o roli Polakow w akcjach strajkowych i powstawaniu zwigzkow zawo-
dowych wspomina Matgorzata Szejnert: ,W okresie nasilenia walki strajkowe;j
najwiekszymi grupami etnicznymi w przemysle samochodowym »Detroit« byta
polska, murzyriska i wtoska. W zaktadach General Motors i Chryslera prze-
wazali Polacy i Murzyni. A wigc od Swiadomosci spotecznej Polakéw, od ich
determinacji i odwagi zalezato w duzej mierze powodzenie akcji robotniczych”
(Szejnert, 1972, s. 238). Gdzie indziej autorka przedstawia ogromng determi-
nacje robotnikow protestujacych przed zaktadami Forda w Detroit. Strzelano
wowczas do ludzi, zabito cztery osoby, wielu raniono. Wsrod ofiar Smiertelnych
byt Amerykanin polskiego pochodzenia, Joe York (Jurkiewicz), a wsrod ran-
nych — W. Sylwestrowicz, p6zniej mocno zaangazowany w dziatalnos¢ zwigz-
kow zawodowych (Szejnert, 1972, s. 238).

Te i inne dziatania pionierow emigracyjnych decydowaty rowniez o po-
wstawaniu i organizowaniu pomocy poradniczej, najczesciej w nieformalnych
i pozaformalnych miejscach, aby stopniowo ulec zinstytucjonalizowaniu, co po-
dobnie jak i wspotczesnie miato swoje wady i zalety. Jednak utrzymujgcym sie
(dawniej i teraz) miejscem obecnosci doradcy rodzinnego byt obszar pomocy
spoteczne;.
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Poradnictwo socjalne obszarem dziatan doradcy rodzinnego

Innym waznym obszarem dziatania doradcow rodzinnych jest poradnictwo
socjalne, ktére uwazam za wazny obszar zabezpieczenia spotecznego w srodo-
wiskach emigranckich. Jednak dla niektorych emigrantéw polskich korzystanie
z ich pomocy jest upokarzajace i taczy sie z przezywaniem przez wspomaga-
nych wstydu. Wéwczas wsparcie poradnicze cho¢ demonstracyjnie odrzucane,
bywa przyjmowane w ukryciu, w tajemnicy. A oto wypowiedz jednej rodaczki:
jak zy¢ z opieki? Jak u nas w kraju to same pijusy i degrolandia chodzi, ja caty
czas powtarzam, Ze ja nie potrzebuje zasitkdw, nikt tu z nas z zasitkow nie chce
korzystac, ja zawsze powtarzam, po co mi zasitki, ja potrzebuje pracy i chce tylko
pracy (K/41). Jeszcze inna emigrantka dodaje: dla mnie o tak przyjsc¢ do opieki
po pomoc w Polsce to wstyd, a tu prosze zaskoczenie, Zze sg zasitki, Ze sg ludzie,
ktorzy znajdg mieszkanie, pomoga, wypetnia wnioski, pokaza jak to zrobic, to
cos niesamowitego, w Anglii jednak majg porzadek (K/30).

Mys$le, ze dopasowanie sie doradcy rodzinnego (pracujagcego w zakresie
pracy socjalnej) z radzgcym moze zaleze¢ nie tylko od znawstwa trudnosci
i probleméw emigrantow (bez wzgledu na ich narodowos$c¢) przez doradce, ale
takze oczekiwan i preferencji radzacego, co do udzielanej pomocy. Uwazam,
ze w relacji poradniczej, wazne jest, aby doradca traktowat radzacego jako
Innego-blizniego, ktéry, jak pisze Emmanuel Levinas, ,méwi do mnie. Jednak
ten inny staje sie bliskim-Swoim, gdy w innych ludziach dookota niego widzi
bliznich” (Levinas, 1985, s. 150).

Te preferencje co do mozliwosci korzystania ze wsparcia doradcy rodzin-
nego pracujgcego w pomocy spotecznej moga sie zmienia¢, co potwierdzajg
przytoczone cytaty Polek. Inne doswiadczenia sprawiajg, ze konstruuje sie nowe
znaczenia, nabiera sie zaufania do instytucji, formalnych podmiotow, rodzi sie
nadzieja na ,bycie u siebie”, na organizowanie wtasnego zycia w nowym swiecie:

Ja wiem, ze panstwo angielskie mi pomoze, jak ja sig znajde w ktopocie, ja wiem,
ze pomoc zostanie dostarczona szybko, sprawnie, ze spotkam sie ludzmi, ktorzy stang
za mng murem, mowie Pani, zrobig dla Pani wszystko, to wspaniali doradcy, zyciowi, a nie
tylko dadzg zapomoge [...] jest duza roznica w tym, jak pomoc socjalna wyglada (K/44).

Jeszcze inna osoba dodaje:

p6js¢ do opieki w Polsce? hmmm... toz to wstyd i zenada... od razu wszyscy w wiosce
wiedzg, a tutaj idzie kazdy, kto potrzebuje, ja tez, to jest norma i nikt si¢ niczemu nie dziwi
[...]ja stracitam prace, trudno byto z robotg, wiedziatam, ze pienigdze dostane niepredko
i posztam tam, a tam wszystko poszto gtadko, ludzie $wietni, jeszcze mi podpowiedzieli,
jakie mam benefity, wypetnili je za mnie, byt ttumacz, jesli miatam problemy [...] jesli po-
wiedziatam, ze mam dzieci, to szczegdlnie troszczono sig o nas (K/50).

Zatem doradca rodzinny w Anglii czy w Niemczech staje po stronie radza-
cego, posiada tak duzy wachlarz rozwigzan instytucjonalnych, ze pomoc otrzy-
muje sie szybko i zmiana jest odczuwana natychmiast. Ta wysoka skutecznos¢
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doradcy jest szczegdlnie podkreslana w narracjach polskich emigrantow. Po-
moc nie jest odroczona w czasie, nie wigze sie z trudnoscig, nie jest odczuwa-
na jako wyzwanie zwigzane z upokorzeniem, niekonczgca sie biurokracja:

maz pit i bit mnie, ale gdzie tu p6js¢, do kogo, jak cztowiek ani me, ani be bez jezyka...
ale policje zawiadomili sgsiedzi, dzieki ttumaczowi polskiemu ja sig dogadatam. Powie-
dziatam, ze ja nie chce z nim zy¢ i aby mnie od niego zabrali i to wszystko poszto jak
po masle... najpierw w nocy pojechalismy z dzieémi do miejsca — cos$ jak hotel, a na
trzeci dzien juz do wtasnego mieszkania — pieknego, a potem to wszystko zatatwiali ci
Z pomocy, ja nie robitam nic... najwazniejsze, ze go juz nie ma w naszym domu (K/38).

Dokonujac interpretacji wywiadow, skonstruowatam tabele, w ktorej za-
znaczam gtowne cechy poradnictwa socjalnego i pracy doradcy rodzinnego

w tym obszarze.

Tabela 1. Gtéwne cechy poradnictwa socjalnego i pracy doradcy rodzinnego

Poradnictwo socjalne i doradca rodzinny

Dos$wiadczenia przedemigracyjne Polakow

Wptywajg na stawanie sie doradcg rodzinnym

Rodzaje probleméw

maizenskie, rodzinne, zawodowe, edukacyjne

Praktyka poradnicza

Oceniana roznie, negatywnie i pozytywnie,
w zaleznosci od konstruowanych relacji

Kanaty swiadczenia praktyki poradniczej

Relacja osobista, rowniez nowa technologia
(Skype, Viber, What's up)

Bycie doradca Wymuszane przez rodzine, emigracyjne
okolicznosci
Radzacy Zagubiony, zmarginalizowany, posiadajacy

trudnosci zyciowe

Poradnictwo formalne

Mocna obecnos¢ podmiotéw w migracyjnych
srodowiskach (oceniane przez emigrantéw
wysoko)

Poradnictwo pozaformalne

Niska proliferacja podmiotow. Zagrozone
formalizacja

Poradnictwo incydentalne/nieformalne

Obecne - cieszgce sie popularnoscia,
niebezpieczne, bowiem traktowane jako jedyne
dostepne.

Inicjujgce organizowanie poradnictwa
pozaformalnego i formalnego.

Powotanie do roli doradcy

Wymuszane, zgdane, petnione z poczucia
obowigzku, porzucane, odmawiane

Powotanie do roli radzacego

»~Wywotywane” przez okolicznosci biedy, ubéstwa,
wyrastajgce z przekonania, ze ,nalezy mi sie”

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Doradca rodzinny to dobry pracownik socjalny (i odwrotnie). Dwie profe-
sje wzajemnie sie uzupetniajg i przenikajg. Nie da sie ich rozdzieli¢ cieciem
chirurgicznym. Ta umiejetno$¢ uruchamiania tego co poradnicze w pracy so-
cjalnej szczegdlnie byta doceniana (zaréwno dawniej, jak i dzis) przez polskich
emigrantow.

Podsumowanie

Podsumowujgc, poradnictwo rodzinne w srodowisku polskich emigrantéw
okreslam jako inicjowane oddolnie, samorzutne, wynikajgce z potrzeb ziden-
tyfikowanych przez jednostki, polonijne wspolnoty, grupy emigracyjne, ktére
uruchomity dziatania, odpowiadajgce na poradnicze deficyty i braki (przede
wszystkim identyfikowane w instytucjonalnym poradnictwie rodzinnym). Ta
praktyka poradnicza ma, przede wszystkim, charakter nieformalny. Moze po-
wstawac¢ w sytuacji nieobecnosci i niedoboru niezbednych i wyczekiwanych
formalnych, pozaformalnych dziatan pomocowych kierowanych do rodziny.
Bywa postrzegana jako bardziej zaufana, przyjazna, bo ,swoja”, ale takze ta-
twiejsza w dostepie, gdyz z doradcg rodzinnym mozna porozumiec sie w jezy-
ku macierzystym, w codziennosci, na zawotanie. Réwniez ta praktyka podlega
szybkiej modyfikacji, moze pojawi¢ sie w jednym miejscu, by w drugim zniknac.
Powstaje na okoliczno$¢ doswiadczenia biograficznego w kontekscie indywi-
dualnej rodzinnej sytuacji, z powodu nagtych niejednoznacznych, zawitych,
trudnych jednostkowych wydarzen, réwniez przed wyjazdem emigracyjnym.
Sitg tej praktyki jest jej: dynamicznos¢, szybkie zorganizowanie, mobilnosc,
dostepnosc¢ 24 godziny na dobe; natomiast staboscia: krétkotrwatosé, ulot-
nosé, chatupniczo$c, rekodzielniczos$¢. Proces poradniczy bywa uruchamiany
w miejscach przypadkowych, nieplanowanych i nieprzewidywalnych. Identyfi-
kuje je w sytuacjach dotyczacych probleméw rodzinnych, socjalnych i kryzy-
sowych, ktére charakteryzujg ruchome granice dziatann doradcy, tymczasowa
obecnosc¢ radzgcego i niejednoznacznosc jego problemow.

Z drugiej strony polscy emigranci doceniajg obecnos¢ doradcy rodzinnego
w instytucjach pomocowych, szczegdlnie w zakresie pomocy spotecznej czy in-
terwencji kryzysowej. Doradca rodzinny bedgcy pracownikiem socjalnym czy
interwentem kryzysowym pracuje skutecznie, proponuje rozwigzania, inicjuje
zmiany, interweniuje. Nie pozostawia cztowieka — radzgcego bez uruchomienia
wsparcia, dzieki ktéremu zmiany sg zauwazalne i odczuwane szybko.

Przenikanie sie rél doradcy z pracownikiem socjalnym, interwentem kry-
zysowym nie jest nowym rozwigzaniem w polskich warunkach. Na kierunku
Praca socjalna w Dolnoslagskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu, studenci moga
wybieraé specjalnos¢ doradca socjalny. W programie ksztatcenia sa przed-
mioty z bloku poradniczego: Teoria i praktyka doradcy, metody pracy doradcy,
poradnictwo rodzinne, interwencja kryzysowa. Uwazam, ze pomimo tak dobre-
go przygotowania polscy pracownicy socjalni majg ograniczone mozliwosci
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pomocowe (np. w jednym pomieszczeniu pracuje kilka osob, o intymnos¢ roz-
mowy bardzo trudno; réwniez wsparcie finansowe jest niewystarczajgce — na
pomoc spoteczng brakuje srodkéw; ponadto nie ma rozwigzan systemowych,
a te, jesli sg, bywaja rozciggniete w czasie; biurokracja pracy socjalnej ograni-
cza czas na spotkania poradnicze, ktdre de facto trwajg krotko i pozwalajg na
wypetnienie wymaganych dokumentow).
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Publikacja Biografie rodzinne i uczenie sie, bedagca 6smym tomem w serii
Biografia i Badanie Biografii, stanowi oryginalne ujecie refleksji nad rodzing,
wigzgce sie z wyeksponowaniem biografii rodzinnych jako symbolicznej
przestrzeni ksztattowania sie indywidualnych biografii cztonkéw wspélnoty
rodzinnej oraz ich biograficznego uczenia si¢e. Uwzglednia ono ztozong,
subtelng i pod wieloma wzgledami nieoczywistg nature przenikania sie
procesow indywidualnych i zbiorowych zachodzacych w realiach wspdlnoty
rodzinnej. Walorem niniejszej publikacji jest potgczenie rozmaitych pers-
pektyw teoretycznych i badawczych zogniskowanych wokét réznych ujec
biografii rodzinnych i proceséw biograficznego uczenia sie osadzonych
w realiach zycia rodzinnego. Odstaniajg one odmiennosci kulturowe refleksji
nad rodzing rozwijane przez polskich i zagranicznych badaczy zajmujgcych
sie tg tematykg. Wyeksponowanie biograficznej perspektywy rodziny jest
w tym konteks$cie interesujgce poznawczo zaréwno w dyskursie andragogi-
cznym, jak i pedagogicznym, w ktérych nie zyskata ona jak dotad pogtebio-
nego rozpoznania. Badanie aspektow edukacyjnych zawartych w biografiach
rodzinnych moze sprzyja¢ poszerzaniu andragogicznej teorii uczenia sie
dorostych oraz moze by¢ wykorzystane w praktyce edukacji dorostych, w tym
edukaciji rodzinnej.
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