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Abstrakt

Przedmiotem artykutu jest analiza najnowszej rozprawy Lecha Witkowskiego
pt. Whitehead. Naddania i (w)zrosty dla humanistyki i edukacji (2024), przeprowa-
dzona w kontekscie recepcji twérczosci Whiteheada w dyskursie frankofoniskim oraz
z punktu widzenia znaczenia mys$li Whiteheada dla poszerzenia horyzontu nauk o wy-
chowaniu. Szeroki zakres tematyczny rozprawy Lecha Witkowskiego, jak réowniez
tworczos$ci Whiteheada i jej recepcji w dyskursie frankofoniskim, wymagat zastosowa-
nia ograniczen. W analizie skupiono sie na kilku konceptach, wzbogacajacych dyskurs
nauk o wychowaniu. S to gtéwnie: koncept kultury mozliwosci, obejmujacy potencjaty
wzrostu i wrastania spoteczno-kulturowego oraz koncept procesualnosci rozwijanej
w spiralnie harmonicznej rytmicznosci, obejmujacy tez kwestie wspétistnienia po-
rzadku i chaosu, a takze koncept stawania sie, zawierajacy proces tworzenie siebie i au-
tokreacji. Zasygnalizowano takze momenty krytyczne i uwagi translacyjne w recepcji
Whiteheada.
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Whitehead: Naddania i (w)zrosty by Lech Witkowski:
A Commentary for the Educational Sciences in the Context
of the Francophone Discourse

Abstract

The subject of this article is an analysis of Lech Witkowski’s latest book, Whitehead. Na-
ddania i (w)zrosty dla humanistyki i edukacji (2024), conducted in the context of the re-
ception of Whitehead’s thought within the Francophone discourse, as well as from the
perspective of its significance for broadening the horizons of the educational sciences.
The broad thematic scope of Witkowski’s work, as well as of Whitehead’s writings and
their Francophone reception, necessitated a selective approach. The analysis focuses
on several key concepts that enrich the discourse of the educational sciences. These
include, above all: the concept of a culture of possibilities, encompassing the poten-
tials for socio-cultural growth and embedding; the concept of processuality, developed
in a spirally harmonious rhythm, which also includes the tension between order and
chaos; and the concept of becoming, which entails the processes of self-formation and
self-creation. The article also signals critical moments and translational remarks with-
in the Francophone reception of Whitehead'’s thought.

Keywords: Lech Witkowski, Alfred North Whitehead, culture of possibility,
processuality of activity, order-disorder, becoming, self-creation.

Czas i przestrzen lektury

Publikacja najnowszej rozprawy Lecha Witkowskiego (2024) zbiegla sie z jubi-
leuszem pracy naukowej autora, ktéry miat miejsce w Uniwersytecie Pomorskim
w Stupsku pod koniec pazdziernika 2024 roku. Od tego czasu studiuje jej tres¢, od-
najdujac coraz to nowe mysli, ktére inspirujg, ale rownoczesnie uswiadamiajg, jak
dogtebnie trzeba by¢ przygotowanym mentalnie i wyposazonym kulturowo, aby ob-
ja¢ pojemna mys$l Whiteheada w odczytaniu Lecha Witkowskiego.

Lech Witkowski zrecznie naprowadza czytelnika na te tropy swych badan i ana-
liz, ktore sa znaczace dla odtworzenia perspektywy - jak to autor pisze w pierwszym
rozdziale - ,czytania (wobec prac Whiteheada)”. Te linie tworzace sie¢ przyjetej per-
spektywy wyznaczaja lata pracy akademickiej Lecha Witkowskiego i podstawowe
transwersalnie zbudowane przestanki, wynikajace z najwazniejszych dokonan auto-
ra zawartych w wymienionych pracach badawczych. Jest ich szesnascie, a w tle kaz-
dej z nich znajduja sie lata samoksztatcenia i wnikania w mys$l Innego. Ten paragraf
pierwszego rozdziatu (Witkowski 2024: 37-50) jest z jednej strony swego rodzaju
inwentarzem zasobdw kulturowych pogtebianym przez autora w ciggu wielu lat,
z drugiej za$ - nie wprost wypowiedziang sugestia dla czytelnika, ze lektura dzie-
a tego matematyka, ktdry stat sie filozofem (podobnie jak autor rozprawy), wyma-
ga przygotowania szczegdlnego rodzaju, nie poddaje sie to dzielo ot tak podjetej
lekturze. Moze wiec - prawdopodobnie nieintencjonalnie - ten paragraf o szesnastu
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tropach, wymagajacych znajomosci gtéwnych dziet autora rozprawy, by poja¢ Alfre-
da Northa Whiteheada i wnikng¢ w jego bogata mys], jej watki edukacyjne, stanowi
tez - paradoksalnie - odpowiedz na parokrotnie powtarzanie w tej rozprawie pyta-
nie: dlaczego mysl Whiteheada nie jest wystarczajaco obecna w polskim dyskursie
nauk o wychowaniu? Naczynia sa potgczone. Co wazne nie zostaty do dzisiaj przettu-
maczone na jezyk polski dwie znaczace prace Whiteheada (1929/2011; 1938/2004),
wprost nawigzujace do problematyki pedagogicznej: The Aims of Education and Other
Essays oraz Modes of Thought. Kwestia ttumaczenia na jezyk polski jest o tyle wazna,
ze dzieto Whiteheada jest wyrazone w ,jego” jezyku, pelnym neologizméw i nowych
znaczen nadawanych znanym terminom. Dobre tlumaczenie wzbogacatoby tez dys-
kurs polski. Lech Witkowski z wielkg uwaznoscig dostrzega problemy translacyjne
(Witkowski 2024: 220-222) i wielokrotnie w rozprawie dyskutuje z ttumaczami
poszczeg6lnych termindw.

Lektura rozprawy o Whiteheadzie zainspirowata mnie niezmiernie, by siegna¢
do mysli, wydawato mi sie, znanych, ale inaczej wyrazonych albo tez takich, nad kto-
rymi wla$nie sie namys$lam i odnajduje w innych stanowiskach. Czesto tej lekturze
towarzyszyto zdziwienie, Ze koncepty, ktére rozwijane byly przez Gastona Bachelar-
da (1938/2002), Ferdynanda Braudela (1958/1997), frankofonski dyskurs analizy
instytucjonalnej! z Michelem Lobrot (1972), René Lourau (1970), Georgesem La-
passadem (1975) na czele, a takze ze wspdtczesnymi filozofami francuskimi, jak np.
Francois Jullienem (2024), znajdujg swe miejsce w dzietach Whiteheada publikowa-
nych w latach 20-30 XX w. Z tego punktu widzenia niezwykle interesujaca wydata sie
koncepcja porzadku niekonieczne do korica uporzagdkowanego, zbiezna - jak sadze -
z ujeciem Znanieckiego, obejmujaca transformacje, przeksztatcanie procesow, wyra-
Zajaca ptynnos¢ i pewna subtelnos¢ - dyskretnos$¢, jak powiedziatby Frangois Jullien
(2024), ktora przeksztatca sie w harmonie i unika radykalnych zerwan. Nie stanowi
ani ,Swiata czysto uporzadkowanego, ani tez czysto chaotycznego” (Beaulieu 2012:
86) i nie jest prosta zamiang jednego stanu w drugi.

W rozprawie Lecha Witkowskiego znajdujemy wiele inspiracji dla pogtebiania
watkow przydatnych w mysleniu o edukacji, szczegélnie obfituje w nie rozdziat pigty
zatytutowany: Wybrane tropy Whiteheadeowskie dla pedagogiki (Witkowski 2024:
145-222). Nie sposéb odnies$¢ sie w tym krotkim tek$cie do wszystkich konceptéw
przywotywanych w tym rozdziale. Ponizej przywotam kilka z nich, dokonujac wybo-
ru z punktu widzenia najblizszych moim obecnym zainteresowaniom badawczym,
a takze dajac $wiadectwo wspdliczesnego zainteresowania Whiteheadem w dyskur-
sie frankoforiskim?.

1 Te kwestie ostatnio omawiatam blizej w artykule (Marynowicz-Hetka 2023) przygotowanym z inspiracji
innego dzieta Lecha Witkowskiego (2022), podejmujacego dziedzictwo Floriana Znanieckiego.

2 Chcac ,dotknaé” bezposrednio mysli filozofa omawianego w rozprawie Lecha Witkowskiego, ale nie
majac wystarczajacych kompetencji, by czyta¢ w oryginale, po angielsku, tej klasy teksty filozoficzne,
uwage swoja skierowatam na wydanie francuskie: The Aims of Education..., czyli na ksigzke Whiteheada
(1929/2011) pt. Les visées de I'éducation : et autres essais, opublikowana w jezyku francuskim w roku
2011, a takze druga niettumaczong na jezyk polski, wazng dla wzbogacenia pedagogicznej refleksji,
rozprawe Whiteheada Modes of Thought, po$wiecong strukturze myslenia, opublikowana w roku 2004
wjezyku francuskim pod tytutem : Modes de pensée. Ufam, ze mys$l Whiteheada (1929/2011; 1938/2004)
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Czytajac najnowsze dzieto Lecha Witkowskiego, jak to zwykle bywa-intencjonal-
nie - z myslag o wzbogaceniu horyzontu aktualnie analizowanych kwestii w swoich
pracach, poszukiwatam odniesien i zwigzkow z kwestiami, nad ktérymi aktualnie sie
namys$lam. Byto to o tyle interesujace, Ze autor po$wieca sporo miejsca w odczytaniu
my$li Whiteheada dla edukacji - szeroko rozumianej, jak to ujmuje - cho¢ zauwazy¢
nalezy, ze we francuskich interpretacjach raczej méwi sie o tworzeniu, ksztattowaniu
sie (bildung), w odniesieniu zaréwno do dziet samego autora, jak tez, co bardzo inte-
resujace, do recepcji dzieta.

Konstrukcja rozprawy jest charakterystyczna dla tego autora i czyniona in-
tencjonalnie, aby pobudzi¢ zainteresowanie czytelnikdw poprzez ukazanie mozli-
wie szerokiego horyzontu recepcji dzieta Whiteheada. Przyblizajac czytelnikowi te
recepcje, autor rozprawy okresla jej intencje - biorgc pod uwage ,strategie czyta-
nia” Whiteheada czy tez ,skrawki mys$lowe” - badZ jej blokady, czesto wynikajace
z uprzedniego, schematycznego kwalifikowania jego twérczo$ci.

Wyjatkowos¢ tej rozprawy polega na tym, Ze jej potowe stanowi analiza recep-
cji Whiteheada w Polsce i innych krajach (w tym w dyskursie wtoskim), co czyni, ze
dzieto Witkowskiego poza walorami poznawczymi podstawowej ramy twdrczosci
Whiteheada moze tez stanowi¢ swego rodzaju przewodnik samoksztatcenia i sa-
modzielnego wnikania w odbidr tej tworczosci i jego obecno$¢ we wspotczesnym
dyskursie.

W tej analizie recepcji nie ma odniesienn do Whiteheadowskiego dyskursu fran-
kofoniskiego, o czym autor informuje czytelnikéw i najprawdopodobniej uzupetni
te luke w zapowiadanym, kolejnym tomie poswieconym Whiteheadowi. Niejako
uprzedzajac ten zamiar, niektdre z tych odczytan przywotuje w niniejszym tekscie,
wzmacniajgc tym samym szereg konceptéw Whiteheada, wytonionych przez Lecha
Witkowskiego w jego rozprawie, i wskazujgc na ich transkulturowe oraz trans-
wersalne usytuowanie.

Rozpoczne od uwagi czesto spotykanej we frankofonskich opracowaniach po-
Swieconych Whiteheadowi, a wprost wyrazonej w przedmowie do jego wyboru
esejow o edukacji (Les visées de I'éducation : et autres essais), przygotowanej przez
Jeana-Pascala Alcantara (2011: 7-8), ktéry podobnie jak Lech Witkowski podkre-
$la, ze ,filozofia edukacji Alfreda Northa Whiteheada (1861-1947) prawdopo-
dobnie nie znalazta jeszcze wystarczajaco duzej grupy europejskich odbiorcow”
(Alcantara 2011: 7). Zauwaza tez, Ze — w odréznieniu od Johna Deweya (1859-1952)
- Whitehead, ktérego poglady filozoficzne mogty by¢ interesujace dla badan edu-
kacyjnych, to jednak nie osiaggnetly takiego stopnia systematyzacji, jaki znajdujemy
w pracach Johna Deweya (1990). W tym kierunku réwniez zmierza stanowisko

jestdobrze oddana w tych ttumaczeniach. Szczegdlnie pierwsza z tych prac - zasadnicza dlawzbogacenia
teorii i praktyki nauczania, ksztatcenia, ksztattowania, wychowania, uwiarygadnia praca translacyjna
trzech filozofow: Jeana-Pascala Alcantara (2011), Vincenta Bernego (2011), Jeana-Marie Breuvarta
(2011), ktérzy rowniez wzbogacili wydanie francuskie inspirujacymi tekstami przedmowy do dzieta
zasadniczego. Uwaga ta jest takze wazna w kontekscie , ostrzezenia translatorskiego” sformutowanego
przez Lecha Witkowskiego w omawianej rozprawie (Witkowski 2024: 220-222) i wprowadzania do
dyskursu polskiego termindw, niekiedy neologizméw, metafor okreslajacych poszczegélne koncepty.
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Lecha Witkowskiego (2024: 120), ktére wyraza nastepujaca fraza: Dewey ,reagowat
na Whiteheada gtéwnie jako filozofa [...] przez co - jak sie wydaje - sita impulsow
pedagogicznych, obecnych w tej twdrczosci nie zostata przez niego wydobyta na
jaw, ani tym bardziej doceniona” (Witkowski 2024: 120). Tak czy inaczej, ta kwestia
powigzan i poréwnan twoérczosci obu uczonych, nie tylko z tego samego pokolenia
historycznego?, ale réwniez z tej samej generacji wieku, zajmuje wspétczesnych in-
terpretatoréow twoérczosci Whiteheada.

Zdaniem Alcantara (2011) zainteresowania Whiteheada w dziedzinie edukacji
skrystalizowaty sie w filozofie (edukacji), w pewien sposéb naszkicowang dzieki wy-
ktadom prowadzonym na uniwersytecie, $cislej dzieki komunikacji ustnej, i pozo-
staly na tym poziomie z uwagi na liczne obowiazki, jakie Whitehead brat na siebie,
np. przewodniczenie Stowarzyszeniu Brytyjskich Nauczycieli Matematyki, cztonko-
stwo w ministerialnym komitecie, rozwazajgcym miejsca klasycznych nauk humani-
stycznych w nowoczesnym programie nauczania. Mozna wiec zaryzykowac teze, ze
przestanki stanowiace konstrukcje filozofii edukacji* Whiteheada wytonity sie z jego
do$wiadczen praktycznych - nauczyciela matematyki®. Odnoszac sie do stanowiska
wspotczesnego filozofa Francois Julliena, takze namy$lajacego sie nad zyciem, ,zy-
ciem prawdziwym”®, ten proces stawania sie filozofem byt wyraznie widoczny w bio-
grafii Whiteheada, ktéry dopiero po 60 roku zycia otrzymat katedre filozofii, co sta-
nowito legitymizacje jego ,kolejnego Zycia” (Jullien 2024: 103-146) i z pewnoScia
pozwolito mu na ponowne otwarcie mozliwosci.

Ta kategoria my$lenia o mozliwos$ciach, szerzej - kulturze mozliwosci, jest tez
w dyskursie frankoforiskim dostrzezona w biografii Whiteheada. Interpretuje ja mie-
dzy innymi Didier Debaise (2022), wskazujac, Ze owo zainteresowanie tym wszyst-
kim, co stanowi kulture mozliwosci, wynika wprost z do$wiadczen biograficznych
Whiteheada. Jego réwnoczesne bycie w §wiecie metateoretycznym kosmologii, ma-
tematyki wyzszej, teorii wzgledno$ci etc. oraz w Swiecie praktyki, nauczania mate-
matyki pozwolito mu nie tylko na zaobserwowanie odczuwanego przeptywu miedzy
tymi $wiatami, ale - poprzez oddalanie i przyblizanie - sprzyjato wzajemnemu wzbo-
gacaniu tych stanéw swiadomosci oraz poziomdéw aktywnosci w polu praktyki. Z tego
punktu widzenia posta¢ Whiteheada staje sie bliska pedagogowi spotecznemu, ktéry

8 Réznice miedzy pokoleniem historycznym a generacjg wieku omawiam m.in. w: Marynowicz-Hetka
(2022).

* Interesujgce sg réznice w odczytaniu Whiteheada widoczne w stosowanej terminologii, szerzej -
w jezyku wypowiedzi. Lech Witkowski raczej postrzega filozofie Whiteheada ,dla/wobec pedagogiki”
(Witkowski 2024: rozdz. V), podczas gdy w oméwieniach jego tworczosci w dyskursie frankofonskim
dominuje pojecie ,filozofia edukacji”, zreszta termin takze krytykowany, o czym miatam sposobnosci
pisa¢ w innym tekscie.

5 Lech Witkowski zauwaza, ze Whitehead , byt uwaznym obserwatorem zycia spotecznego wokét siebie,
przejetym rewolucjami naukowymi zwtaszcza w fizyce, oraz $ledzacym w tym kontekscie sposoby
funkcjonowania edukacji szkolnej [...] z pewnoscig zatem zastuguje na zasadnicze uwypuklenie [...]
podejscie krytyczne Whiteheada do praktyki edukacyjnej” (Witkowski 2024: 171).

¢ Warto zasygnalizowac, ze w przygotowaniu translacyjnym jest kolejny wybdr tekstéw Francois Julliena,
zaproponowany przez autora do ttumaczenia na jezyk polski z mysla o czytelnikach zainteresowanych
zwigzkami filozofii i edukacji. Natomiast w tych dniach ukazata sie kolejna praca tego autora
podejmujaca problem ,prawdziwego” zycia (Jullien 2025).
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réwniez musi ,stagpac¢ twardo po ziemi” i rownocze$nie - wnikajac w pole praktyki,
jego zdarzenia oraz aktywno$¢ podmiotéw - tworzy¢ przestrzen refleksji metateo-
retycznej. Czesto styszymy od badaczy uwiktanych w paradygmat scjentystyczny, ze
nie mozna by¢ ,tu i tam” - ot6Z mozna pod warunkiem, Ze odnajdziemy przestrzenie
pomiedzy tymi sferami, ktére same sie beda ,zywi¢” i wzmacnia¢, jak to podkresla
w tytule ksigzki Lech Witkowski: naddawac i (w)zrastac.

Kultura mozliwosci: potencjaly wzrostu i wrastania
spoteczno-kulturowego

Moja analiza konceptow Whiteheada, zwtaszcza pod wzgledem ich wyboru, jest
wyraZnie ograniczona i intencjonalnie ukierunkowana na wzbogacanie refleks;ji pe-
dagogicznej, szerzej — dyskursu w naukach o wychowaniu. Jednym z wyj$ciowych,
znaczacych dla tego wzbogacenia, jest zagadnienie potencjatéw, mozliwosSci wzrostu
i wrastania spoteczno-kulturowego’. Kategorie potencjatléw, mozliwosci czesto roz-
patruje sie indywidualnie w odniesieniu do uczestnikdw procesu samoksztatcenia,
ksztattowania, nauczania, niekiedy stanowi kryterium ocen znaczacych dla dalszej
drogi edukacyjnej podmiotu, a nawet przysztosci zawodowej. Jest to wiec kluczo-
wy termin wszelkich ewaluacji odnoszacych sie do indywidualnej badz zespotowej
aktywnosci podmiotow.

Ten watek mysli Whiteheada, prowadzacy do us§wiadomienia sobie odnalezienia
wspdlnych elementéw sktadajacych sie na postawe, ktéra mozna okresli¢ jako ,kul-
tura mozliwosci”, podejmuje jeden ze wspotczesnych frankofonskich interpretato-
réw mysli Whiteheada Didier Debaise (2022) w artykule zatytulowanym: La nature
et ses possibles. L'expérience humaine selon Whitehead (,Natura i jej mozliwosci. Do-
Swiadczenie ludzkie/cztowieka wedtug Whiteheada”). Autor tej analizy odnosi sie do
niettumaczonej na jezyk polski rozprawy Whiteheada (1938/2004), Modes de pensée
(,Sposoby mys$lenia”)® w ktérej odnajduje podstawy dla konceptu okreslanego ter-
minem ,kultura mozliwos$ci”, waznego dla odnajdywania w mysli Whiteheada wat-
kéw wzbogacajacych horyzont nauk o wychowaniu. Bez odnajdywania mozliwosci,
odnalezienia tego, co Jullien nazywa ars operandi, aktywnoSci sprzyjajacej ponow-
nemu odnalezieniu mozliwos$ci, nie ma okolicznosci/momentéw sprzyjajacych roz-
wojowi, tworczosci, autokreacji. Debaise (2022: 61-64), interpretujgc Whiteheada,
przywotuje termin kultury® mozliwosci, obejmujgcy proces dochodzenia do uswia-

7 Terminy te oraz ,wprowadzanie w warto$ci kultury” zostaty opracowane przez Helene Radlinska
(1935). Syntetyczna analiza tej koncepcji znajduje sie w: Marynowicz-Hetka 2009: 40-43.

8 Lech Witkowski w obszernym oméwieniu tych (dziewieciu) wyktadéw dla studentéw wygtoszonych
przez Whiteheada w Stanach Zjednoczonych, postuguje sie terminem: “tryby/style myslenia”
(Witkowski 2024: 179-197).

® Odnajdywanie mozliwosci jest dzialaniem, aktywno$cia, stad tez do zrozumienia uzytego terminu
,kultura mozliwos$ci” przydatne moga by¢ wyjasnienia Jeana-Marie Barbiera (2016) w odniesieniu do
pojecia ,kultura dziatania”, ujmowanego jako ,sposdb organizacji konstrukcji sensu podejmowanej
aktywno$ci, rozwijany i podzielany przez wiele podmiotéw, ktéry moze stanowi¢ sposobno$¢ do
komunikacji w ramach interakcji z innymi” (Barbier 2016: 114).
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domienia sobie istnienia mozliwosci jako takich. Przejawiajg sie one w postawach,
w do$wiadczaniu zdarzen, uwzgledniajgcych skupienie uwagi na rozwiazaniach al-
ternatywnych, niekiedy - jak pisze Debaise (2022: 64) - ,zakopanych” w przesztych
aktywnos$ciach, na wyobrazeniu przypuszczalnych linii rozwoju sytuacji, towarzy-
szacych kazdemu zdarzeniu, ale takze - co wazne - na uwrazliwieniu na skrywane
niebezpieczenstwa.

W konkluzji swego tekstu Debaise (2002) podkresla paradoksalnos¢ tego poje-
cia ,mozliwosci”, piszac tak: ,mozliwosci sa wszedzie w naturze. Kazda istota, kazde
dziatanie, kazde zdarzenie, jest otoczone ciagla sfera mozliwosci wskazujaca na to,
czym mogtoby by¢ i czym moze sie sta¢”’(Debaise 2022: 64-65). Mysl te potwierdza
Whitehead: ,Ludzie sg dzie¢mi wszechs$wiata, zywia sie szalonymi pomystami i irra-
cjonalng nadziejg” (Whitehead 1938/2004: 52-53, za: Debaise 2022: 65), a ,w swoim
najwyzszym stadium rozwoju postawa ta [obejmujaca cechy kultury mozliwosci] wy-
raza dbatos¢ o to, co doskonate, co stanowi ideat” (Whitehead 1938/2004: 49). Jednak
ta ,kultura”, ta sSwiadomo$¢ mozliwosci, nie stanowi gwarancji powodzenia. Mozliwo-
$ci bowiem - jak pisze Whitehead - stanowig ,pewna [nadzieje na] nowos$¢ niekiedy
wychwalang, a czasami potepiang” (Whitehead 1938/2004: 48, za: Debaise 2022: 65),
w czym wyraza sie paradoksalno$¢ owej kultury - sSwiadomo$ci mozliwosci.

Przywotanie tej kategorii - kultury mozliwosci - w twérczos$ci Whiteheada i jego
frankofonskich interpretatoréw wydaje sie wazne z uwagi na miejsce, jakie zajmuje
ona w twdrczosci namyslajgcych sie nad egzystencja cztowieka wspotczesnych fi-
lozoféw francuskich, stanowigc rame konstruowanych konceptéw. Szczegélnie wi-
doczne to jest w tworczosci Frangois Julliena (2024), gdzie kategoria mozliwosci,
a zwtaszcza proces dochodzenia do ponownego ich otwarcia/odnalezienia, sprzyja
konstrukcji dalszych waznych kategorii, jak ,kolejne zycie” i ,de-koincydencja”. Ta
ostatnia kategoria jest w tym procesie ponownego otwarcia mozliwo$ci niezbednym
stanem zatrzymania sie w biegu zycia, sprzyjajacym wzbudzeniu refleksji i odnale-
zieniu nowych mozliwosci. Oczywiscie - odnoszac sie do wcze$niej sygnalizowanej
paradoksalno$ci - nie waloryzuje sie tutaj owych mozliwosci, chodzi o samo podkre-
$lenie mechanizmu zmiany. Stad tez owa kultura mozliwosci, ktéra w interpretacji
Debaisa (2022) obejmowata przede wszystkim procesy swiadomos$ciowe, w pracach
Julliena zwigzana jest rowniez z dziataniem, generujacym ponowne otwarcie mozli-
wosci dzieki de-koincydencji, okreslanej jako ars operandi, co dla dyscyplin praktycz-
nych, jak nauki o wychowaniu, moze by¢ cenng inspiracja.

Procesualnos¢ w spiralnie harmonicznej rytmicznosci:
wspolistnienie porzadku i chaosu

Zdaniem Lecha Witkowskiego kluczowe dla mys$lenia o Whiteheadzie s3 ,zreby no-
wej pedagogiki rozumiejacej fazowy charakter zmian w procesach ksztatcenia, wy-
magajacy zmiany dominanty ich struktury akcentéw w oddziatywaniu edukacyjnym”
(Witkowski 2024: 175). Ten poglad Witkowskiego podziela Jean-Marie Breuvart
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(20053, 2005b), autor i redaktor pracy zbiorowej pod wymownym tytutem: Les
rythmes éducatifs dans la philosophie de Whitehead (,Rytmy edukacyjne w filozofii
Whiteheada”), bedacy réwnoczesnie ttumaczem na jezyk francuski czesci tekstow
badaczy amerykanskich, kanadyjskich, niemieckich, ktérzy uczestniczyli w tym
miedzynarodowym projekcie.

Breuvart (2005a) zwraca uwage na spojno$¢ mysli Whiteheada, w ktorej po-
szczegOlne fazy procesu integruja sie spiralnie w ,harmonicznej rytmicznosci”
(Breuvart 2005a: II; Garland 2005: 87). Fazy te sa r6znorodnie okreslane i takze od-
miennie interpretowane poprzez przypisanie nie tylko do rytmu nauczania, ale takze
do rytmu indywidualnego poznania. Sposréd trzech faz:

- romance / poruszenie intelektualne / ,ferment”,

- precyzja/doktadnosc,

- uogoblnienie/synteza,

opracowanych przez Whiteheada, najwiecej sporéw interpretacyjnych i translacyj-
nych dostarcza pierwsza z nich. Faza romance - zauwaza Garland (2005: 87-88) - to
faza afektywnosci i (poprzez afekty/emocje) odkrywajaca Swiat rzeczywisty i kon-
ceptualny. W niektérych ttumaczeniach romance niestusznie - zdaniem Williama
J. Garlanda (2005), profesora w University of the South w Sewanee (Tennessee) -
ttumaczy sie jako romantyzm, styl literacki, a romance jest konceptem duzo bardziej
ztoZzonym, obejmujgcym ,irracjonalnos$¢, emocje, bujng wyobraznie, a nawet poezje”
(Garland 2005: 87). Stanowi faze eksploracji, w ktérej nastepuje poruszenie inte-
lektualne (I’émoi intellectuel), okreslane przez Lecha Witkowskiego jako ,ferment”
(Witkowski 2024: 174, 176-177).

W tym kontekscie interesujaco brzmi tytut artykutu Garlanda (2005), Roman-
ce, Nécessité et Education (,Romance, niezbedno$¢/poczucie braku i edukacja”), po-
Swiecony tylko tej fazie rytmoéw proceséw poznania i nauczania - romance. Garland
(2005) argumentuje w nim potrzebe modyfikacji faz zaproponowanych przez Whi-
teheada, wprowadzajac dodatkowe (sub)fazy, rozbudowane o to, co stanowi czesto
impuls poznania nowego, czyli konieczno$¢, niezbednos$é, poczucie braku. Wprowa-
dza wiec te dodatkowaq subfaze: nécessité, oznaczajacg stadium poczucia braku, nie-
zbednosci, i taczy ja z druga faza, w ktorej nastepuje uscislenie, precyzja. Tym samym
tworzy faze romance/précision, pozostawiajac bez zmian faze uogélnienia/syntezy -
généralisation (Garland 2005: 99). Przygladajac sie tej propozycji krytycznie, wydaje
sie, ze wprowadzona faza nécessité przynalezy do innego porzadku niz wyréznione
przez Whiteheada stadia rytmicznego procesu poznania i nauczania. W interpreta-
cjach frankofonskich sporo miejsca poswieca sie owemu rytmowi, okre§lanemu jako
edukacyjny, ktory charakteryzuje ,naprzemiennos¢ oraz przemieszczanie na pozycji
dominanty rozwojowe;j” (Witkowski 2024: 206-207). Swiadectwem pierwszego pro-
jektu obejmujacego tworczos¢ Whiteheada dla nauk o wychowaniu, podjetego przez
spora grupe badaczy na poczatku XXI wieku z inicjatywy filozoféw edukacji z krajow
frankofonskich, jest publikacja pod redakcja Jeana-Marie Breuvarta (2005b).

W kontekscie dyskursu frankofoniskiego pewne watpliwo$ci moze wzbu-
dza¢ teza o tym, Ze jest to ,nowa pedagogika” (Witkowski 2024: 175). Zwlaszcza

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE (NOWIS) 160
NUMER 2025/1(20)



WHITEHEAD. NADDANIA I (W)ZROSTY LECHA WITKOWSKIEGO: GLOSA DLA NAUK O WYCHOWANIU

wowczas, gdy zauwazymy, iz mysl pedagogiczna Whiteheada byta formutowana
w latach 20-30 XX w., wiec w kontekscie ruch6w emancypacyjnych skupionych
wokot idei stulecia dziecka i wyraznych przesunie¢ stanowisk w kierunku peda-
gogiki relacyjnej, poszukujacej innowacyjnych metod nauczania, jak tez w okresie
aktywno$ci wielu wielkich pedagogéw praktykoéw oraz myslicieli pedagogicznych
zainspirowanych nurtem Nowego Wychowania, tworzacych jego zreby, w tym
zwlaszcza ,pedagogike aktywng”. Z tego punktu widzenia nadawanie waloru no-
wosci mys$li Whiteheada moze by¢ ryzykowne.

W ciggu blisko 100 lat od ukazania sie gtdwnej rozprawy Whiteheada
(1929/2011) dotyczacej edukacji nieustannie dokonywaty sie zmiany w meta-
teoretycznym postrzeganiu obszaru edukacji, wpisane w zmieniajace sie para-
dygmaty. Natomiast zapoznanie sie z tworczoscig Whiteheada i jego pogladami
pedagogicznymi pozwala na sytuowanie teraZniejszos$ci (metod, koncepcji pedago-
gicznych) w przesztos$ci i ewentualnego projektowania linii rozwoju w przysztosci.
Niewatpliwie moze tez sprzyjac tozsamos$ciowemu usytuowaniu badaczy i prakty-
kéw edukacji oraz nie tylko wywotywac zaskoczenie w recepcji jego tworczosci, ale
takze wzbogaca¢ i umacnia¢ procesualne postrzeganie aktywnosci w polu praktyki,
w tym w obszarze edukacji.

Dazymy do harmonii - czy, jak to popularyzuje Jullien (2024), do koincyden-
cji. Niezaleznie, czy my$limy o sferze prywatnej, czy tez o sferze publicznej. Owo
dazenie jest wpisane w nasze zycie i orientuje naszg aktywnos$¢. Ich wyrazem jest
porzadek/uporzadkowanie. W twoérczos$ci Whiteheada ta kategoria zawiera w so-
bie idee ptynnej procesualnosci®®, ktéra przejawia sie w tym, ze w realnym Swiecie
,nie ma czystego uporzagdkowania, ani tez czystego chaosu” (Beaulieu 2012: 87).
Wspotistnienie mozliwo$ci porzadku i chaosu implikuje koncepcje harmonii. Nie
ma tez wyraznych odrebnych stanéw danego zjawiska, tego procesu, sg to raczej
fazy, stadia, obejmujgce momenty, zdarzenia, a nie etapy, ktore przynalezg do nie-
procesualnego porzadku. Ta kategoria wspoétistnienia, a nie oddzielania i wyodreb-
niania, ma spory potencjal, kiedy myslimy o aktywnosci w polu praktyki i stosowa-
nych podej$ciach mediacyjnych.

Alain Beaulieu (2012), filozof kanadyjski, znawca Gillesa Deleuza (1988)
i Francisca ]. Vareli (1989), dostrzegt w dzietach Whiteheada prekursorska mysl
wzbogacajaca koncepcje ksztattowania siebie / bildung / autokreakc;ji, co dokonu-
je sie w ,dynamicznej relacji miedzy twérczoscia i porzadkiem” (Witkowski 2024:
212-215) a wspotistnieniem porzadku z nieporzadkiem. Alain Beaulieu (2012)
podkresla, ze w swej kosmologii Whitehead ,nie mysli o chaosie w kategoriach
jego stopniowego zanikania na rzecz formowania sie $wiata. Ma inny punkt wyj-
$cia: kosmos nie oddziela sie od chaosu, lecz wspoétistnieje z nim, z mozliwo$cia
nieporzadku” (Beaulieu 2012: 94), a wiec nie chodzi w tym procesie o zanikanie
nieporzadku. Z tym stanowiskiem wiaze sie uznanie, Ze nieciagto$¢ (discontinuité)
tych proces6w oznacza réwniez to, Ze nie ma jednej linii stawania sie. W procesach

10 Tadeusz Gadacz (2024: 229), recenzent rozprawy Lecha Witkowskiego, przywotuje pojecie procesu
jako termin wigzacy twoérczos$¢ Witkowskiego z mysla Whiteheada.
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autokreacji wytwarza sie wielo$¢ linii stawania sie, pozostajacych na tym samym
poziomie preferencji (Beaulieu 2012: 95). To moze by¢ kolejna przestanka pozwa-
lajgca na odnalezienie w tworczos$ci Whiteheada waznych tropéw dla konstruowa-
nia wizji aktywnosci w polu praktyki, w tym takze w obszarze edukacyjnym.

Koncepcja stawania sie: tworzenie siebie, autokreacja

Jean-Marie Breuvart (2011), emerytowany profesor filozofii w Université Catholique
de Lille i jeden z pierwszych!! badaczy frankofonskich zainteresowanych twérczoscia
Whiteheada podkresla, Ze ,tworzenie sie (konstytuowanie) dokonuje sie w procesie
rozumienia, pojmowania $wiata” (Breuvart 2011: 67). Proces pojmowania $wiata
(i siebie w nim) obejmuje to, jak podmiot ksztattuje sie, rozwija sie (samoistnie), jak
odczuwa to skad przychodzi (korzenie, dziedzictwo), i jak potrafi to wyrazi¢ werbal-
nie, ksztattowaé swéj jezyk.

Analizujac te mys$l Breuvarta nie mozna nie dostrzec jej zbieznosci z kon-
cepcjami analizy dyskursu, a zwtaszcza z wczesniej popularyzowanymi w pol-
skim $rodowisku, w kontek$cie dyskursu profesjonalizacji, pracami Jeana-Marie
Barbiera (2016), inspirowanymi do$wiadczeniami w ksztatceniu praktykéw, ktd-
rzy zamierzajg stawac sie badaczami!’.. Wybrzmiewa tu silnie teza ,0 stawaniu
sie” zamiast ,,0 byciu”. Lech Witkowski (2024) przywotuje w tym miejscu mys$l Ilyi
Prigogine’a i [zabeli Stengers (1990, ,,uczestniczymy w wielkiej przygodzie intelek-
tualnej - przed nami zaczyna juz przeswitywac droga, ktéra prowadzi od Bycia do
Stawania sie” (Prigogine, Strengers 1990: 14; za: Witkowski 2024: 238) interpre-
tujac ja jako te ,nowa” droge mysli ,uwiktang w préby «odwrdécenia platonizmu»”
(Witkowski 2024: 238) oraz odwotujac sie do stanowiska Michata Herera (2006),
ktéry przyréownuje ja do pogladéw Gillesa Deleuzego.

Warto doda¢, ze odnoszac sie do nowszych stanowisk w filozofii francuskiej,
spotykamy sporg zbiezno$¢ tego pogladu z koncepcjami Francois Julliena (2024),
ktdry nie tylko rozwija te mys$], ale i uzasadnia, jak ja rozumie¢ oraz praktykowaé. We
frankofonskim dyskursie nauk o wychowaniu rozwija ja tez m.in. Jean-Marie Barbier
(2024). Dla myslenia o aktywnos$ci pedagogicznej jest to no$na idea stawania sie,
tworzenia siebie w toku podejmowanej aktywnosci, czesto formutowana jako fra-
za: oddziatujgc na innych, dziatajgc, zmieniamy tez siebie. Niesie ona ze sobg duzy
potencjat rozwojowy, jak to méwi Jullien: ,rodzimy sie poetami, ale stajemy sie/kon-
struujemy sie jak by¢ filozofami” (Jullien 2024: 37).

11 Autor rozprawy doktorskiej przygotowanej w roku 1976 pt. Les modéles de référence dans la philosophie
d’A.N. Whitehead [Systemy odniesien w filozofii Whiteheadal].

12 Leksykon analizy aktywnosci. Konceptualizacja zwyczajowych poje¢ Jeana-Marie Barbiera (2016),
pozwala poja¢, na czym polega i jak skomplikowany jest proces nadawania nowych znaczen terminom
uzywanym zwyczajowo przez praktykéow, budowania nowych konceptualizacji i w konsekwencji
stopniowego stawania si¢ podmiotem przygotowanym do analizowania swej praktyki, potrafiacym
o niej opowiedziec.
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Pytania na zakonczenie: dlaczego Whitehead dzisiaj?

Na zakonczenie tej krotkiej glosy proponuje postawi¢ podobne pytanie do tego, kto-
re sformutowat Antoine Baby (2005), kanadyjski socjolog wychowania z Wydziatu
Nauk o Wychowaniu Université Laval w Montrealu, zaproszony do omawianego juz
powyzej, projektu miedzynarodowego pt. Les rythmes éducatifs dans la philosophie
de Whitehead (,Rytmy edukacyjne w filozofii Whiteheada”), przygotowanego pod
kierunkiem Jeana-Marie Breuvarta (2005b). Antoine Baby pyta: ,Skad wzieta sie
nagta aktualno$¢ mysli pedagogicznej Whiteheada?”, a takze dlaczego tak dtugo po-
zostawata w cieniu innych dokonan waznych dla procesualnego postrzegania ak-
tywnosci w polu praktyki, w tym w obszarze edukacji (Baby 2005: 103). Analizu-
je rozmaite okolicznosci i dochodzi do wniosku, Ze mozna mys$l Whiteheada uzna¢
jako prekursorska dla tzw. ,pedagogiki indukcyjnej”!?, w tym zwtaszcza dla nurtu
pedagogiki aktywnej i aktywnych metod nauczania'*. W argumentacji przywotuje
calg palete przedstawicieli tego nurtu ,pedagogiki pragmatycznej i demokratycznej
wspdiczesnego mu Deweya, niedyrektywna pedagogike Carla Rogersa, pedagogike
dziecka wolnego Summerhill, pedagogike kooperatywng Celestyna Freineta, az do
pedagogiki wyzwolenia uci$nionych Paolo Freirego” (Baby 2005: 116-117). Sam au-
tor do$¢ krytycznie ocenia te przywotywane przyktady, ale stusznie - moim zdaniem
- zauwaza, ze cecha nurtéw pedagogiki aktywnej jest z jednej strony uwzglednianie
podejscia indukcyjnego, wyrazajacego sie w dochodzeniu do syntezy od szczeg6tu do
og6tu. To wiasnie - zdaniem Babego - charakteryzuje rytm edukacyjny, opisywany
przez Whiteheada w postaci trzech przenikajgcych sie faz'®. Indukcyjny paradygmat
poznania zawiera w sobie jeszcze jedna ceche, jakze wazng dla podejmowania ak-
tywnoSci w obszarze edukacji - jest nig to, co okresla sie jako ,logika odkrywania”
(Baby 2005: 117-118).

W tym krytycznym spojrzeniu na mysl Whiteheada odnajdujemy tez przypusz-
czenie Babego (2005), Ze pojecie faz, stadiéw w rytmach edukacyjnych jest stoso-
wane przynajmniej w trzech znaczeniach: dtugiego trwania proceséw poznawczych;
indywidualnego aktu poznania; uczenia sie i nabywania wiedzy. W tym trzecim
znaczeniu ta my$l ma najbardziej pedagogiczny wymiar. Baby do$¢ sceptycznie pod-
chodzi do wzglednie popularnego w dyskursie frankofonskim terminu ,pedagogika
Whiteheada”, uznajgc, ze ten wymiar nie jest wyraznie obecny w jego pracach. Teza
ta, do$¢ jednostkowa w tym dyskursie, wynika - jak sadze - z oczekiwan wobec za-
kresu semantycznego, jaki nadaje sie terminowi ,pedagogika”. W jezyku francuskim

13 Baby (2005: 110) wyjasnia, ze to okres$lenie powstate w kontek$cie dwu porzadkéw poznania:
dedukcyjnego i indukcyjnego, na skrzyzowaniu myslenia amerykanskiego i kanadyjskiego, by odréznic¢
,pedagogéw dedukcyjnych”, z gbéry narzucajacych wzory postepowania, od tych, ktérzy dbaja o to, aby
przestanki teoretyczne, rekomendacje wytanialy sie z tego, co zdarza sie w polu praktyki.

14 Lech Witkowski (2024: 173) przywotuje spory cytat z Whiteheada na temat metod stosowanych przez
Marie Montessori, ktére opieraty sie na zaciekawieniu, a uzywajac terminologii Whiteheada na tej fazie
wstepnej poznania / nauczania / uczenia sie, okreslanej jako poruszenie intelektualne (czy , ferment”
- jak to przyjmuje Lech Witkowski).

15 Lech Witkowski méwi o ,,dynamicznej sekwencji triadycznej: ferment-doktadno$é-uogdlnienie, [ktéra]
ma wystepowac na kazdym poziomie ksztatcenia” (Witkowski 2024: 174).
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pédagogie obejmuje raczej konkretne sposoby, metody, praktyki edukacyjne, a nie
przestanki, wizje teoretyczne wpisane w konteksty filozoficzne, spoteczne, kulturo-
we, jak to jest u Whiteheada - te sa rozwijane w naukach o wychowaniu.

Lech Witkowski wpisuje twérczo$¢ Whiteheada w zestaw ,nieobecnych dyskur-
séw” w my$leniu pedagogicznym, w ktérym mozliwie sg inne inspiracje dla rozwoju
pedagogiki niz te, ktére wynikaja ,tylko z lektur wpisanych w kanon programowy
tradycyjnych lektur” (Witkowski 2024: 81). Kiedy akceptujemy takie stanowisko, to
chetnie postugujemy sie terminem nauk o wychowaniu, w ktérym transwersalnie po-
prowadzone idee s3 ,czysto” pedagogiczne, ale ich Zrédta mogg by¢ réznorodne. Cze-
stokro¢ sg one odnajdywane w rezultacie poruszenia intelektualnego (,fermentu”),
majgcego miejsce w toku procesu poznawczego, w trakcie ksztaltowania siebie jako
badacza, stawania sie nim, kiedy to jego mysl staje sie przedmiotem owego intelektu-
alnego poruszenia. Wielomiesieczna lektura, jak gdyby w ,,dtugim trwaniu” (Braudel
1958/1997), sprzyjata nie tylko wnikaniu w odczytanie przez Lecha Witkowskiego
mysli Whiteheada i jej recepcji, ale takze zachecita do zapoznania sie z twérczoscia
tego filozofa. Zatem cel rozprawy Lecha Witkowskiego zostat spetniony - poruszenie
intelektualne nastapito.
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