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Abstrakt

W artykule zaprezentowano refleksje nad charakterem ,zwrotéw” teoretycz-
nych oraz formowania sie w ich $wietle perspektywy poznawczej, ttem tych
rozwazan czynigc namyst na marginesach praktyki badawczej oraz projekt
nowej humanistyki Ryszarda Nycza. Jako metodg badawcza postuzono sie
analiza zrédet wtdérnych. Rozwazania skoncentrowano wokoét: zarysu defini-
cyjnego, pozycjonowania wobec tradycji teoretycznej, namystu nad jego ce-
chami konstytutywnymi.
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Abstract

The article reflects on the nature of theoretical “turns” and the accompanying formation
of a cognitive perspective, framed by reflections on the margins of research practice as
well as Ryszard Nycz’'s project of the new humanities. The research method applied is
the analysis of secondary sources. The discussion focuses on defining the concept, its
positioning within theoretical traditions, and reflections on its constitutive features.
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»Plaszczyzna, ktdra jest zdolna dzZwigna¢ ciezar sporu, jest réznica”.
Bogustaw Sliwerski, 2009

Wstep

Termin ,zwrot”! bywa okreslany ,najbardziej hotubionym terminem dzisiejszej hu-
manistyki” (Bielik-Robson 2005). Chcac uchwyci¢ istote fenomenu ,zwrotéw”, ko-
niecznym zdaje sie podjecie namystu nad ich charakterem oraz pozycjonowaniem
wobec tradycji. Mimo funkcjonowania tego terminu w pedagogicznym obiegu, opis
jego wiasciwosci, ale i dyspozycji, m.in. zwigzanych z typem poznania - dochodze-
niem do wiedzy, jej postaci oraz statusu, ale takze powzietej strategii w mysleniu
i dziataniu - sktadajacych sie na pewien kontekst epistemologiczny, zdaje sie by¢
wcigz marginalnym lub ograniczonym. Jak zauwaza Alina Wrdbel, badania meta-
teorytyczne wynikaja z celéw zaréwno teoretycznych, jak i praktycznych (Wrébel
2022). Impulsem do podjecia refleksji teoretycznej oraz proby deskrypcji ,zwro-
tow” byty przeprowadzone badania empiryczne, jak i towarzyszgca im rekonstruk-
cja teoretyczna?

Przedmiotem niniejszych rozwazan jest kategoria ,zwrotéw” w przestrzeni
nauk humanistycznych i spotecznych, do ktérych bez watpienia przynalezy mysl
pedagogiczna (Sliwerski 2009). W artykule zaprezentowano refleksje nad ,zwrota-
mi” teoretycznymi oraz formowaniem sie w ich §wietle perspektywy poznawczej,
ttem tych rozwazan czynigc refleksje na marginesach praktyki badawczej. Uznaje,
za Mistrzynig bydgoskiej pedagogiki Teresg Hejnicka-Bezwinska, iz pedagogika jest
nauka humanistyczna, ,spadkobierczynig i powierniczka” tradycji humanistycznej
(Hejnicka-Bezwinska 2020: 125), co ttumaczy budowang w tym miejscu ,opo-
wie$¢” o zwrotach w konteks$cie nyczowskiego projektu nowej humanistyki, czy-
nigc analize Zrédet wtérnych metoda badawcza. Analiza piSmiennictwa pozwolita
wytoni¢ w namysle nad kategoria ,zwrotu” krystalizujace sie wokot niego obszary
problemowe: zarysu definicyjnego, pozycjonowania wobec tradycji teoretycznej,
namystu nad jego cechami konstytutywnymi. Tworza one takze rame prezentowa-
nego w artykule wywodu.

1 W artykule stosuje sie termin ,,zwrot” i ,,zwroty”, odnoszac sie do nich jak do pewnej koncepcji, nie za$
jednej, konkretnej odstony, stad tez zastosowanie pisowni w cudzystowie.

2 Przyczynek do podjecia refleksji nad naturg zwrotéw oraz ich pozycjonowaniem wobec tradycji
teoretycznej stanowily teoretyczne peregrynacje towarzyszace pisaniu rozprawy doktorskiej. llekro¢
w artykule mowa o badaniach wtasnych, to perspektywe stanowi wyzej wymieniona rozprawa. Majac
na wzgledzie, iz praktyka badawcza stanowi w tym miejscu pewne tto kontekstowe, zrezygnowatam
z referowania zatozen rozprawy oraz sprawozdawczego opisu lezacych u jej podstaw koncepcji
teoretycznych, gdyz to nie byto moim zamystem. Traktuje przytaczane egzemplifikacje teoretyczne nie
tyle jako ,,drugi plan”, ile jako ,,podtoze praktyczne” stuzace teoretyzowaniu.
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Zwrot teoretyczny - konceptualizacja pojecia

Préba szczegdétowej charakterystyki , zwrotéw” z uwagi na ich mnogos$¢ i réznorod-
nos$¢ zdaje sie by¢ zadaniem karkotomnym w ramach tak skromnego opracowania.
Dazac do precyzji, przyjmuje za punkt wyjscia zarysowang przez Doris Bachman-
n-Medick ,kartografie nauk o kulturze”, ale i kreslone na tamach literatury enu-
meracje zwrotow, wérod ktérych mozna wyodrebni¢ m.in.: zwrot interpretatywny,
zwrot performatywny, zwrot refleksyjny, zwrot postkolonialny, zwrot translatolo-
giczny, zwrot ikoniczny, zwrot antropologiczno-kulturowy, zwrot etyczny, zwrot
dramaturgiczny, zwrot lingwistyczny, zwrot ku rzeczom, zwrot narratywistyczny,
zwrot pragmatyczny, zwrot retoryczny, az wreszcie — zwrot topograficzny, zwrot
przestrzenny, zwrot sensoryczny i zwrot cielesny (Burzynska 2004; Bohuszewicz
2010; Bachmann-Medick 2012).

Z uwagi na swoj ztozony charakter kategoria ,zwrotu” - a wtasciwie ,zwro-
tow” - wymaga rozwiniecia. W pierwszym planie proponuje, by przyjrzec sie de-
finicji stownikowej pojecia. W polu tematycznym definicji stownikowej terminu

4

LZwrot” znajduje sie: ,ruch, ktéory powoduje zmiane pozycji”, ,przetom”, a zatem
jest to ,znaczaca lub wyrazna zmiana w przebiegu czegos$”, a takze ,skierowanie
zainteresowania”. Pole semantyczne pojecia ,zwrot” sprowadza sie do pewnej dy-
namiki, korzenie kieruja do czasownika ,wrdci¢”3. Koncentrowanie sie jednak na
wyktadni stownikowej wigze sie z ryzykiem stereotypizacji zagadnienia badz jego
uogélnienia (Burzynska 2004; Arbiszewska 2010).

Chcac przekonac sie o ztozonoSci i wieloznacznosci ,, zwrotéw”, warto siegnaé
po towarzyszace ich ujeciom definicyjnym rozwazania. Termin ,zwrot” najczesciej
uzywany jest do okreslenia charakteru pewnych zmian, modelu przemian (Bohu-
szewicz 2010). W literaturze nie tylko podejmowany jest namyst nad deskrypcja
LZwrotow”, ale takze podaje sie w watpliwo$¢ ich istnienie (Bohuszewicz 2010;
Bielik-Robson 2005) oraz status ,wytwarzanej” w ich perspektywie wiedzy -
»spietrzenie trendéw oznacza, ze nie zachodzi zmiana, tylko recyrkulacja” (Eriksen
2003: 158-159). Afirmatywne podejscie do ,zwrotéw” rozmywa jego negatywne
odstony - popularnych czy wrecz modnych zainteresowan, czesto bedacych kalka
lub wrecz nieudolng kopig - ,inflacyjng profuzjg” (Nycz 2017: 18). W kontekscie
LZwrotow” i ,nowych” teorii nierzadko przywotywane jest okreslenie wspomnia-
nej ich ,inflacyjnosci”, ,rozdrobnienia”, ,epidemii” (Sliwerski 2009; Arbiszewska
2010). Jak zauwaza Doris Bachmann-Medick:

O turn mozna méwic¢ dopiero wtedy, kiedy nowy fokus badawczy z ptasz-
czyzny przedmiotowej nowego rodzaju pdl badawczych ,przerzuca sie” na
ptaszczyzne kategorii analizy i koncepcji, kiedy wiec nie wskazuje juz tylko
nowych obiektéw poznawczych, ale sam staje sie instrumentem i medium
poznania (Bachmann-Medick 2012: 31).

% Analiza hasta stownikowego przeprowadzona w oparciu o Wielki Stownik Jezyka Polskiego PAN (WSJP
PAN), Pobrano 16.09.2024 r. z: https://wsjp.pl/.
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W pismiennictwie sugeruje sie wrecz projekcyjny charakter towarzyszacej
yZwrotom” zmiany (Bielik-Robson 2005.). Pytania o forme wiedzy, ktérg wnosi
do nauk spotecznych ,zwrot”, ale i pewien towarzyszacy mu ,rytm rozwojowy”,
uwiktane sg w réznorodne spory - tak na poziomie filozoficznym, teoretycznym,
jak i metodologicznym. Na fali niepokojow poznawczych wracaja pytania takze
o ich status ontologiczny. Dokonujac deskrypcji ,zwrotéw”, mozna - cho¢ wstep-
nie - wskaza¢, iz dynamizuje je dychotomia oraz konotujgce wieloznacznosci: po-
miedzy zmiang a zerwaniem, arbitralno$cia, imperatywem a swoboda myslenia,
gtebokim namystem a przypadkowoscia. ,Zwrot” zaktada pluralizm, implikuje
wieloznaczno$ci, z kolei te pociaggaja za soba konsekwencje dwuznacznoS$ci. Zda-
niem kulturoznawczyni Bachman-Medick turns kieruja uwage nie tylko na ,zwro-
ty” jako takie, lecz takze na pewne ,konstruktywne objazdy”, ,przesuniecia punk-
tow ciezkos$ci”, budzac watpliwosci co do ich ,braku zobowigzan i przygodnosci”
(Bachmann-Medick 2012: 11-12).

Celem definicyjnego uchwycenia warto uwazniej przyjrzec sie konceptualiza-
cji ,zwrotéw” kreslonej przez Bachman-Medick. Kulturoznawczymi zwraca uwage
na przeobrazanie za sprawg zwrotéw warunkéw przestrzeni uprawiania nauki,
ktére okresla mianem ,pola intelektualnego” (Bachman-Medick 2012: 14). W per-
spektywie badaczki ,zwroty” przekraczajg nie tylko granice tych pél, ale i funk-
cje pelnione w obrebie dotychczas ograniczonego pola dyscypliny, przecinajac je
w poprzek (Bachman-Medick 2012), nie tyle w opozycji, co transwersalnie. Wra-
cajac do przyjetego na wstepie uogélnienia, przekonanie o dychotomicznym cha-
rakterze ,zwrotow” zdaje sie by¢ powierzchniowe. Bachman-Medick w ,.zwrotach”
upatruje mozliwosci zwiekszania zakresu ,wspélnot naukowych”, dzieki ktérym
otwarciu ulegaja co raz to nowe i bardziej ztoZone pola problemowe - by postu-
zy¢ sie metaforg badaczki - ,pola problemowe transdyscyplinarnych konstelacji,
na ktérych odktadajg sie wcigz nowe zaczatkowe interpretacje” (Bachman-Medick
2012: 17). Nie jest to zmiana o rozmachu przetomu, ten z kolei Bachman-Medick
okresla mianem ,kopernikanskiego”. Podstawowym mechanizmem napedzajacym
jego dynamike jest profilowanie. Probujac przetozy¢ ten koncept na grunt nauk
spotecznych, rozwijajac mys$l autorki Cultural turns, profilowanie okresli¢ mozna
jako ksztattowanie dziatalno$ci badawczej, rodzaju i zakresu naukowych zaintere-
sowan, poszukiwanie nowych, ptonnych poznawczo, teoretycznych zogniskowan.
Perspektywa tego stylu refleksji pedagogicznej przyjmuje aksjomat réznorodnosci,
a odrzuca dazenie do homogenizacji. Bedace podstawg ,zwrotéw” sprzecznosci
i r6znice stanowig na poziomie teoretycznym wyzwanie poznawcze, w przestrzeni
metod i narzedzi badawczych - splatajg sie w swoisty patchwork, w zakresie inter-
pretacji - zaktadaja polifonie mozliwych odczytan. Ujmujac w ten sposéb charakter
LZwrotow”, Bachman-Medick nie tylko podkresla ,interdyscyplinarne taczenia”, ale
przede wszystkim ,pluralistyczne impulsy”. Zrédet krytycznego ogladu ,zwrotéw”
- ktory ogniskuje sie zwtaszcza wokot tez o ich efemerycznym i przej$ciowym cha-
rakterze - przewrotnie Bachman-Medick okresla perspektywg spojrzenia przez
»okulary zmiany paradygmatu” (Bachman-Medick 2012: 19-20).
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Deskrypcja ,zwrotéw” i ich pozycjonowanie wobec tradycji

»Zwrot” wymyka sie definicji ze wzgledu na ztozonos¢ jego przedmiotu i r6znorod-
no$¢ szerokiego zakresu tematycznego. Rozpatrywac jego istote mozna w trzech
planach temporalnych - przesztosci (a Scislej tradycji), terazniejszosci oraz tego,
jakie antycypuje zmiany, a zatem w przysztosci. Podjecie refleksji nad ,zwrotem”
wiacza sie w dyskusje nad sytuowaniem problemu badawczego. Jak zauwaza Tere-
sa Hejnicka-Bezwinska, teoretyczna wiedza pedagogiczna nie jest zastygla, sposéb
jej uprawiania ulega pewnym przeobrazeniom, czy to na poziomie koncepcji nauki,
koncepcji wiedzy, koncepcji uczonego, czy wreszcie - koncepcji metodologicznych
(Hejnicka-Bezwinska 1997). Dynamike ,zwrotu” mozna rozwing¢ w perspektywie
wskazanych przez Hejnicka-Bezwinska tendencji - ,kierunkéw zmiany”, tj. wymyka-
nia sie spod sztywnego gorsetu dyscypliny, zorientowania na wielo$¢ i r6znorodnos¢
interpretacji zblizajacych do (z)rozumienia, dystansowania problemu badawczego
od dominacji metod i technik, pozycjonowania badacza jako facylitatora i interpre-
tatora. Te za$§ - spotecznie konstruowane - tworzga intelektualng mape (Lagemann
2000, za: Melosik 2024). Podjete za bydgoska pedagozka tropy ,przej$¢” i ,przesu-
nie¢” wyznaczyty kierunek dalszej analizy, a finalnie pozwolily wyodrebni¢ cechy
konstytutywne ,zwrotow”.

Po pierwsze ,zwroty” wymykaja sie spod sztywnego gorsetu dyscypliny. Kry-
stalizuja sie na pograniczu dyscyplin, nierzadko w kontrze wobec , dyscyplinowania”,
maja charakter transdyscyplinarny, wyznaczajacy kierunki refleksji teoretycznej. Ne-
gocjuja znaczenia, odnoszac sie czesto do innej rzeczy lub zjawiska, na kanwie kry-
stalizujacych sie réznic, opozycji, niejednoznacznosci. Ich celem jest nie tyle ,urza-
dzanie cztowieka i §wiata”, co ich deskrypcja i eksplanacja.

Po drugie humanistyka ,zwrotéw” dopuszcza wielos¢ i r6znorodnos¢ interpre-
tacji, heterogenicznos¢ stanowi ich swoiste spiritus movens. Jak podkresla Hejnic-
ka-Bezwiniska, ,przesuniecie” dotyczy zaréwno koncepcji wiedzy, jak i roli badacza
jako interpretatora. Zmianie ulega dotychczasowy status wiedzy instrumentalnej,
»przejscie” kieruje ku celom humanistycznym, jak konstatuje badaczka: ,roli wiedzy
w realizacji intereséw emancypacyjnych”. Heterogeniczno$¢ i ztoZzonos$¢ problematy-
ki uprawomocnia pograniczne, niekiedy wrecz transgresyjne sposoby formacji wie-
dzy pedagogicznej. Transgresyjny, pograniczny charakter ,zwrotéw” pozwala wyjs¢
poza dominujacy styl myslowy, rozumiany jako pewna narzucona - dogmatyczna
czy wrecz ortodoksyjna - wspélnota myslenia. Dynamike ,zwrotu” - rozumiang jako
pewna wewnetrzna sita oddziatujaca na otoczenie i sktaniajgca do podejmowania
wyzwan poznawczych i nowych dziatan badawczych - dookresla pewien akt nie-
zgody, jednak nie jest on jednoznacznym aktem zerwania. ,Zwrot” faczy z trady-
cja relacja pewnej wzajemnosci, co odpowiada ,ktgczowatej naturze” humanistyki
(Deleuze, Guattarii 2015). Odnoszac sie do tradycji, badacz jako facylitator i inter-
pretator ,odnawia znaczenia” (Janion 1980). Z konceptéw ,zwrotu” konstytuuje
sie przedmiot poznania, a jego istote stanowig znaczenia, a wtasciwie wspomniana
praktyka ich ,odnawiania”. Jak zauwaza Barbara Tuchanska, ,ontologia humanisty-
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ki” (Tuchanska 2010: 26) tkwi w znaczeniach, a doktadnie w wielo$ci mozliwych
znaczen i interpretacji. Heterogeniczno$¢ ,zwrotéw” - ,wielosci drég”, polifonia,
mnogos$¢ i ré6znorodno$¢ odmian myslenia (Leppert 2001: 196) - pozwala prze-
zwycieza¢ i przekracza¢ dotychczasowe koncepcje poznawcze. Interpretacyjna
wielo$¢ potwierdza wydajno$¢ ,zwrotéw”, rozumiang jako ich podatno$¢ na meta-
foryzacje (Bachmann-Medick 2012). Cechg konstytutywna ,zwrotéw” jest zatem
nie tylko dynamiczno$¢ - ruch, przesuniecie, przekraczanie, przezwyciezanie,
zmiana, ale takze ,znaczeniowo$¢”, rozumiana jako pewna praktyka rozumienia
znaczen, praktyka badawcza humanistyki (Tuchanska 2010: 26). W perspektywie
nyczowskiej nowej humanistyki $ciezki poznawczych poszukiwan - styl mysle-
nia i badawczego dziatania, podejmowanych pod wptywem i na fali toczacych sie
LZwrotow” - okre$li¢ mozna za autorem mianem ,,sondowania”, rozumianego jako
inna niz tradycyjna, metodyczna taktyka. Tuz polskiej humanistyki charakteryzuje
ja jako orientacje badawcza skoncentrowang na badaniu ,,od wewnatrz” wspélnego
doswiadczenia i technikach podzielania do$wiadczania, skupiajaca uwage na indy-
widualnych przypadkach, ktéra charakteryzuje ,swoiste indagowanie” - postawa
i metodyka dociekliwego pytania (Nycz 2017: 10). Uwidacznia sie zindywiduali-
zowany charakter ,zwrotéw”, ale takze towarzyszaca ,przejSciom” problematyka
tozsamos$ci dyscypliny, jak i tozsamo$ci naukowej uczonych.

W rozwazaniach na temat cech konstytutywnych ,zwrotéw” nie sposéb pomi-
na¢ faktu uwiktania w supozycje na poziomie zatozen filozoficznych i metodolo-
gicznych. Hejnicka-Bezwinska zwraca uwage na ,przejscie [...] ku wieloparadygma-
tycznosci dyscyplin naukowych”. ,Zwroty” maja charakter nie tyle wspélnotowy, co
relacyjny - odnosza sie do przesztosci, antycypuja zmiany. ,Zwrot” zazwyczaj wigze
sie z reinterpretacja przyjetego zespotu przekonan i sgdéw - odnosi sie do prze-
szto$ci, cho¢ niekoniecznie nosi znamiona przewrotu na miare rewolucji. Pozycjo-
nowanie wobec tradycji z reguty postrzegane jest jako pewne mocowanie sie, bycie
w kontrze. Jak zauwaza Ludwik Fleck: ,, zamkniety system przekonan, sktadajacy sie
z wielu szczegétow i relacji, [...] stawia opdér wobec wszystkiego, co mu przeczy”
(Fleck 1986: 55).

»Zwrot” odbywa sie pod znakiem krytyki, gdyz podaje w watpliwo$¢ dotychcza-
sowe status quo - tym silniej, im glebiej zakorzenione sa ,,nawyki myslowe” (Fleck
1986: 66). Zatrzymujac sie nad podjetym przez Ludwika Flecka wywodem, warto
odnotowac istotng konstatacje, iz formowanie sie pewnych szlakéw myslowych, choé¢
niejednokrotnie przybiera forme samotnego dryfowania, nierzadko przebiega ,juz
po utozonych torach myslowych” (Fleck 1986: 67). Sytuowanie sie - zachodzacy sto-
sunek miedzy tradycja a ,zwrotem” - wymaga przygotowania do podjecia trudu ze-
stawiania ze sobg zjawisk, wskazywania réznic i podobienstw, konfrontowania ich,
teoretycznego ,sondowania”.

»Zwroty” ewokuja pytania o przedmiot poznania, zakres danych badawczych
oraz metody ich gromadzenia i interpretacji. Wiazac sie z pewnym sposobem mysle-
nia o empirii, biorg udziat w wspottworzeniu intelektualnej ,mapy”. Helena Ostro-
wicka (2022) zwraca uwage na ksztaltowanie sie pod wptywem humanistycznych
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»ZWrotow” pojecia problematyzacji. Jak zauwaza badaczka, dynamike badan nauko-
wych napedzaja procesy réznicowania i integracji wiedzy (Ostrowicka 2022).,Zwrot”
pozwala badaczowi odej$¢ od naukowego puryzmu, stawiajac w centrum problem
badawczy, nie zastygajac w jednej teorii, nie absolutyzuje jej, co pozwala sie dystan-
sowac i przybliza¢ do niego na wiele sposobéw. W kontekscie ,zwrotéw” zasadnym
jest zatem rozpatrywanie towarzyszacych im ambiwalencji, niejednoznacznosci.
Odnotowywanie przeciwstawnych, czesto dopetniajacych sie lub po prostu wspét-
grajacych perspektyw. Wszak, jak konstatuje Jacek Piekarski, ,przyjeta perspektywa
zawsze jest tylko jaka$ perspektywa” (Piekarski 2004: 196).

Antycypacja zmiany wiaze sie z gotowoS$cig porzucenia binarnosci, co jest
wspotczesnym wyzwaniem humanistyki - wszakze, jak zauwaza Zbyszko Melosik, ta
ysuwodzi” (Melosik 2024: 61). Wyzwanie to podejmuje m.in. Lech Witkowski (2013),
dokonujac rzetelnej analizy ,przetomu dwoistosci” pedagogiki XX wieku, bazujac na
analizie dorobku tuzéw polskiej pedagogiki, tzw. wielkiej czworki (Bogdana Nawro-
czynskiego, Zygmunta Mystakowskiego, Stefana Szumana, Kazimierza So$nickiego).
Witkowski nie tylko rekonstruuje napiecia, rozszyfrowuje niuanse splotu ,historii
i teorii”, odtwarzajac tym samym ,przetom dwoistosci”, lecz przede wszystkim pro-
jektuje wzorzec refleksywnego myslenia pedagogicznego - metodologicznej per-
spektywy pedagogiki jako humanistyki. Budowaniu interpretacyjnego rusztowania
towarzyszy atmosfera ,spotkania”, a jego przebieg wyznaczaja tozsamos$ciowe ,prze-
zycia”, ,przebudzenia” oraz ,przemiany” (Jaworska-Witkowska, Witkowski 2010),
bedace oczekiwanym rezultatem wysitku intelektualnego, o ktéry apeluje Witkow-
ski na gruncie nauk pedagogicznych. Problematyzowana w tym miejscu kategoria
LZwrotu” wpisuje sie w strukturalne ztozonosci sytuacji edukacyjnych opisywanych
przez pedagoga ,paradygmatem dwoisto$ci”. Filozof zrywa z przekonaniem syno-
nimizujacym dwoistos¢ i dualizm, przekracza zastate opozycje, ukazujac ztozonos¢
i dwukierunkowo$¢ procesdw i zjawisk spotecznych, a takze zachodzacych w kultu-
rze przemian (Witkowski 2013).

Podjeta w tym miejscu deskrypcja ,zwrotéw” pozwolita dookresli¢ ich ce-
chy konstytutywne - co warto zaznaczy¢ - wskazane jako propozycja otwarta
na dopowiedzenia, a sg nimi: heterogenicznos$¢, transgresyjnos¢, relacyjnosé, zin-
dywidualizowanie, dynamiczno$¢, znaczeniowos$¢ oraz ambiwalencja zwigzana
z krystalizujagcym sie w ich obrebie kryzysem i niejednoznacznoscia. Czy 6w kry-
Zys wiaze sie rzeczywiScie z zerwaniem czy jest jedynie ztudzeniem naukowego
odkrywania? Czy owo rozstrzygniecie w ogéle jest mozliwe, majac na wzgledzie
ztozono$¢ ,,zwrotow?

Zwrot - ,wspolnota interpretacyjna” czy ,zerwanie”?

Kryzys stanowi jedno ze znamion dynamicznego rozwoju i przemian (Nycz 2017).
Rozwdj ten jest w swej naturze heterogeniczny. Jak konstatuje Hannah Arendt:
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kryzys staje sie katastrofy tylko wéweczas, gdy odpowiadamy nan przy po-
mocy sadéw przyjetych z gory. Postawa taka nie tylko zaostrza kryzys, ale
pozbawia nas mozliwos$ci doswiadczenia rzeczywistosci (Arendt 1994: 210).

Ponownie do gtosu dochodzi problem statusu wiedzy wytwarzanej w ramach
owego kryzysu. Wiedza moze by¢ rozwazana z perspektywy réznorodnych regut
jej tworzenia, takze takich, ktore okreslajg jej ciggtos$¢. Ciagtos¢ wiedzy uobecnia
sie w mechanizmach zmiany, ale takze stanowi kontekst dla proceséw jej detrady-
cjonalizacji i powrotéw do teoretycznych korzeni (Urbaniak-Zajac, Piekarski 2022).
W ,zwrotach” uobecnia sie - by postuzy¢ sie nyczowska siatka poje¢ nowej huma-
nistyki czy wrecz ,Post-Teorii” - ,,odczasownikowa natura cztowieka, kultury oraz
poznawania rzeczywisto$ci w toku jej stawania sie” (Nycz 2017: 11). Co zatem cha-
rakteryzuje mysl teoretyczng i wiktane w kolejne ,zwroty” poszukiwania badawcze?

Pedagogiczne ,,sondowanie” - rozwijajagc mys$l dunskiej antropolozki Kirsten
Hastrup (2005), na ktére takze pada nyczowska uwaga - jest teoretyczng refleksja
i praktyka docierania do rzeczywistoSci poprzez stawanie sie jej czescig (Hastrup
2005, za: Nycz 2017: 59). Nie spos6b pomina¢ krystalizujacej sie w przebiegu tego
wywodu relacji taczacej ,,sondowanie” - a zatem pewien rodzaj refleksji poznawczej,
z modelem uprawiania pedagogiki jako nauki - z interpretatywnym modelem ba-
dan, odnoszacym sie do rejestracji indywidualnego doswiadczania $wiata w roznych
jego przejawach oraz do identyfikacji zachodzacych na jego gruncie napie¢ (Bauman
2010). ,Zwrot” nadaje dynamike rozumieniu, jest ,czasownikowym” odkrywaniem
i rozwigzywaniem pola problemowego. Jak konstatuje Nycz:

Nowa humanistyka rozpoczyna i rozwija swa dziatalno$¢ na pogranicz-
nym, ,bezpanskim” terytorium, ktére organizuje wedle innych zasad niz
dotychczasowe. Bez troski o ekskluzywng wytaczno$¢ wlasnego obszaru
badan. [...] Nie waha sie wreszcie nawet przed inwazyjnym wniknieciem
w spoteczne ,ciato”, w jego problemy, schorzenia, potrzeby czy dysfunkcje
(Nycz 2017: 36).

Jak zauwaza Nycz, siatka pojeciowa nowych orientacji utkana jest z poje¢ - by
postuzy¢ sie okresleniem ukutym przez Mieke Bal (2013) - majgcych status ,we-
drujacych” (Nycz 2017: 18). Holenderska krytyczka i teoretyczka kultury twierdzi,
ze ,pojecia nie sg ustalone”, nie tak, jak mozna okresli¢ stwierdzenie pewnego sta-
nu rzeczy. Pozwalajg odczytywadé, objasnia¢ i rozumie¢, jednak zawsze pod jakim$
wzgledem, gdyz ,wedrujag one pomiedzy dyscyplinami”, warunkowane miejscem
i czasem czy wrecz przyjeta aktualnie pozycja w przestrzeni spoteczno-kulturowej
(Bal 2013: 49).

0 wynalazczym - jak zauwaza Nycz - charakterze ,zwrotow” $wiadczy instru-
mentarium - siatka opisowych poje¢, ale i nowych rozwigzan metodologicznych,
rozumianych jako swoiste ,teorie w dziataniu” (Nycz 2017: 108). Z uwagi na apli-
kacyjno$¢ metateoretyczng, ,zwroty” okresli¢ mozna jako kategorie organizujacag na
poziomie empirii. Jako przyktad wskaza¢ mozna m.in. ,pulsowanie” w literaturze
pedagogicznej postmetafizycznego przetomu, ,postkrytyczng pedagogie” i formuto-
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wang w ich $wietle problematyke celé6w edukacyjnych (Zamojski 2010,2011; Jendza,
Rzepliiska 2012), ale takze pojawienie sie nowych metodologii. Warto w tym miej-
scu zasygnalizowac takze rosngca na gruncie badan spotecznych obecnos¢é metod do-
Swiadczeniowych, takich jak sensoryczna etnografia (Pufund 2023) czy partycypa-
cyjne badania w dziataniu (Kaminska-Jatczak 2024), ktére zaktadaja dialogowanie,
wspomniang interwencje i wspdtbycie. Wspdlnota idei i ,,praktyk nowohumanistycz-
nych” (Nycz 2017: 37) wyraza sie w sposobie uprawiania teorii w dziataniu, stawania
sie - dochodzenia do poznania.

To, co charakterystyczne dla nowej humanistyki, to odejscie od ,rzeczowniko-
wej” racjonalnosci, tradycyjnego modelu uprawiania nauki - wszak §wiat nie jest ,,on-
tologicznym monolitem” (Melosik 1995: 20-21). ,,Sondowanie” wigZe sie z pewnym
przesunieciem wobec standardowego systemu opozycji pojeciowych - koniecznosci
wyboru typu albo-albo, od ograniczajacego ogladu rzeczywistosci, w kierunku ,rela-
cyjnego, sieciowego, operacyjnego stownika” (Nycz 2017: 20). Podobng konstatacje
czyni Hejnicka-Bezwinska, stwierdzajgc, iz ,pedagogia jest procesem interakcyjnym”
(Hejnicka-Bezwinska 2010: 41). W ramach egzemplifikacji odniose sie do indagowa-
nego w ramach wspomnianych juz badan nad do$§wiadczaniem ,zwrotu” przestrzen-
nego za sprawg trialektycznej mysli przestrzennej Henriego Lefebvre’a (Lefebvre
1991) oraz jego kontynuatoréw i interpretatoréw - Doreen Massey (Massey 1994),
Edwarda Sojy (Soja 1996). Z uwagi na charakter tego opracowania skupie sie w tym
miejscu jedynie na wymienieniu istotnych dla wywodu kontrapunktéw. Odnoszac spa-
tial turn do nyczowskiego ,,sondowania”, okresli¢ go mozna jako jedng z mozliwych
odston zrywania z binarnym sposobem myslenia o $wiecie, ale i sposdb jego opisu
i interpretacji. To, co wazkie dla my$lenia trzecioprzestrzennego, to odmienny sposéb
mys$lenia o przestrzeni, ktérag mozna ,zmapowac¢” - wymyka sie jednak ,konwencjo-
nalnej kartografii”, za pomoca pomys$lanych jako integralne komponentéw - prze-
strzennosci, historycznosci oraz spotecznosci, a takze innego niz tradycyjne dziatania
w przestrzeniach - nyczowskiej metodycznej taktyki, orientacji na jej praktykowanie.
Jako ze przestrzen staje sie wowczas trudna do jednoznacznego uchwycenia, wiedza
jest zdobywana w toku przyblizania (Soja 1996), ale tez - jako interakcyjna - stanowi
»produkt praktyk, trajektorii, wzajemnych relacji” (Massey 2005: 118).

Interakcyjno$¢ kieruje uwage w strone wspolnoty interpretacyjnej podzielajacej
wzorzec racjonalno$ci naukowej. Trop powziety na kanwie dokonanych peregrynacji
teoretycznych prowadzi w kierunku kreslonej przez gdanska badaczke Marie Mendel
pedagogiki miejsca wspodlnego (Mendel 2017). Pedagozka zwraca uwage na wytania-
jacy sie z konfliktu potencjat. Opierajgc sie na koncepcji pluralistycznego agonizmu
belgijskiej filozofki politycznej Chantal Mouffe, wskazuje dissensus - akt niezgody
wobec ,spotecznie niesprawiedliwego stanu rzeczy” (Mouffe 2015: 248) - jako istot-
ny dla budowania wspélnosci. Rozwijajac wspomniang za Nyczem interwencje jako
0w akt niezgody, okres$li¢ ja mozna zaréwno jako jedna z mozliwych odston ,polityki
przerwania”, jak i ,reprezentacji podmiotowej tozsamos$ci” (Mendel 2017). Jako przy-
ktad interwencji o charakterze subwersyjnym o potencjale emancypacyjnym podac
mozna zwrot zwigzany z rozwojem ogladu uciele$nienia i uzmystowienia, a takze
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model przemian m.in. w my$leniu o spektrum autyzmu, rozwijany w ramach koncep-
cji neuror6znorodnosci (zob. Armstrong 2011; Barnbaum 2008; Chown 2019, 2020;
Fung, Doyle 2021; Kapp et al. 2013; McGuire 2016; Orsini, Davidson 2013; Russell
2021; Silberman 2017, 2021; Yergeau 2018) wraz z jej osadzeniem w orientacji sa-
lutogenetycznej (zob. Antonovsky 1995) - bedacych wyrazem sprzeciwu wobec zo-
rientowanego medycznie modelu patogenetycznego.

Nie spos6b oprze¢ sie wrazeniu, iz ,,sondowanie” taczy sie z mys$leniem o ota-
czajacym $wiecie w kategoriach niepokoju, zwigzanego z poczuciem pewnego braku
- czy wrecz niewystarczalnosci, jednoczesnie odkrywajgcym pewne potencjalnosci.
W mysleniu o ,zwrocie” w kategoriach poznawczej niezgody i przerwania tkwi pe-
wien kapitat. ,Zwroty” stanowig o ,innowacyjnosci humanistycznej” (Nycz 2017: 23),
ale takze petnia funkcje spoteczno-kulturowe - wychodzac poza granice uprawiania
nauki, interweniujac w przestrzen spotecznego rozumienia i kultury, w ktérych dzia-
1aja tak emancypacyjnie - wobec grup mniejszosciowych - jak i subwersywnie - wo-
bec dotychczasowego porzadku, opresyjnego status quo (Nycz 2017: 25).

Zakonczenie

Refleksja nad istotg ,,zwrotéw” dociera do granic nauki, ale i pytania o status jej upra-
womochnienia. Zaprasza do dialogowania, a prezentowany w tym miejscu wywdd sta-
nowi prébe odpowiedzi na to zaproszenie.

Po pierwsze - ,zwrotom” towarzyszy pewna transformacja wiedzy, jej reinter-
pretacja, ktéra pozwala os$wietli¢ problem badawczy w innej perspektywie po-
znawczej. O$wietlanie réznic stanowi o poznawczym kapitale ,zwrotow”, ten zas
tkwi w wielo$ci sposobow interpretacji. Po drugie - nie sposéb pomingg, iz to, co
niekiedy bywa nazywane ,zwrotem”, stanowi naiwna zastone wobec aktéw niepa-
mieci lub zaledwie retrospekcje, nie kreujgc zmiany poznawczej - w rzeczywisto-
$ci, parafrazujac stowa Danuty Ulickiej, bywa, iz ,kolejne zwroty, [...] to kolejne po-
wroty” (Ulicka 2007: 19). Retrospekcja w ramach ,zwrotéw” jest mozliwa, tkajac
w procesie tworczej wymiany gesta siatke poje¢ opisu - nowych odczytan i znaczen,
implikuje przeobrazenia teoretyczne i metodologiczne, dopelniajac - komplemen-
tarnie - to, co zastane. Po trzecie - ,zwrot” stanowi nie tyle akt zerwania, co akt
niezgody, ten za$ jest wynikiem pogtebionego namystu - ,,sondowania”. ,Zwrot” nie
tyle zrywa en bloc z tradycja - cho¢ w perspektywie jego konstytuowania i teore-
tycznego réznicowania moze sie owo zerwanie unaocznia¢ - co ja dopetnia, zacho-
wujac ciggtos¢ dyscypliny i tego, co okresli¢ mozna ,ciggtoscia biografii badawczej”
(Piekarski 2004: 194) czy tez jedng z ,potrzeb i powinnos$ci” preznie rozwijajace;j
sie dyscypliny (Kojs 2004: 97).

Jako wyraz pewnego uprawomocnienia przyjetych zatozen na temat , zwrotéw”,
warto po raz kolejny przywota¢ konstatacje Nycza, stanowigca dla wielu badaczy
i badaczek swoiste pryncypium - tak jest z pewno$cia dla autorki, bo dotyczaca wol-
nosci uprawiania nauki:
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Sitag humanistyki byta od poczatku konfrontacja r6znorodnych racji w prze-
strzeni otwartego sporu. Tego prawa - i tej wolno$ci - rowniez dzi$ trzeba
bronié¢ (Nycz 2017: 11).

Orezem tego prawa zdaje sie by¢ wtasnie nyczowskie ,,sondowanie” wraz z bo-
gactwem wigzanej z nim heterogenicznosci, zaktadajacej wspotistnienie wielu réz-
nych, lecz dopetniajacych sie perspektyw.
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