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DZIECI REEMIGRANTOW W SZKOLE
PODSTAWOWEJ - FUNKCJONOWANIE
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anauczanie dzieci reemigrantéw, edukacyjne doswiadczenia dzieci reemigrantow

Streszczenie. Artykul dotyczy kwestii nauczania jezyka polskiego dzieci reemigrantow, ktore
w polskiej szkole podstawowej (II etap nauczania) kontynuujg nauke rozpoczetg w Wielkiej Bry-
tanii. Poréwnano w nim polski system edukacji z systemem os$wiaty Wielkiej Brytanii, ktora jest
najczestszym kierunkiem imigracji do Polski. Wnioski ptynace z poréwnania systemoéw eduka-
cyjnych zostaly zestawione z zebranymi w toku wywiadow wypowiedziami dzieci reemigrantow,
ktore opisujg swoje doswiadczenia edukacyjne z Polski oraz z zagranicy.

Przez dlugi czas Polska byta postrzegana jako kraj emigracyjny.
Jednak w ciggu ostatnich lat obserwuje sie coraz wyrazniejszg zmia-
ne tego modelu i przeksztalcanie sie profilu Polski w panstwo emi-
gracyjno-imigracyjne (GUS 2020, s. 74). Oznacza to, ze odnotowuje sie
coraz wyzszy wskaznik przyjazdow, co potwierdzajg statystyki (zob.
wykres 1).
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Wykres 1. Wzrost liczby imigrantéw w Polsce na pobyt staly w latach 2000-2019
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Zrédto: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/
sytuacja-demograficzna-polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci,16,1. html
[28.08.2021]

Nalezy natomiast zwroci¢ uwage, ze wzrost liczby imigrantow
w Polsce nie jest rowny wzrostowi liczby cudzoziemcdéw przeprowa-
dzajgcych sie do naszego kraju. Taki stan rzeczy jest spowodowany
tym, ze wsrod osob przybywajgcych do Polski duzg grupe stanowig
obywatele polscy powracajacy z zagranicy. Mimo iz w ciggu ostat-
nich 20lat obserwuje sie powolny spadekliczby wracajgcych Polakow
w stosunku do liczby obcokrajowcow przyjezdzajgcych do Polski,
to w dalszym ciggu reemigranci tworzg przewazajgcg wiekszos¢. Ich
liczba wahata sie od az 95% w roku 2000 do 70% w roku 2019 (GUS
2020, s. 126).

W zwigzku z tym, ze ogromng czes¢ imigrantow stanowig Polacy
chcgcy ponownie zamieszkac¢ w ojczyznie, kraje, z ktorych przyjezdza-
ja, to zarazem gléwne destynacje emigracyjne Polakéw. Wsrod nich
na pierwsze miejsce wysuneta sie Wielka Brytania. Inne najpopular-
niejsze kierunki imigracyjne to Stany Zjednoczone, Irlandia czy Ho-
landia, a takze Kazachstan, Ukraina i Biatorus, co pokrywa sie miedzy
innymi z ruchami repatriacyjnymi i przyjazdami do Polski oséb z pol-
skim pochodzeniem. Zmieniajgcy sie na przestrzeni ostatnich lat ran-
king panstw, z ktorych do Polski naplywa najwiecej imigrantow, zostal
przedstawiony na wykresie 2.
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Wykres 2. Kierunki imigracji na pobyt staly w 2019 r. — siedem najpopularniejszych
krajow poprzedniego zamieszkania
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sci,16,1.html [28.08.2021]

Grupa powracajgcych do ojczyny Polakow jest bardzo zroznicowa-
na, nie tylko ze wzgledu na kierunki reemigracji, lecz takze na wiek.
Autorzy raportu GUS zauwazajg, ze najliczniej reprezentowane sg
dzieci i mtodziez, ktérych liczba z roku na rok sukcesywnie wzrasta
(GUS 2020, s. 124). Sugeruje to, w potgczeniu z informacjg dotycza-
cg udzialu procentowego Polakow wracajgcych do kraju oraz zwigz-
ku miedzy krajami emigracji i imigracji, ze sg to dzieci urodzone za
granicg, ktorych rodzicami sg polscy obywatele, lub dzieci urodzone
w Polsce, ktore po kilku latach powracajg do kraju. Dzieci te tgczy fakt
rozpoczecia zinstytucjonalizowanej nauki w przedszkolu lub szkole
poza Polskg — w odmiennym od polskiego systemie o$wiaty oraz w in-
nym jezyku.

Doswiadczenie dorastania i edukacji poza granicami swojego kraju
pochodzenia lub kraju pochodzenia rodzicéow odroznia te specyficzng
grupe dzieci od ich rowiesnikow, z ktéorymi rozpoczynajg nauke w pla-
cowkach oswiatowych juz po przyjezdzie do Polski. Wielu nauczycieli nie
dostrzega jednak tych niuansow i uwaza, ze sg to dokladnie tacy sami
uczniowie, jak ich koledzy, ktérzy od kilku lat uczg sie¢ w polskich szko-
tach. Takie wrazenie dodatkowo poteguje fakt, ze dzieci reemigrantow,
dzieki polskim korzeniom, w wielu przypadkach dos¢ sprawnie postugu-
ja sie jezykiem polskim. Ten pozornie wysoki poziom opanowania polsz-
czyzny to jeszcze jedna cecha, ktdra wyroznia je na tle klasy (zagadnienie
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to mogloby stac¢ sie tematem osobnego opracowania). Przyswoily one
jednak inng od powszechnej odmiane polszczyzny, a mianowicie jezyk
odziedziczony, na ktorym bazujgc trudno jest w pelni realizowac pro-
ces edukacyjny (zob. Lipinska, Seretny 2012; 2017, 2019; 2020). Dodat-
kowo dzieci reemigrantéw nie sg zwigzane ze sferg jezykows, a raczej
z kwestiami z obszaru socjologii, pedagogiki czy kultury, ktore tgczg sie
ze sobg wlasnie w procesie edukacji. Zagadnienia te nie s mniej wazne,
a co wiecej ich rozwigzanie moze stanowi¢ pewnego rodzaju pierwszy
krok w stopniowym przezwyciezaniu komplikacji jezykowych, lecz by
go wykona¢, nalezy przede wszystkim odrzuci¢ mylne przekonanie, ze
dzieci reemigrantow nie potrzebujg dodatkowego wsparcia czy specjal-
nej uwagi. Szereg wyzwan, z ktérymi muszg si¢ zmierzy¢, cze¢sto spra-
wia, ze czujg sie one osamotnione i zostawione ze swoimi watpliwo-
Sciami. Majg wrazenie, ze ich problemy sg bagatelizowane lub w ogdle
niedostrzegane, a one same sg niedoceniane.

Uswiadomienie sobie tej wyjgtkowej sytuacji dzieci reemigrantow
rodzi wiele pytan. Jakich trudnosci mozna sie spodziewac po zapi-
saniu dzieci reemigrantow do polskiej szkoly? Jak doswiadczenie
funkcjonowania w innym systemie oswiaty moze wplyngc¢ na uczest-
nictwo w lekcjach i w zyciu polskiej placowki edukacyjnej? Na jakie
zachowania dziecka nauczyciele powinni zwrdci¢ uwage i z czym je
wigzac? W niniejszym artykule podjeto probe odpowiedzi na te py-
tania przez przedstawienie systemow edukacji, w ktorych uczyly sie
dzieci reemigrantéw przed podjeciem nauki w polskich osrodkach
i zestawienie roznic, ktore mogg powodowac¢ trudnosci w osigganiu
sukceséw edukacyjnych. Tekst dotyczy funkcjonowania w polskich
szkotach podstawowych (II etap nauczania) dzieci reemigrantow,
ktore powrocity lub przyjechaty po raz pierwszy do Polski i w ojczyz-
nie ich rodzicow kontynuujg nauke rozpoczetg w systemie oswiaty
Wielkiej Brytanii. O wyborze tego przedzialu wiekowego uczniow
oraz kierunku reemigracji rodzin powracajgcych zadecydowat fakt,
ze zgodnie z prowadzonymi przez GUS statystykami sg one zdecy-
dowanie najczestsze. Wnioski pltyngce z poréwnania systemow edu-
kacyjnych zostaly skonfrontowane z zebranymi w toku wywiadow
wypowiedziami dzieci reemigrantow, ktére dzielg sie swoimi do-
swiadczeniami edukacyjnymi z Polski oraz z zagranicy'.

! Wywiady zostaly przeprowadzone z dzie¢mi, ktore rozpoczely edukacje w angielskiej szko-
le i obecnie kontynuujg nauke w Polsce. Noemi ma 14 lat. Jej matka jest Polka, a ojciec Angli-
kiem. Urodzita si¢ w Wielkiej Brytanii. Do polskiej szkoly zaczela uczeszcezaé od IV klasy. Teraz
jest w klasie VIII. Laura ma 13 lat i urodzita sie w Polsce. Jej rodzice sg Polakami. Od VI klasy
uczy sie w Polsce. Obecnie jest w klasie VII.
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Opisujgc edukacje w Wielkiej Brytanii* w odniesieniu do systemu pol-
skiego, a zwlaszcza do jego konkretnego wyimka, czyli I etapu naucza-
nia, warto skupic sie na kilku gléwnych kwestiach, a mianowicie na:

— organizacji systemu edukacji (obowigzku szkolnym, typach szkot,
mozliwych sciezkach edukacji, egzaminach koncowych);
— porzgdku zycia szkolnego (rozplanowaniu roku szkolnego, przerw
w nauce, planie lekcji);
— procesie nauczania (metodach i technikach pracy na lekcji, ewa-
luacji postepow ucznia, relacji z nauczycielem).
Zagadnienia te bedg dotyczy¢ przede wszystkim pierwszych lat eduka-
cji, ktorg dzieci reemigrantéw odebraty przed przybyciem do Polski.
Takie uporzgdkowanie omawianych kwestii pozwoli na klarowniejsze
przedstawienie tego, jak réznice miedzy systemami edukacji mogg
wplywac na odnajdywanie sie tej grupy uczniow w polskiej szkole.
Warto rozpoczgc¢ od kwestii najbardziej podstawowej, a wiec od
przyblizenia organizacji systemow oswiaty we wspomnianych pan-
stwach z uwzglednieniem przede wszystkim okresu przed II etapem
nauczania w polskiej szkole oraz temu réwnoleglemu do niego. Po-
znanie struktur oswiaty, rozkladu kolejnych etapow ksztalcenia czy
wariantow mozliwych wyboréw edukacyjnych pomoze nauczycie-
lom uzmystowic¢ sobie, w jakim porzgdku i wedlug jakich zasad do tej
pory odbywal sie proces uczenia sie i nauczania dzieci reemigrantow.
W Wielkiej Brytanii obowigzek szkolny rozpoczyna sie od 5. roku zy-
cia i trwa do ukonczenia przez ucznia 16 lat. Proces nauczania jest
podzielony na cztery typy szkol — dwa obowigzkowe i dwa nieobo-
wigzkowe. Pierwsze poziomy edukacji odpowiadajg primary school
i secondary school (high school), ktéore mozemy odnies¢ do polskiej
szkotly podstawowej i liceum, natomiast dwa nieobowigzkowe to fur-
ther education (college) oraz higher education, czyli szkota policealna
i szkota wyzsza (Gierczyk 2019, s. 62). Angielska primary school trwa
6 lat —do ukonczenia 11. roku zycia, za$ do secondary school uczeszczajg

* Wielka Brytania to Zjednoczone Krolestwo, w ktérego sktad wchodza Anglia, Walia, Szko-
cja i Polnocna Irlandia. W zwigzku z tym system oswiaty w Wielkiej Brytanii jest zdecentrali-
zowany — kazdy kraj kieruje sie wlasnymi przepisami w obrebie edukacji. Anglia oraz Walia
posiadajg najbardziej zblizone do siebie systemy szkolnictwa, ktore reguluje Parlament Bry-
tyjski w Westminsterze. Oddzielne przepisy dotyczg Irlandii Polnocnej oraz Szkocji, za ktore
odpowiadajg kolejno Zgromadzenie Polnocnej Irlandii oraz Szkocki Parlament. Z tego wzgledu
wystepujg réoznice w obszarze administracyjnym, nadzorczym, organizacyjnym, terminologicz-
nym oraz powolywania placowek edukacyjnych. W niniejszym artykule, odnoszac si¢ do eduka-
cji brytyjskiej, pod uwage bierze sie przede wszystkim system angielski i walijski jako te dwa,
z ktorych tacznie najwiecej dzieci reemigrantow trafia do polskich szkol. By unikngé powto-
rzen, zamiennie uzywa si¢ okreslen angielski i brytyjski. To, co angielskie jest takze brytyjskie
(w obszarze podobienstw miedzy systemami edukacji), a to, co brytyjskie jest angielskie (w kon-
tekscie narodowym).



134 Monika Nowicka

uczniowie w wieku od 11. do 16. roku zycia, ktérych nauka rozlozona
jestna 5 lat. Polski IT etap nauczania trwajgcy od IV do VIII klasy szkoty
podstawowej przypada wiec na przelom dwoch pierwszych obowigz-
kowych etapow nauki w Wielkiej Brytanii. Takze z tego wzgledu w pol-
skich szkolach najczesciej pojawiajg sie uczniowie, ktérzy na Wyspach
Brytyjskich ukonczyli primary school i kontynuujg edukacje w Polsce,
rozpoczynajac jg z pewnym opoznieniem w stosunku do polskich
dzieci, a mianowicie od V lub VI klasy.

Uczeszczajgc do kolejnych typow szkol, uczniowie w Zjednoczonym
Kroélestwie realizujg krajowy program nauczania, ktory zostal podzie-
lony na tzw. etapy kluczowe, czyli key stage, po ktorych nastepuje ewa-
luacja wiedzy i umiejetnosci (Potulicka 2012, s. 348-357). Etapéw tych
jest cztery — po dwa dla primary school i secondary school. Wyrdznia sie:
Key Stage 1 — obejmujgcy lata nauki dzieci w przedziale wiekowym od
5 do 7 lat, Key Stage 2 — od 7. do 11. roku zycia, Key Stage 3 — od 11. do
14. roku zycia, a wiec na poziomie secondary school oraz Key Stage 4
— obejmujgcy lata nauki od 14. do 16. roku zycia. Z primary school do
secondary school przechodzi sie automatycznie, a pierwsze etapy klu-
czowe sprowadzajg sie do oceny opisowej, ktora ma uwypukli¢ mocne
i stabe strony ucznia. Do kolejnego testu (po Key Stage 3), uczen przy-
stepuje po trzech pierwszych latach nauki w szkole $redniej. Caloscio-
wym podsumowaniem lat edukacji jest, konczgcy rownoczesnie Key
Stage 4, test GCSE (General Certificate of Secondary Education). Od tego
momentu w angielskim systemie szkolnictwa nastepuje zréznicowa-
nie drog edukacji, co oznacza, ze brytyjscy uczniowie dopiero po ukon-
czeniu 16. roku zycia mogg dokonac¢ wyboru roznych wariantéw przy-
sztego ksztalcenia. Pod tym wzgledem Wielka Brytania, podobnie jak
Polska, nalezy do krajow, w ktorych specjalizacja nauczania nastepuje
dos$¢ pozno (Mikiewicz, Sadownik 2014, s. 44).

Bez wzgledu na typ szkoty — czy to w systemie brytyjskim, czy polskim
- nauka jest zorganizowana wedlug nadrzednego planu, ktorego rame
stanowi rok szkolny. W Wielkiej Brytanii czas zinstytucjonalizowanej
nauki trwa 190 dni i jest podzielony na 3 trymestry (Gierczyk 2019,
s.61). Nauka rozpoczyna sie na poczgtku wrzes$nia i trwa do potowy lipca.
Pierwsza krotka przerwa — half-term — przypada w pazdzierniku w poto-
wie trymestru, a konczy go dtuzsza przerwa swigteczna w grudniu. Dru-
gi trymestr trwa od stycznia do Wielkanocy i rowniez w jego potowie
przypada czas wolny od nauki — lutowe ferie zimowe. W ostatniej czesci
roku szkolnego wprowadzany jest half-term, ktory poprzedza zakoncze-
nie roku szkolnego w lipcu. W primary school podczas pierwszych lat
edukacji dzieci spedzajg w szkole okolo 21 godzin tygodniowo, stop-
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niowo ich liczba wzrasta do 23,5 godziny na tydzien (Eurydice: Anglia,
Walia, Irlandia Potnocna 2011, s. 4), co daje wymiar czasu nauki zblizo-
ny do polskiego. Lekcje zaczynajg sie troche pozniej niz w Polsce — od
godziny 9.00. Okoto poludnia zaplanowana jest mniej wiecej godzinna
przerwa obiadowa. W angielskiej szkole bardzo wazna jest frekwencja.
Obecnos¢ jest sprawdzana dwa razy dziennie — rano i po potudniu. Licz-
ba dni, podczas ktérych dziecko moze opuscic lekcje, jest ograniczona
do 10. Dzieci reemigrantéw odczuwajg polskg organizacje czasu pracy
w szkole jako pewng niedogodnos¢, np.:

To takie dziwne. Tyle tej nauki teraz [w roku szkolnym], a potem nagle 2 miesigce

wolne, a teraz zero przerwy, caly czas lekcje. Troche mnie to meczy i mysle, ze

reszte uczniow tez.. ale oni przeciez robig sobie sami wolne. Moich kolegow cze-

sto nie ma, nie pojawiajg sie na lekcjach. Taka sytuacja jest niemozliwa w Anglii

(Noemi 14 lat).

Program nauczania w primary school koncentruje sie na kilku obo-
wigzkowych przedmiotach, w sklad ktérych wchodza: jezyk angielski,
matematyka i nauki przyrodnicze. Realizacja pozostatych programow
z zakresu: projektowania i technologii, technologii informacyjnej, hi-
storii, geografii, jezykow obcych, sztuki, muzyki, wychowania fizyczne-
go czy wychowania religijnego nie jest obligatoryjna (Potulicka 2012,
s.364). Zestawiajgc liczbe przedmiotéw obowigzkowych w Wielkiej Bry-
tanii i w Polsce, nie moze dziwic fakt, ze dzieci reemigrantéw po podje-
ciu ksztalcenia w polskich placéwkach czujg sie przyttoczone tak wie-
loma roznymi przedmiotami, do ktoérych ich rowiesnicy w Polsce mieli
okazje sie przystosowac¢ w klasach I-111, np.:

Tyletu[wpolskiejszkole] roznych przedmiotéwikazdyjestzinnym nauczycielem,

aw Anglii jakos tak spokojniej byto, mniej tego wszystkiego (Laura 13 lat).

Tym, co odroznia system oswiaty Zjednoczonego Krolestwa od syste-
mu polskiego, jest nakladany przez wiekszosc¢ szkot obowigzek nosze-
nia mundurkow. W ten sposob dba sie o ograniczenie konkurencyjnosci
na rzecz budowania poczucia wspoélnoty i przynaleznosci do wiekszego
zespolu, w ktorym wszyscy sg rowni i tak samo wazni. Dzieki jednolite-
mu ubiorowi dzieci szukajg mozliwosci wyrazenia siebie na inne spo-
soby niz poprzez wyglad. Starajg sie wyrdzni¢ swojg osobowoscig czy
osiagnieciami.

Zasadniczym zagadnieniem, ktére nalezy uwzgledni¢, dokonujgc
zestawienia systemow edukacji, jest sam proces nauczania — jego prze-
bieg, wykorzystywane metody i techniki czy pomoce dydaktyczne, a tak-
ze rola nauczyciela i jego relacja z uczniem. Mimo ze zalozenia funk-
cjonowania takiego uktadu dydaktycznego, ktorego elementy stanowig
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nauczyciel, uczen oraz przedmiot nauczania, sg ogdlnie znane, to ich
oddzialywanie na siebie w roznych krajach moze by¢ odmienne. Na-
wet takie elementy, ktore uznawane sg za oczywistg podstawe procesu
ksztalcenia, jak np. podzial dzieci na klasy, sg roznie interpretowane
w poszczegolnych systemach edukacyjnych. Standardowym podziatem
dzieciuczeszczajacych do szkoly jest pogrupowanie ich na oddziaty kla-
sowe zgodnie z kryterium wiekowym. W Wielkiej Brytanii oprocz ta-
kiego typowego rozwigzania stosuje sie takze podziat dzieci w obrebie
jednej klasy na mniejsze zespoty — settings. W tym przypadku wyznacz-
nikiem nie jest rok urodzenia, ale zdolnosci uczniow. Taki stan rzeczy
oddaje angielskg idee edukacyjng, ktora zasadza sie na indywiduali-
zacji, roznicowaniu i personalizacji (Bobinski 2017, s. 48-50). Zak}a-
da ona, ze nauczyciel i uczen nie tylko wptywajg na przebieg procesu
nauczania i uczenia sie, lecz takze oboje w réwnym stopniu go tworzg
oraz modyfikujg. Zadaniem nauczyciela jest bowiem okreslenie moz-
liwosci i potrzeb dziecka, wyznaczenie mu celow i sposobdw ich osig-
gania. Nastepnie uczgcy na podstawie odpowiedniej diagnozy wlgcza
danego ucznia do zespotu osdb, ktore reprezentujg podobny typ umie-
jetnosci oraz tryb pracy, co znacznie wptywa na efektywnos¢ rozwoju
dziecka oraz (jak wynika z wypowiedzi uczennic, ktore przez kilka lat
uczeszczaly do brytyjskiej szkoty) na jego poczucie wlasnej wartosci:

Tutaj wszyscy sg razem uczeni. Jest tak, ze wszystko jest rowne, takie same dla
kazdego. Wszystko. Zadania, testy, zadania domowe. Ja przez to nie miatam na
poczatku szans, zawsze bylam z tytu, za innymi (Laura 13 lat).

Musisz by¢ w konkretnym typie danej klasy, zeby si¢ dopasowa¢, a w Anglii
nie bylo w ogdle czegos takiego. Mialam tez obcokrajowcow u mnie w klasie,
aw Polsce nie bylo nikogo innego, ale i tak wszyscy byli rowno traktowani, nikt
nie mial takiego poczucia, ze jest gorszy, a tutaj spotkalam sie z takim czyms
(Noemi 14 lat).

Rolgnauczyciela jest bycie doradcg i przewodnikiem ucznia, ktéremu
pomaga dostosowac¢ $ciezke edukacji do jego zainteresowan, pasji
iuzdolnien. W angielskiej szkole nie jest niczym nadzwyczajnym dawa-
nie uczniom c¢wiczen zréznicowanych pod wzgledem stopnia trudno-
$ci czy zadawanie roznych wersji tego samego zadania domowego. Taki
model nauki oddzialuje na funkcjonowanie catego systemu oswiaty.
Poprzez takie podejs$cie program nauczania interpretowany jest przez
rozne szkoty czy nawet samych nauczycieli dos¢ swobodnie. Traktuje sie
go jak pewne wskazowki, nie za$ dyrektywy. Stanowi ogolny zbior zale-
cen, ktory pozwala na decydowanie o metodach i technikach nauki, nie
wyznacza tez konkretnych materiatow dydaktycznych i pozostawia au-
tonomie w obrebie doboru tresci ksztatlcenia. Doradcza rola nauczyciela
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ulatwia zacie$nianie relacji z uczniem i budowanie jej w oparciu o zasa-
dy rownosci. Stwarza w ten sposdb szanse na rozwiniecie bardziej part-
nerskich stosunkow z nauczycielami. W polskich placéwkach ten styl
ksztalcenia jest raczej rzadko spotykany, co naraza dzieci reemigrantow
na powazne trudnosci:

Tam nie byto stresu takiego nawet. A tutaj, w Polsce, jak ja przysztam sie zapytac,
to dostawalam odpowiedz taks: ,To mowitam”, ,Powinnas wiedzie¢”, ,To juz bylo”.
Nie moglam nawet zapytac, a nawet czesto nie bylo na to czasu. Tylko tak szybko
te lekcje i zadania szly (Laura 13 lat).

W szkolach podstawowych w Polsce panuje hierarchiczny uktad,
a proby rozluznienia tych relacji przez uczniow mogg zosta¢ zle ode-
brane. W angielskiej szkole uczen ma znacznie wieksze prawo glosu.
Jest uczony brania czynnego udziatu w dyskusji, przedstawiania swoich
argumentow, krytycznego myslenia i polemizowania, nawet z nauczy-
cielem. Takie zachowanie ze strony dziecka reemigranta, ktére w an-
gielskiej szkole zostalo nauczone otwartego wyrazania swoich opinii,
w polskiej szkole jest bardzo czesto odczytywane jako arogancja i zaro-
zumiatosc.

W Wielkiej Brytanii nauka skupia sie na faktach, ogélnym zrozu-
mieniu zasad dotyczgcych danego zjawiska, przyczyn i skutkow jego
powstania. Wazna jest praktyka, doswiadczanie pewnych operacji,
przeprowadzanie eksperymentéw i czynne uczestnictwo w tym, co
sie dzieje na lekcji. Programy nauczania sg coraz bardziej reduko-
wane pod wzgledem objetosci teorii. Zgodnie z przyjetymi przez wla-
dze oswiatowe zalozeniami majg by¢ one jasne i nieprzeladowane,
ograniczone jedynie do najistotniejszych podstaw (Potulicka 2012,
s. 366-367). Tymczasem, zdaniem uczniow rozpoczynajgcych nauke
w naszym kraju:

W Polsce wazna jest wiedza, a tam [w Anglii] praktyka. Tam si¢ sam jakby na-

uczysz i wiesz, jak to dziatai o co chodzi (Noemi, 14 lat).

Tam nie bylo tak, zeby$my mieli jakie$ ksigzki zadane. A w Polsce dostalam lek-
ture. Ta lektura miata ponad 300 stron i to mnie tak wystraszyto, i miatam takie:
,0 nie, o nie” Tak sie przerazilam! (Laura 13 lat).

W zwigzku z tak odmiennym podejsciem do procesu nauczania
i uczenia si¢ inne jest takze kontrolowanie postepow ucznia. Na prze-
strzeni lat liczba egzaminéw w brytyjskich szkotach spadta (Potulicka
2012, s.371). Uczen uczeszczajgcey do angielskiej szkoty rzadko ma oka-
zje brac udziatl w niezapowiedzianych sprawdzianach czy kartkéwkach.
Oceniany jest bowiem na biezgco na podstawie wynikow z zaplano-
wanych testow, ktore bardzo czesto sg czescig planu zaje¢. W primary
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school, tak jak w polskiej szkole podstawowej, po pierwszych latach
oceny opisowej, nastepuje wprowadzenie liczbowej skali ocen, ktora
w Anglii zaczyna sie od 1c (warto$¢ najwyzsza), a konczy na 4a (wartos¢
najnizsza). Jedna z uczennic roznice miedzy polskim a brytyjskim sys-
temem komentuje w znamienny sposob:

Ja nawet nie czulam, Ze jestem oceniana [w Anglii], a tutaj caly czas (Noemi 14 lat).

Mimo obowigzujgcych powszechnie ogdlnych norm funkcjonowa-
nia placowek oswiatowych, podobnej listy przedmiotow, metod i tre-
$ci nauczania, systemy edukacji w roznych krajach wiele dzieli. Nawet
w przypadku tak, wydawaloby sie, bliskich kulturowo panstw, jak Polska
i Wielka Brytania, ktore przeciez czerpig ze wspdlnego europejskiego
dziedzictwa, pojawia sie caly szereg odmiennosci. Te same cele realizo-
wane sg innymi metodami, te same zasady sg inaczej interpretowane,
a do rozwigzan tych samych problemoéw dochodzi sie w inny sposob.
Wszystko to sklada sie na réznice w systemach edukacji, z ktérymi przy-
chodzi si¢ zmierzyc¢ dzieciom reemigrantow. Dyrekcja oraz nauczyciele
ze szkot przyjmujacych mtodych (re)emigrantéw powinni sobie uswia-
domic, ze chociaz ich przyszli uczniowie poprzez rodzica lub rodzicow
sg zwigzani z Polska i po polsku mowis, to stanowig wyjatkows grupe
dzieci, ktore wymagajg specjalnego podejscia. Dla nich polska rzeczy-
wistos¢ szkolna jest obca, poniewaz doswiadczyli odmiennych realiéw
edukacyjnych za granicg. Z jednej strony mozna te sytuacje uznac
za niezaprzeczalnie wartosciowg, gdyz daje ona uczniowi ogromne
doswiadczenie i wielki potencjal, z drugiej jednak strony bez pomocy
nowego srodowiska szkolnego dzieci te nie bedg mialy mozliwosci wy-
korzystania owych doswiadczen i potencjatu, nie bedg wiec w stanie po-
dzieli¢ sie swoimi umiejetnosciami i zdolnosciami ani tez efektywnie
ich wykorzystac.

Aby w pelni wspiera¢ dzieci reemigrantow, trzeba zatem starac sie
rozpoznac i zrozumiec¢ ich specyficzng sytuacje juz od pierwszych kro-
kow stawianych przez nie w polskiej szkole. Po przeprowadzeniu sie do
Polski, zgodnie z obowigzkiem szkolnym, dzieci reemigrantow sg za-
pisywane przez ich rodzicéow do odpowiednich placowek. Przyjecie do
szkoly odbywa si¢ na podstawie swiadectwa, dotychczasowej sumy lat
nauki lub opinii rodzica, a w przypadku pelnoletnich cudzoziemcow
—ich wlasnej deklaracji (Dz.U. 2017, poz. 1655). O przypisaniu do odpo-
wiedniej klasy decyduje rozmowa kwalifikacyjna, ktorej forma i prze-
bieg nie sg opisane w zadnym dokumencie (Dz.U. 2017, poz. 1655), a jej
skutkiem nie moze by¢ nieprzyjecie obcokrajowca do placéwki. Ten
moment jest bardzo wazny w procesie edukacji dziecka reemigran-
tow, poniewaz stanowi pierwszy kontakt z nowsg spotecznoscig szkolng
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w Polsce. Warto wykorzysta¢ ustawowsg mozliwo$¢ przeprowadzenia
rozmowy z przyszlym uczniem z tego wzgledu, iz z jednej strony dostar-
czy ona wielu informacji na temat jego doswiadczen edukacyjnych (zob.
Nowicka 2020, s. 35-48), a z drugiej — da dziecku szanse na poznanie
miejsca, w ktorym bedzie sie uczyc¢. O tym, jak trudny jest to czas dla
uczniow i jak bardzo pozbawieni sg wsparcia, swiadczy wspomnienie
jednej z dziewczat:

Ja kompletnie nic nie wiedzialam, nie znalam osob w szkole, tylko moja kuzynka
przeprowadzila mnie po szkole chociaz tak, zebym wiedziala, gdzie co jest, ale
nie mialam zadnego kontaktu z nauczycielami z tej szkoly. Po prostu pojawitam
sie pierwszego dnia i bylam z tym sama (Noemi 14 lat).

By ulatwi¢ dzieciom reemigrantéw ten tak stresujgcy proces wilgcza-
nia sie w zycie nie tylko nieznanej wczesniej spotecznosci, lecz takze
catkowicie odmiennego pod kazdym niemal wzgledem systemu edu-
kacji, warto podja¢ wysitek rozeznania ich w strukturach szkolnych,
w ktérych do tej pory funkcjonowaly. Powyzsze zestawienie podstawo-
wych réznic w systemach edukacji najpopularniejszego kraju imigracji
do Polski, a mianowicie Wielkiej Brytanii, moze pomdc nauczycielom
i dyrekcji w zrozumieniu nie zawsze uswiadamianych trudnosci adap-
tacyjnych, na ktore napotykajg dzieci reemigrantow tak, aby jak najle-
piej wesprzec je w odnalezieniu sie w nowej sytuacji szkolnej.
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Summary. The article focuses on the issue of teaching children of returnees from the UK who
continue their education in the Polish primary school (stage II). It compares the Polish education
system with the UK education system, which is the most frequent destination of immigration to
Poland. The conclusions from the comparison of educational systems are compared with the state-
ments of re-emigrants’ children collected during the interviews, which describe their educational
experiences in Poland and abroad.
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