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POROZUMIENIE KULTUR, CZYLI LITERATURA
DLA DZIECI JAKO NARZEDZIE KSZTAETOWANIA
WRAZLIWOSCI NA WIELOKULTUROWOSC

Slowa kluczowe: bajka miedzykulturows, literatura dla dzieci, wielokulturowos¢

Streszczenie. W tekscie zwrocono uwage na wazng role nauczyciela w edukacji miedzykulturowe;j
i wlaczajacej oraz fakt, ze bajki miedzykulturowe moga w istotny sposéb przekazywac wiedze na
temat wielokulturowosci oraz oswajac¢ kwestie Innosci. Przyblizenie uczniom na etapie edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej réznic kulturowych oraz uwrazliwianie ich na obecnos¢ Innego
w otaczajacym ich spoleczenstwie pozwoli na zréwnowazony rozwdj zaréwno ucznia natywnego
jakiucznia z kontekstem migracyjnym. Zalozenia te autorka wykazata na podstawie bajek Inny na
uchodzczym szlaku Anny Miynarczuk-Sokotowskiej i Katarzyny Szostak-Kroél oraz Podroz Innego
do Krainy Smoka Eweliny Rusickiej-Karoui.

1. WPROWADZENIE

Edukacja miedzykulturowa jest szeroko omawiana w rozwazaniach
dotyczgcych zaréwno glottodydaktyki, jak i dydaktyki polonistyczne;.
Szczegdlnie istotng funkcje pelni w obecnej rzeczywistosci, ktora po
rosyjskiej inwazji na Ukraine 24 lutego 2022 roku zmienila sie diame-
tralnie. Zwiekszony naplyw ukrainskich migrantéw do Polski sprawil, ze
wszkotachpojawitosiewieluuczniowzdoswiadczeniem migracji.Wtych
nowych realiach dydaktycy mierzg sie coraz czesciej z koniecznoscig
pracy w zespotach miedzykulturowych oraz checig zapewnienia wszyst-
kim uczgcym sie jak najlepszych warunkow rozwoju. Niepodwazalng
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kwestig przy pracy w klasie wielokulturowej jest réznorodnosc¢ oraz
przedstawienie jej w taki sposob, aby kazdy z uczestnikow zajec¢ czut
sie bezpieczny i zauwazony.

2. ROZNORODNOSC KULTUR

Czlowiek jest istotg, ktora tworzy podwaliny pod istnienie kultury
oraz prowadzi do jej utrzymania i ciggtego rozwoju. Wazng role pod-
miotowosci w teorii kultury mozna dostrzec na przyktad w badaniach
Marty Torenc, ktora wykazuje, ze: ,Bycie podmiotem w uktadzie kultu-
rowym oznacza mozliwo$¢ doswiadczenia kultury, czyli jej tworzenia,
rozumienia i przezywania” (Torenc 2007, s. 26, cyt. za: Zydek-Bednar-
czuk 2015, s. 10-11). Takie podejscie jest znaczgce z punktu widze-
nia rozwazan glottodydaktycznych, poniewaz ukazuje jak istotne jest
zrozumienie kultury, w koncu wraz z nig w parze idg idea i znacze-
nie, ktéore w przypadku nowo przybylych, za jakich mozemy uznac
ucznioéw z doswiadczeniem migracji, nie zawsze bedg klarowne. W li-
teraturze poswieconej nauczaniu jezyka polskiego jako obcego auto-
rzy po czestokro¢ zaznaczajg, ze dydaktyk powinien by¢ wyposazony
w wiedze na temat roznorodnosci kulturowej oraz przekazywac te
wiedze uczgcym sie. Jest to bowiem element niezbedny do wcielenia
w zycie zalozen zwigzanych z edukacjg miedzykulturows. Aleksandra
Achtelik zaznacza, ze:

Cudzoziemiec, ktory otrzyma wiedze na temat polskich realiow kulturowych,
a w szczegolnosci wzorcow obowigzujgcych w obszarze rytualow spotecz-
nych, sam zdota wskaza¢ réznice pomiedzy kulturg wlasng a kulturg spo-
tecznosci, ktorej jezyk poznaje. Dzieki temu stanie przed wyborem, czy tylko
plynnie postugiwac si¢ jezykiem polskim, czy tez dodatkowo stosowac pol-
skie wzory kulturowe, by tym samym odnies¢ pelny sukces komunikacyjny
(Achtelik 2018, s.573).

Skuteczne porozumiewanie sie jest zatem uwarunkowane znajo-
moscig kultury. Edward T. Hall, tworzgc podwaliny pod dziedzine, kto-
rg nazywamy dzis komunikacjg miedzykulturows wskazywal, ze kul-
tura powinna byc¢ tozsama z komunikacjg. Tak wiec niebagatelng role
W porozumiewaniu sie z obcokrajowcamiodgrywa znajomosc¢ich wzo-
réw kulturowych. Badacz wprowadzil rozroznienie kultur niskiego
iwysokiego kontekstu. Dla tych pierwszych cechg prymarng jest niski
stopien ceremonialnosci w relacjach spotecznych oraz prostota prze-
kazu werbalnego, wieksza niz w kulturach wysokiego kontekstu. Tutaj
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komunikacja jawi si¢ jako zdecydowanie mniej bezposrednia, czesto
konieczne jest odczytywanie ukrytych w przekazie informacji, zanu-
rzonych w kontekscie, ktory trzeba odpowiednio zinterpretowa¢ (Hall
1984). Nalezy zwrocic¢ takze uwage na fakt, ze kultura polska to, suge-
rujgc sie kategoriami wskazanymi przez Halla, kultura umiarkowanie
wysokiego kontekstu, wiec od obcokrajowca wkraczajgcego w nasz
krag kulturowy oczekuje sie znacznie wickszego rozpoznania w sys-
temach spolecznych, rytuatach i ogoélnych zachowaniach. Hall, piszgc
o kulturach wysokiego kontekstu, zwraca uwage na nastepujacy fakt, ze:
,2Kultury wysokiego kontekstu w znacznie wiekszym stopniu niz systemy
niskiego kontekstu odrozniajg »swoich« od »obcych«” (Hall 1984, s. 155).

Osoby z doswiadczeniem migracji czeka wiec o wiele wiecej pracy
w zrozumieniu pewnych uwarunkowan kulturowych, z ktorymi mu-
szg sie zapoznac, aby sprosta¢ oczekiwaniom spotecznym, co rowniez
wplywa w znaczgcy sposob na ich dostosowanie do grupy. Pozgdanym
w takiej sytuacji rozwigzaniem jest wdrozenie do systemu ksztatcenia
pewnych zalozen edukacji miedzykulturowej, tak aby dydaktycy mogli
wlaczyc¢ do wspodltpracy elementy powigzane z tozsamoscig kulturows.
Dzieki temu uczen bedzie nie tylko sprawniej poruszat sie w nowej dla
niego przestrzeni, ale takze szybciej zrozumie pewne zaleznosci jezy-
kowe oraz kulturowe, co istotnie przyczyni sie do poprawy jego funkcjo-
nowania w nowej rzeczywistosci oraz wplynie na jakos$¢ nauki. Ksztat-
towanie kompetencji interkulturowej jest niezwykle wazne dla dziecka
wwieku przedszkolnym czy wezesnoszkolnym, gdyz wtedy nabywa ono
umiejetnosci, z ktorymi potem wkroczy w swiat jako jego pelnoprawny
uczestnik. Nalezy zaznaczy¢, ze uwrazliwianie na wielokulturowos¢ jest
konieczne nie tylko wtedy, kiedy w otoczeniu ucznia pojawi sie osoba
z innego kregu kulturowego. Dziecko powinno by¢ wychowywane w in-
kluzywnym systemie, aby w przysztosci z szacunkiem podchodzi¢ do
kazdego cztonka spoteczenstwa.

3. LITERATURA IMPULSEM DO KSZTAETOWANIA
WRAZLIWOSCI MIEDZYKULTUROWEJ

Odpowiedzig na zwigekszone potrzeby zaréwno uczniéw cudzoziem-
skich, jak i natywnych, pomocg w adaptacji oraz rozwijaniu wrazli-
wosci wobec Innego, moze byc¢ literatura. W obowigzujgcym kanonie
lektur nauczyciel znajdzie wiele pomocnych tekstow, ktore przy odpo-
wiednim odczytaniu bedg stanowily asumpt do rozmowy poruszajg-
cej tematy nie tylko uchodzstwa czy migracji, ale takze zachowan oraz
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postaw prezentowanych wobec cudzoziemcdéw. Nie zawsze bedg one
godne nasladowania, czasem wrecz obrazliwe, ale moze to stanowi¢ za-
czyn do rozmowy i refleksji nad postepowaniem mtodych ludzi oraz
ich rodzicow. Anna Janus-Sitarz zaznacza, ze istotng kwestig jest row-
niez siegniecie do Zrddet problemu stereotypizacji oraz wykluczenia:
Warto poddac analizie jezyk, jakim sie postugujg, zrodto negatywnych
zachowan, sposoby przezwyciezania uprzedzen, drogi ku dobrym rela-
cjom” (Janus-Sitarz 2017, s. 209). Takie dzialania bedg pomocg w prze-
kazywaniu uczniom, ze kazdy jest Inny, a ta innos¢ i jej zrozumienie sg
naszymi wartosciami. Ksigzki zas majg niezwyklg moc uswiadamiania
mitodego czytelnika, stwarzajg tez okazje do dyskutowania o sprawach,
przez ktore powstajg nieporozumienia i stereotypowe myslenie.

Narzedziem pomocnym w rozwoju tak istotnej refleksji na temat
Swiata otaczajgcego dziecko bedzie bajka miedzykulturowa, ktora
jest obecnie coraz czesciej wykorzystywana w edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Anna Mtynarczuk-Sokotowska oraz Katarzyna Szo-
stak-Krol, jako badaczki silnie zaangazowane w promowanie edukacji
miedzykulturowej, stworzyly na potrzeby projektu, ktorego efektem
jest publikacja Przygody Innego’, nastepujacg definicje bajki miedzy-
kulturowej:

Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do dzieci, ktorego za-
daniem jest uwrazliwianie ich na istniejgce réznice pomiedzy ludzmi we
wszystkich zakresach funkcjonowania cztowieka: biologicznym, ekonomicz-
nym, spotecznym i kulturowym, ktére sg permanentnie wpisane w kazda rze-
czywistosc spoteczng (Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2011b, s. 137).

Bajkg miedzykulturowg mozna okresli¢ wiec nie tylko utwor fan-
tastyczny, ktorego postaci w rzeczywistosci nie istniejg, a zachodzgce
w niej wydarzenia nie sg mozliwe w Swiecie, ktéry nas otacza. Moze nig
by¢ rowniez opowiadanie, a nawet powie$¢. Najwazniejszym elemen-
tem jest bowiem jej tresc i przekaz, jaki wskazemy podopiecznym. Tego
rodzaju tresci sg niezwykle pomocne, jesli nauczycielowi zalezy na
prowadzeniu zajec¢ wlasnie w perspektywie edukacji miedzykulturowej
bgdz wilgczajgcej. Bajki miedzykulturowe mogg stanowi¢ przyczynek
do rozmowy na tematy aktualne i wazne. Pomogg w sposob interesu-
jacy dla dziecka wprowadzi¢ temat migracji, wojny, ubostwa, niepet-
nosprawnosci czy roznic spoteczno-kulturowych. Autorki zaznaczajg
réwniez, ze tak przedstawiona problematyka wspomoze nie tylko roz-

! Publikacja Przygody Innego jest wynikiem pilotazu prowadzonego przez Anne Mlynarczuk-So-
kotowska, Katarzyne Potoniec oraz Katarzyne Szostak-Krol w ramach Programu Ksztaltowania Wraz-
liwosci na Odmiennosc Przygody Innego. Program ten ma na celu realizacje zalozen edukacji miedzy-
kulturowej w nauczaniu na etapie przedszkolnym i weczesnoszkolnym z wykorzystaniem bajek.
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woj wrazliwosci wobec Innego, ale przyczyni sie takze do ksztaltowania
tozsamosci ucznia oraz wplynie na jego poczucie przynaleznosci do
grupy, np. spotecznej, religijnej czy etnicznej (Mlynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krol 2011b, s. 138).

Bajka miedzykulturowa jest rowniez elementem edukacyjnym, kto-
ry moze rozbudzi¢ w dzieciach ciekawos$c¢ wzgledem $wiata i réznorod-
nosci oraz pomodc w przezwyciezaniu lekow zwigzanych z pojawieniem
sie czegos$ lub kogo$ nowego i nieznanego. Anna Jozefowicz i Agnieszka
Sotbut przyznaja, ze ludzie, szczegdlnie ci mtodzi, odczuwajg silng po-
trzebe bezpieczenstwa i stalosci, co za tym idzie kazda zmiana moze
u nich wywotac lek i niepewnosc (Jozefowicz, Sotbut 2018, s. 274). Dla-
tego kiedy w klasie pojawia sie nowa osoba, ktéra moze roznic sie od
pozostalych podopiecznych, np. pod wzgledem jezykowym, religijnym,
kulturowym czy chociazby wygladu, warto przygotowac¢ uczniow na
spotkanie z nig. Mozna tego dokonac¢ wlasnie przy pomocy bajek mie-
dzykulturowych, ktore w swojej istocie sg pomocne w przezwyciezaniu
stereotypow, jakie dziecko moze spotkac na swojej $ciezce rozwojowe;j.

Na podstawie ksigzki Katarzyny Szeligi Historia Guxziotka, czyli
jak tworzyc i wykorzystywac bajki i opowiadania w biblioterapii oraz
rozwoju aktywnosci tworczej dziecka w wieku przedszkolnym (2005) moz-
na wskaza¢ w jakich sferach bajka miedzykulturowa oddziatluje na
mlodego ucznia, tym samym ksztaltujgc w nim konkretne postawy. Ta-
kie tresci wplywajg na ucznia w przytoczonych ponizej sferach:

— intelektualnej — umozliwiajg poznanie Obcego/Innego, dostarczajg i po-
rzgdkujg wiedze o swiecie pelnym réznic oraz wzbogacajg zasob stownictwa
z tego zakresu, rozbudzaja w dzieciach ciekawo$c poznawczg, pokazujg rézne
trudne sytuacje, ktore mogg wyniknac podczas kontaktu z odmiennosciami
ijednoczesnie przedstawiajg sposob radzenia sobie z nimi, wyjasniajg istnie-
jace w swiecie zaleznosci;

— spolecznej — dostarczajg wiedze na temat relacji spotecznych oraz regul
okreslajgcych wspodlzycie spoleczne, wzmacniajg wzajemne zaufanie
i akceptacje, ksztaltuja poczucie przynaleznosci do grupy kulturowej, spo-
tecznej i narodowosciowej;

—emocjonalnej — rozwijajg empatie, ukazujg rozne stany emocjonalne;

— zachowania — ksztaltujg pozytywne wzorce zachowan w stosunku do od-
miennosci, rozwijajg akceptacje i otwartosc, ukazujg skutki negatywnych
postaw (Szeliga 2005, s. 17).

Pierwszg z bajek, w ktorej upatruje potencjatu na zajeciach z dzie¢-
mi szczegodlnie w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, jest Inny
na uchodzczym szlaku (Szostak-Krol 2011). Opowiesc ta z pewnoscig
bedzie materialem pomocnym przy dyskusjach na tematy zwigzane
z uchodzstwem oraz problemami, z jakimi borykajg sie osoby, ktore
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przez czynniki losowe zostaly zmuszone do zmiany miejsca zamiesz-
kania. Wszystkie opowiadania, znajdujgce sie w zbiorze lgczy postac
Innego, ktory ukazuje odbiorcy problemy mtodych ludzi, na co dzien
doswiadczajgcych obcosci. W jego klasie pojawia sie nowy uczen — Deni.
Chlopiec jest Czeczenem i zmaga sie z wieloma — powszechnymi wsrod
uczniow z doswiadczeniem migracji — problemami. Deni —w odroznie-
niu od otaczajgcych go rowiesnikéw — nie potrafi sie sprawnie komuni-
kowa¢ po polsku i dlatego rzadko uczestniczy w zyciu klasy. W jednym
z fragmentow bajki mozna przeczytac: ,nalezal do tych uczniow, ktérzy
rzadko sie odzywajg (powdd byt bardzo prosty, stabo znat jezyk polski,
kazda wypowiedz sprawiala mu trudnosc)” (Mlynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krol 2011a, s. 48). Przytoczony cytat wskazuje na brak odpo-
wiedniego stopnia zaznajomienia chlopca z jezykiem polskim, ktory
w tym przypadku jest jezykiem edukacji szkolnej. Deni nie posiada od-
powiednich kompetencji oraz odwagi do wypowiadania sie na forum
klasy, co prowadzi do jego alienacji.

Niedostateczna znajomosc jezyka edukacji szkolnej oraz jezyka
codziennej komunikacji moze prowadzi¢ do wielu niedogodnosci nie
tylko na poziomie edukacyjnym, ale takze emocjonalnym, utrudniajgc
porozumiewanie sie z nauczycielem lub réwiesnikami. Gtéwnego bo-
hatera dotyka jednak nie tylko wykluczenie ze wzgledu na jego ogra-
niczong znajomos¢ jezyka edukacji szkolnej. Chtopiec przezywa tak-
ze zalobe po smierci ojca oraz odczuwa tesknote za swojg ojczyzng.
Chcialby moc wroci¢ do Czeczenii i zy¢ w swoim kraju, ktory przed
wojng byt dla niego bezpieczng przystanig. Deni opowiada Innemu,
dlaczego wraz z rodzing musial opuscic¢ swoj kraj i stac¢ sie uchodzcg;

Nie moglisSmy juz tam dluzej zostac, gdybysmy nie podjeli decyzji o wyjez-
dzie, mogtaby nas tam spotkac krzywda. Zli ludzie juz od wielu lat prowadza
z Czeczenami wojne, w ktorej ginie wielu niewinnych ludzi. Kiedy zgingl moj
tato, wiedzieliSmy, ze niedtugo przyjda tez po nas: po mnie, po mame i moje
rodzenstwo. To bardzo trudna decyzja, ale my nie mielismy wyjscia. Chociaz
nie wiedzielismy, co czeka nas w Polsce, postanowilis$my uciekac z Czeczenii
(Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2011a, s. 49).

Inny na uchodzczym szlaku jest bajka, ktéra moze byc¢ przydatna
w pracy z dzie¢mi na wielu poziomach, poniewaz bedzie rozwijala
ich wrazliwos¢ emocjonalng, spoteczng oraz ukazywata wzorce za-
chowan, ktore uczniowie mogg wprowadzi¢ w zycie, aby pomoc oso-
bom znajdujgcym sie w trudnej sytuacji. Inny swoim zachowaniem
okazuje Deniemu zainteresowanie, wchodzgc z nim w relacj¢ na sto-
pie kolezenskiej, co pozwala chlopcu lepiej pozna¢ Czeczena oraz
zrozumiec jego sytuacje.
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Inny na uchodgczym szlaku dostarcza dzieciom wiedzy na temat
tego, jak istotne sg relacje spoleczne oraz rozwija ich empatie. Warto
tez zwroci¢ uwage na zmiane, ktéra zachodzi w zachowaniach bohate-
row. Inny zauwaza, ze Deni jest samotny, smutny i zamyslony, a pdzniej
sklania go do rozmowy, a nawet oferuje mu pomoc w nauce jezyka pol-
skiego, dzieki czemu chlopiec czuje, ze moze liczy¢ na nowego kolege.
W jednym z fragmentéw opowiesci Inny zadaje mamie pytanie: Kim
jest uchodzca? Jej odpowiedz brzmi nastepujgco:

[.] to czlowiek, ktory jest zmuszony opuscic ojczyzne, ktorg kocha i wyjechac
do innego panstwa. Powodow wyjazdu, a wlasciwie ucieczki, moze byc kilka:
wojna, utrata poczucia bezpieczenstwa, zagrozenie zycia, przesladowania
z powodu koloru skory, wyznawanej religii czy roznych pogladow politycz-
nych (Mlynarczuk-Sokolowska, Szostak-Krol 2011a, s. 48).

Bajka zaznajamia ucznia z nowg dla niego leksyksg i poszerza w ten
sposob jego wiedze o swiecie oraz cztonkach spoleczenstwa. Daje moz-
liwo$¢ poznania czlowieka, ktéry by¢ moze na poczgtku wydaje sie
obcy, ale jesli tylko zechcemy mozemy go poznac i wtedy okazuje sie, ze
jest taki sam jak my.

Drugg bajka, przydatng w pracy z mtodszymi uczniami, jest Podrog
Innego do Krainy Smoka (2011). Juz na samym poczgtku opowiesci do-
strzec mozna temat warty refleksji i dyskusji, mianowicie utrwalone
w spoteczenstwie krzywdzgce stereotypy. Jeden z kolegdw Innego za-
uwaza, ze w ich otoczeniu pojawili si¢ nowi mieszkancy. Roznig sie oni
od pozostatych wygladem, jezykiem oraz kultura, co pozwala chtopcom
na dokonanie nastepujgcego osgdu:

— Widzieliscie tych nowych? Oni sa jacys inni. Majq takie malutkie oczy, a jak
dziwacznie mowig?

—Ajaslyszalem, ze oni przyjechali z Chin - powiedzial Mateusz. - I jedza takie
okropne rzeczy: larwy, gasienice, zuki. A nawet potrafig zjesc psal — dodat.

— O fuuuj! Bleee! — zawolali chorem chlopcy.

—Imajg w domu takie straszne stwory — kontynuowat Mateusz.

— Naprawde? — zapytat Inny.

- Tak, na pewno. Sam widzialem jak je wnosili do domu — dodat z przejeciem.
— Nie podobajg mi sie ci nowi inni — skwitowat Piotrek. (Rusicka-Karoui
2011, s. 53)

W przytoczonym wyzej dialogu widoczne jest uprzedzenie dzieci
wobec nowo przybylych. Wynika ono z braku znajomosci kultury in-
nej niz wlasna. Chlopcy, dzielgc sie informacjami na temat obcych,
wrecz nieustannie dokonujg negatywnego warto$ciowania ich cech
(,dziwacznie mowig”, ,jedzg takie okropne rzeczy”, ,majg w domu ta-
kie straszne stwory”), co wynika nie tylko z bezposrednich obserwaciji,
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ale i powielanych sgdow. Wspomniane przez jednego z nich straszne
stwory wydajg sie byc¢ przyjetym przez Mateusza, zaslyszanym stwier-
dzeniem, okazuje sie¢ jednak, ze to wynik obserwacji (,sam widziatem
jak je wnosili do domu”)®.. W tym miejscu zaciera sie granica miedzy
zrédlami poznawania rzeczywistosci. W tworzeniu i utrwalaniu stereo-
typow znaczgcg role odgrywa jezyk, ktorego procesy mogg prowadzic
do etykietowania zachodzgcego w powyzszym fragmencie. Problemem,
ktory rowniez wystepuje na szerokg skale, jest podejscie dorostych do
zroznicowanego kulturowo spoleczenstwa. Dorostych, ktorzy powinni
byc lustrem dla dzieci, cho¢ nie zawsze ,umiejg w sposob dojrzaty trak-
towa¢ Innosc, co moze sprawiac, ze pewne stereotypy i uprzedzenia
charakteryzujgce ich stosunek wobec innych narodow i kultur mogg
sie nasila¢” (Suchodolska 2011, s.52). Dzieci w wieku przedszkolnym sg
podatne na wplywy, a swoje zachowania czesto ksztaltujg poprzez me-
chanizm nasladownictwa, dlatego jesli w swoim najblizszym otoczeniu
napotykajg stereotypowe i stygmatyzujgce Innych postawy, mogg je po-
wielac i wdrazac¢ w zycie.

Aby nie dopusci¢ do utrwalenia u dziecka takich mechanizmodw,
niezwykle waznym zadaniem dla pedagoga jest przedsiewziecie odpo-
wiednich krokow i organizacja takich zaje¢, ktore wytworzg pozytywny
obraz Innosci oraz wyjdg naprzeciw dzieciecym potrzebom ksztatto-
wania i poznawania wielokulturowej, roznorodnej rzeczywistosci. Pod-
czas pracy z bajkg warto takze poruszyc¢ z uczgcymi sie aspekt komu-
nikacyjny. Uswiadomienie mtodych czytelnikow w kwestii trudnosci,
jakie napotykajg osoby uczgce sie jezyka polskiego jako obcego, moze
pozytywnie wplyngc na ich pozniejsze kontakty z cudzoziemcami. Po-
dréz Innego do Krainy Smoka rowniez uwidacznia problemy natury
fonetycznej, z ktérymi mierzg sie obcokrajowcy:

Wspomnialem weciesniej, zie dynastie cesarzy w Chinach chcialy chronic
swoj kraj budujgc na potnoc Wielki Mur, ale my wiezimy takzie w ochronng
site symbolu smoka. Dlatego czesto w dom wiesiamy ich obrazi na scianach,
albo stawiamy smocze rzeziby. Natomiast w Nowy Rok swietujemy jego moc,
sila, rozwaga, cziujnosc i powodzienie w tanecinych korowodach. Ludzie tanczia
w rytm muzyki granej na tradycyjnych bebnach, gongach i cymbatach i niosa
na kijach wizierunek smoka z dugim ogonem. Podobno im smok ma dlussi
ogon, tym wiecej szciecia mozie dac ludziom. Ten Taniec Smoka jest barwna
cxiesc Festiwal Lampiony. Wtedy to dzieci i dorosli ida wieciorem do $wigtyn
i niosg kolorowe lampiony, a dzieci rozwigzujg zapisane na lampionach
rebusy. Jest to bardzio radosny dzien — wsziscy ziczia sobie wszystkiego naj-
lepszego w nadchodzgcy Nowy Rok.” (Rusicka-Karoui 2011, s. 55)

2 Warto nadmieni¢, ze ,straszne stwory”, o ktorych opowiadat jeden z bohateréw opowiadania,
to obrazy i figury smokoéw, ktore w tradycji chinskiej zwiastuja szczescie, powodzenie i site. Czu-
wajg one nad dobrobytem i bezpieczenstwem rodziny.
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Kluczem do dobrego funkcjonowania w spoleczenstwie jest od-
powiednia komunikacja. Ten element takze mozna rozwijac, dzieki
bajkom miedzykulturowym oraz przedstawianym w nich wzorcom
jezykowym. Od sposobu i umiejetnosci komunikowania sie zalezy nie
tylko pelne zrozumienie nadawcy i odbiorcy, ale takze pewnosc siebie
dziecka. Osoby z wadami czy zaburzeniami mowy czesto sg stygmaty-
zowane w spoteczenstwie (Beltkiewicz 2017, s. 153), odnosi sie to takze
do obcokrajowcow niewlasciwie realizujgcych niektore gtoski. W po-
wyzszym fragmencie uwidaczniajg sie problemy fonetyczne nowego
sgsiada Innego, ktory zmaga sie z poprawng wymowsg stow w jezyku
polskim. Liczne zmiekczenia oraz problemy w artykulacji glosek ci-
szgcych takich jak [$] czy [¢] wskazujg na trudnosci fonetyczno-fo-
nologiczne jednego z bohateréw. Warto zwraca¢ uwage uczniow na
ogrom pracy, jaki muszg wlozy¢ w nauke ich rodzimego jezyka osoby
z doswiadczeniem migracyjnym.

Obydwie wspomniane wyzej bajki mogg okazac si¢ pomocne przy
realizacji zalozen edukacji miedzykulturowej z dzie¢cmi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zarowno Inny na uchodzczym
szlaku, jak i Podrdz Innego do Krainy Smoka sg opowiesciami dotyka-
jacymi tematyki uchodzctwa, migracji, samotnos$ciiinnosci. Omowie-
nie obydwu tytultéw moze odby¢ sie z korzyscig dla mtodego czytelni-
ka oraz pobudzic¢ go do prowadzenia warto$ciowej rozmowy, ktora be-
dzie ksztaltowac¢ postawy wolne od ztego nastawienia i krzywdzgcych
stereotypow wobec Innego.

4. PODSUMOWANIE

Pomimo coraz obszerniejszej wiedzy, a takze wiekszej ilosci po-
mystéw metodycznych zalozenia edukacji miedzykulturowej nadal
wprowadzane sg na zajeciach stosunkowo rzadko. Anna Mtynarczuk-
-Sokotowska, Katarzyna Potoniec oraz Katarzyna Szostak-Kroél zazna-
czajg, ze niektorzy nauczyciele brak wdrazania dzialan w zakresie
edukacji miedzykulturowej usprawiedliwiajg faktem, ze z wielokul-
turowoscig mamy do czynienia jedynie na terenach nalezgcych do
tzw. ,pogranicza” (Mitynarczuk-Sokotowska i in. 2011b). Przypisywa-
nie réznorodnosci kulturowej jedynie miejscom, w ktoérych pojawia
sie ona w sposob oczywisty ze wzgledu na ich polozenie geograficzne,
staje si¢ usprawiedliwieniem braku odpowiedniej edukacji w tym za-
kresie. Takimi dzialaniami nauczyciel moze w sposéb niepomierny
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uproscic¢ oglad otaczajgcego nas spoteczenstwa oraz zredukowac po-
trzebe rozwoju empatii i otwartosci dziecka. Tendencja ta jest juz dzis
nieaktualna, odnosi sie bowiem do sytuacji sprzed wybuchu wojny
na Ukrainie. Szkoly coraz czesciej przeciwdzialajg wykluczeniu oraz
wspierajg wzajemny szacunek i zrozumienie wobec Innego nie tylko
w sytuacji, gdy ktos taki pojawia sie w otoczeniu uczniow. Inicjatyws,
o ktorej nie sposdb zapomnie¢, jest w tej kwestii takze wspomaga-
nie ucznia cudzoziemskiego, wyrownywanie jego szans oraz pomoc
w nabywaniu nowych kompetencji. Edukacja miedzykulturowa na
nizszym poziomie ksztalcenia moze by¢ kluczem do zawarcia poro-
zumienia miedzy uczniem natywnym a uczniem z doswiadczeniem
migracji. Porozumienie to jest niezbednym elementem do spelnienia
nadziei na zaistnienie dialogu miedzykulturowego. Uczniowie, kto-
rych wprowadzimy w $wiat wielokulturowosci i wartosciowej dysku-
sji, w przysztosci bedg petlnoprawnymi cztonkami naszego spoteczen-
stwa. Jako osoby doroste, dydaktycy i opiekunowie powinnismy by¢
dla nich przyktadem i pokazywac, jak tworzyc i troszczy¢ sie o dobre
relacje.
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UNDERSTANDING CULTURES, OR CHILDREN’S LITERATURE AS A TOOL FOR
DEVELOPING SENSITIVITY TO MULTICULTURALISM

Keywords: intercultural fairy tale, children’s literature, multiculturalism

Summary. The text draws attention to the important role of the teacher in inter-
cultural and inclusive education and the fact that intercultural fairy tales can signifi-
cantly convey knowledge about cultural differences and tame the issue of Otherness.
Providing students with cultural differences at the preschool and early school level
and sensitizing them to the presence of the Other in the society around them will allow
for the sustainable development of both native students and students with a migratory
context. The author demonstrates these assumptions on the basis of the fairy tales Inny
na uchodzczym szlaku by Anna Mlynarczuk-Sokotowska and Katarzyna Szostak-Krol
and Podréz Innego do Krainy Smoka by Ewelina Rusicka-Karoui.



