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CODZIENNE WYZWANIA NAUCZYCIELI
JEZYKA POLSKIEGO W PRACY Z UCZNIAMI
UKRAINSKIEGO POCHODZENIA

Stowa kluczowe: uczniowie uchodzczy z Ukrainy, polonisci, jezyk edukacji szkolnej, glottodydak-
tyka polonistyczna, przeszkody w nauce

Streszczenie. W artykule zostaly ukazane problemy, z jakimi mierzg si¢ nauczyciele w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych uczgcych nowo przybytych uczniow pochodzenia ukrain-
skiego. Utworzono ankiete, ktéra miata na celu dostarczy¢ informacji na temat obecnej sytuacji
polonistéw oraz wskazac, jakie dziatlania warto podjac¢ w celu jej poprawy. Autorki zadaty pytania
odnosnie do prowadzonych lekcji np. czy obecnos¢ dzieci i mlodziezy obcojezycznych wptywa
na jakos¢ prowadzenia zajec oraz — bardzo istotne — czy nauczyciele majg wyksztalcenie glotto-
dydaktyczne. Zapytano rowniez, w jaki sposob nauczyciele wytlumaczyliby typowo gramatyczne
zagadnienie. Badanie pokazuje, ze w polskich szkolach nadal wystepujg te same problemy, co na
poczatku przyplywu obcokrajowcow do placowek edukacyjnych. Na podstawie zebranego mate-
rialu pojawita si¢ konkluzja, ze sytuacja wciaz jest trudna dla obu stron - zaréwno nauczycieli, jak

iucznidw oraz wymaga poprawy.

1. WPROWADZENIE

Inwazja Rosji na Ukraine zachwiala porzgdkiem $wiata i przyczy-
nita sie do wielu wyzwan, z ktorymi Polacy jako sgsiedzi okupowane-
go kraju takze si¢ mierzg. Zgodnie z Ustawg o pomocy obywatelom
Ukrainy, w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego pan-
stwa, polski rzgd zobowigzat sie do udzielania wsparcia ukrainskim
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migrantom. Dotyczy ono przede wszystkim szkolnictwa, ktore w swie-
tle prawa oswiatowego jest obowigzkowe inieodplatne dla dzieciimio-
dziezy od 7 do 18 roku zycia. Wedtug danych z kwietnia 2024 roku do
polskich placoéwek uczeszczalo ponad 134 tys. uczniow uchodzczych
z Ukrainy — stanowili blisko 3% dzieci i mtodziezy w polskich szko-
tach, z czego powyzej 78% z nich uczeszczalo do szkoly podstawowe;j
(Centrum Edukacji Obywatelskiej 2024a, s. 16).

Szkolamana celu wspierac¢i motywowac uczniow cudzoziemskich
do nauki jezyka oraz kultury kraju, w ktérym obecnie przebywajg (Ja-
nuszewska 2017, s. 133). Z tego powodu natychmiast zaczely powsta-
wac¢ w placowkach edukacyjnych oddzialy przygotowawcze, ktérych
zadaniem miata by¢ pomoc w nauce jezyka polskiego jako obcego.
Do takich oddziatéw wedtug danych z 2023 roku trafito jednak tylko
3% uchodzcdéw, pozostali znalezli si¢ w zwyklych klasach (Centrum
Edukacji Obywatelskiej 2024b, s. 21). Sytuacja byla trudna nie tylko
dla dzieci i mlodziezy, ale rowniez dla nauczycieli, ktorzy z dnia na
dzien dostali pod opieke uczniéow odmiennych kulturowo, spotecz-
nie, ale przede wszystkim jezykowo. Warto jednak wspomnie¢, ze
polskie szkoly od lat byly otwarte na przyjmowanie uczniéw obco-
jezycznych, lecz zazwyczaj byly to pojedyncze osoby, przebywajgce
juz jakis czas w Polsce, znajgce podstawy jezyka. Niektorzy polonisci
uczestniczyli w szkoleniach glottodydaktycznych, dzigki ktorym mo-
gli lepiej przygotowac sie do zajec¢ z dzie¢mi cudzoziemskimi. W tym
miejscu nasuwa sie pytanie, czy takie praktyki wystarczg, zeby na-
uczyciele jezyka polskiego znacznie udoskonalili swoje kompetencje
i w pozgdany sposob uczyli mtodych cudzoziemcow jezyka polskiego
jako obcego.

Aby wskaza¢ dziatania, ktore pozwolg poprawi¢ sytuacje w szkotach,
najpierw nalezy wyodrebnic¢ kluczowe problemy. W tym celu wsrod na-
uczycieli jezyka polskiego ze szkot podstawowych oraz ponadpodstawo-
wych na przelomie marca i kwietnia 2024 roku zostata przeprowadzona
internetowa ankieta, zawierajgca cztery pytania zamkniete i pie¢ otwar-
tych. Formularz wypelnito dwadziescioro piecioro polonistéw pracu-
jacych zaréwno w miastach, jak i na wsiach, w réznych czesciach Pol-
ski — glownie na terenie wojewodztwa lodzkiego, wielkopolskiego oraz
mazowieckiego. Byli to przede wszystkim doswiadczeni nauczyciele, ale

wsrod ankietowanych znalazty sie tez osoby pracujgce w zawodzie zale-
dwie kilka lat.



Codzienne wyzwania nauczycieli jezyka polskiego w pracy... 153
2. WYNIKI ANKIET

Na poczatku ankiety nauczyciele jezyka polskiego zostali zapytani,
czy ksztalcili sie w kierunku glottodydaktycznym (realizowali specjali-
zacje, studia podyplomowe itp.).

Diagram 1. Prosze zaznaczy¢, czy ksztalcil/a sie Pan/Pani w kierunku
glottodydaktycznym (specjalizacja, studia podyplomowe itp.)?

@® Tk 8
® N 17

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ badanych (71%) odpowiedziala negatywnie. Mozna row-
niez wnioskowac, ze ci nauczyciele nie podjeli zadnych szkolen zwigza-
nych z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego.

Polonisci zostali takze poproszeni o odpowiedz na pytanie: Czy wraz
z wybuchem wojny w Ukrainie zwigkszyta si¢ liczba ucznidw ukrairiskiego po-
chodzenia w Pani/Pana klasach? Zdecydowana wiekszosc (88%) udzielita
odpowiedzi twierdzacej. Liczna grupa badanych po wybuchu wojny zacze-
ta uczy¢ nie wiecej niz czworo uchodzcow. Niektorzy jednak wskazywali,
ze liczba ta wynosita osmioro, trzynascioro czy nawet piecdziesiecioro.

Diagram 2. Czy wraz z wybuchem wojny w Ukrainie zwiekszyla sie liczba uczniow
ukrainskiego pochodzenia w Pana/Pani klasach?

® Tk 22
® nNie 3

Zrodlo: opracowanie wiasne
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Nastepne pytanie dotyczyto liczby osob obcojezycznych, ktérych
dany dydaktyk uczyl w aktualnie trwajgcym semestrze. Wsrdd odpo-
wiedzi mozna bylo dostrzec duzg rozbieznosc¢. Czternascioro ankieto-
wanych odpowiedzialo, ze pracuje najwyzej z trojgiem obcojezycznych
uczniow. Jednak troje nauczycieli udzielito informacji, ze ich klasy liczg
znacznie wiecej takich podopiecznych — siedemnascioro, dwadziescio-
ro oraz dwadzie$cioro szescioro.

W ankiecie pojawilo sie takze pytanie: Czy obecnosé¢ ucznidow obcoje-
zycznych spowalnia prace na lekcjach jezyka polskiego? Znaczna czesé na-
uczycieli odpowiedziata twierdzgco.

Diagram 3. Czy uwaza Pan/Pani, Ze obecnos¢ uczniow obcojezycznych w klasie
spowalnia prace na lekcjach?

® Tk 11
® nNie 6
@ Trudno powiedzie¢ 8

@

Zrodlo: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ ankietowanych dostala pod opieke kilkoro nowych
uczniow obcego pochodzenia. Niewatpliwie jest to duze utrudnienie
podczas prowadzenia zaje¢. Nowo przybyli podopieczni potrzebu-
ja o wiele wiecej czasu na zrozumienie tekstow czy polecen, a przede
wszystkim wiekszej uwagi nauczyciela. Bez odpowiedniej znajomosci
jezyka uczniom tatwo o frustracje i brak checi do dalszej nauki, dlate-
go odpowiednio zaplanowana praca nad kompetencjami jezykowymi
jest podstawg (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 5). Polonisci, ktorzy
ksztalcili tylko jednego czy dwoje uczniow odpowiedzieli, ze ich obec-
nosc¢ nie wptywa znaczgco na prowadzenie lekcji.

Kolejne pytanie dotyczylo tego, z czym uczniowie cudzoziemcy radzg
sobie najlepiej oraz najgorzej. Kwestig sprawiajgcg najmniej trudno-
sci wedlug wielu ankietowanych okazalo sie mowienie. Bardzo czesto
umiejetnosc ta byla zestawiana dwubiegunowo ze sprawnoscig czytania
i pisania, ktore powodowaty znaczne trudnosci. Przy tym temacie warto
wzig¢ pod uwage kwestie roznicy alfabetu, ktorym postuguja sie Polacy
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oraz Ukraincy, na co wskazato kilkoro nauczycieli. Chociaz wydawac¢ by
sie moglo, ze panuje opinia, iz wigkszos$¢ naszych wschodnich sgsiadow
zna alfabet lacinski, okazuje sig, ze wiele dzieci przybytych do Polski
po rozpoczeciu wojny musiato nauczy¢ sie tego systemu znakow. Pisa-
ta rowniez o tym Beata Katarzyna Jedryka: ;uczniowie, ktorzy nie znajg
alfabetu tacinskiego, powinni by¢ poddawani wtérnemu procesowi alfa-
betyzacji, tzn. powinni uczy¢ sie pisac i czyta¢ w nowym jezyku” (2022,
s. 35). Aby praca z tekstem byla latwiejsza dla uczniéw obcojezycznych
nalezaloby zadba¢ o przygotowanie spreparowanego materialu, gdyz
tresci w podrecznikach czesto mogg okazac¢ sie zbyt trudne. To z pewno-
Scig pomoze obcokrajowcom w zdobywaniu nowej wiedzy i prawdopo-
dobnie powstrzyma powstawanie blokad jezykowych. Rownie wazne jest
zadbanie o stopniowe wzbogacanie stownika obcojezycznych uczniow.
Jak pokazujg badania, systematyczne poznawanie nowych stow znaczg-
co wplywa na poziom opanowania jezyka. Uczniom z doswiadczeniem
migracji moze sprawia¢ trudnosci ttumaczenie kazdego nowego stowa
na swoj ojczysty jezyk. Z tego powodu warto rozpoczg¢ od wiedzy ogol-
nej, ktora jest podstawg jezyka edukacji szkolnej (Pamuta-Behrens, Szy-
manska 2018, s. 6).

Nie nalezy sie wiec dziwic¢, ze uczniowie prezentujg sie znacznie le-
piej, gdy mowia, czyli kiedy korzystajg ze stow, ktorych znaczenie poznali
albo ktore brzmig podobnie w ich jezyku. Zdecydowanie trudniej jest
w trakcie tworzenia wypowiedzi na pismie lub podczas czytania, ponie-
waz bedgc na poczgtkowym poziomie znajomosci jezyka, muszg wtasci-
wie analizowa¢ kazde stowo. Wedlug jednej z ankietowanych to wlasnie
dobra znajomos¢ polskiego alfabetu stanowi obligatoryjng wiedze, pod-
stawe dla dalszej nauki, bez ktérej niemozliwe jest poczynienie jakich-
kolwiek postepow. Dopiero po opanowaniu tej umiejetnosci mozliwe jest
poznanie struktur jezykowych i zrozumienie ich funkcji w tekscie (Pamu-
la-Behrens, Szymanska 2018, s. 7).

Przy podejmowaniu tematu pisania czesto wyodrebniano takze zawi-
tosci ortograficzne i gramatyczne. Metajezyk gramatyki potrafi przyspo-
rzy¢ trudnosci niejednemu polskiemu uczniowi, wiec dla dziecka ob-
cojezycznego jest to dodatkowe wyzwanie. Niejednokrotnie zauwazono
takze problem w interpretacji tekstow, zrozumieniu tresci omawianych
lektur. Jedna z ankietowanych szczegdlnie wskazala na epoke romanty-
zmu, ze wzgledu na artystyczny i archaiczny jezyk tekstow oraz trudny
kontekst kulturowy.

Trzeba pamieta¢, ze tzw. jezyk szkolnej edukacji i jezyk komunikacji,
z ktorymi stykajg sie mlodzi migranci roznig sie od siebie. Ten pierw-
szy porusza tematy abstrakcyjne, jest nasycony trescia, typowe dla niego
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teksty skladajq sie najczesciej ze zdan wielokrotnie ztozonych oraz lek-
syki wlasciwej danej dziedzinie. Jezyk ten jest dodatkowo zroznicowa-
ny, poniewaz jego odmiana pisana w podreczniku bedzie inna od tej
uzywanej podczas komunikacji nauczyciela z uczniem, a jeszcze inna
w rozmowie dwojga uczniow. Dzieci i mtodziez z doswiadczeniem mi-
gracji najszybciej przyswajajg stownictwo ogolne, gdyz to ono pojawia
sie w trakcie pierwszych stycznosci z nowym jezykiem. Z naukg leksyki
ogolnej o nizszej frekwencji oraz stownictwa wyspecjalizowanego, ktore
jest nieodlgcznym elementem jezyka szkolnej edukacji, jest juz znacz-
nie trudniej, a dynamika przyrostu znanych stéw zalezy od co najmniej
kilku czynnikow (Seretny 2018, s. 143-147).

Mimo to w przeprowadzonej ankiecie pojawily sie odpowiedzi, we-
dlug ktorych uczniom obcojezycznym mniejsze problemy sprawiajg
przedmioty $ciste m.in. matematyka, poniewaz w trakcie weryfikowania
wiedzy nie jest sprawdzana poprawnosc jezykowa podopiecznych. Na-
lezy jednak pamieta¢, ze to spostrzezenia nauczycieli polonistow, a nie
samych uczniow. W tym miejscu warto przytoczy¢ badanie, w ktorym
to ukrainscy uczniowie odpowiadali na pytanie: Co byto dla nich najbar-
dziej problematyczne po rozpoczeciu nauki w polskiej szkole? Oni rowniez
wskazywali na jezyk polski i ,zrozumienie, co pani moéwi na lekcjach”,
ale wspominali takze o matematyce czy fizyce. Jak powiedzial jeden
z chlopcow: ,najgorsze bylo to, ze nie znalem jezyka i nie rozumiatem, co
mowi do mnie nauczycielka” (Pasek, Pytka 2022, s. 186). Nalezy rowniez
zaznaczy¢, ze to dzieki odpowiedniej znajomosci jezyka, podopieczni
zdobywajg rowniez wiedze przedmiotows. Braki umiejetnosci jezykowej
blokujg tresci nie tylko z zakresu wiedzy polonistycznej, ale rowniez ma-
tematycznej czy przyrodniczej (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 6).

Uczniowie z doswiadczeniem migracji w roznym stopniu znajg jezyk
polski. Aktywizacja jest procesem dlugotrwalym i kazdy z uczniow prze-
chodzi go inaczej. Pierwszy etap aktywizacji to tzw. etap przygotowaw-
czy, znany rowniez jako okres ciszy. Uczen poznaje nowy jezyk, ale nie
postuguje sie nim. Ten stopien rozwoju moze utrzymywac sie nawet do
szesciu miesiecy, a czynniki zewnetrzne wplywajace na postep pod-
opiecznych sg indywidualne. Uczniowie z doswiadczeniem migracji
potrzebujg wiecej czasu na nauke, a w przypadku opanowania jezyka
edukacji jest to zdecydowanie dluzszy proces (Pamuta-Behrens, Szy-
manska 2018, s. 7). Polonisci w ankiecie zostali takze poproszeni o odpo-
wiedz na pytanie metodyczne, w jaki sposob wytlumaczyliby uczniom
ukrainskim roéznice przypadkéw w konstrukcjach: ,ide na poczte” oraz
,jestem na poczcie”. Odpowiedzi byly bardzo zréznicowane, skupiajgce
sie na ogdlnych informacjach typu: wynika to z odmiany przez przypad-
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ki, zmiany koncdéwek, obocznosci gltosek. Nie mozna uznac¢ tych odpo-
wiedzi za wyczerpujace, a juz na pewno nie za takie, ktére pomogtyby
obcokrajowcowi zrozumie¢ polskg gramatyke. Niektorzy ankietowani
odpowiedzieli rowniez, ze owo zagadnienie wytlumaczyliby ,pokazowo”
lub podajgc uczniom ukrainskim analogiczne przyktady. Pojawialy sie
takze glosy, ze positkowaliby sie jezykiem rosyjskim. Co ciekawe, najpel-
niejszg odpowiedz, zamiescita polonistka, ktora zaznaczyla, ze nie zdo-
byla wyksztatcenia glottodydaktycznego. Otoz podala takie wytluma-
czenie: ,Dokad idziesz? — biernik w polgczeniu z przyimkiem na; Gdzie
jeste$? —miejscownik w polgczeniu z przyimkiem na”.

Jak natomiast postrzegajg zaistnialg sytuacje osoby, ktore sg naocz-
nymi swiadkami przemian, czyli uczniowie? W jednej ze szkot zapytano
polskie dzieci o to, jak komunikowaly sie z nowo przybytymi uchodz-
cami. Okazalo sie, ze czesto korzystano z internetowego tlumacza lub
gestykulacji. Ich zdaniem Ukraincy byli zestresowani, zawstydzeni, za-
gubieni, a nawet wystraszeni (Bogucka, Wcisto 2022,s.171-174). W przy-
wolanym badaniu zapytano tez o to, jak zmienito sie prowadzenie lekcji
po pojawieniu sie uchodzcéw. Dzieci zauwazyly:

Kiedy Iwan przyszedl, to na poczatku Pani pisala bardzo wolno i si¢ napraw-
de starala.

Pani pisze wyraznie i nie dyktuje tak, jak kiedys. Wczesniej dyktowata nam
temat, a teraz wszystko pisze na tablicy.

Jak cala klasa miala sprawdzian, to Iwan ¢wiczyl czytanie albo robit jakies
¢wiczenia, zeby sobie po¢wiczy¢. Nie robil z nami sprawdzianow.

3. DODATKOWE REFLEKSJE ANKIETOWANYCH

W ostatniej czesci ankiety polonisci zostali poproszeni o dodatkowe
refleksje bgdz spostrzezenia dotyczgce pracy z uczniami cudzoziemski-
mi. Chociaz uzupekienie tego fragmentu ankiety nie bylo obowigzkowe,
wielu nauczycieli zechciato podzielic sie¢ swoimi uwagami. Z odpowiedzi
mozna wysnuc¢ jeden glowny wniosek: kluczem do osiggniecia sukcesu
sg checi oraz motywacja. ,Jak pokazujg badania, efektywnos¢ naucza-
nia/uczenia si¢ zalezy od trzech czynnikéw: motywacji, czasu poswieco-
nego jakiemus problemowi oraz glebokosci przetwarzania informac;ji”
(Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 7). Liczne glosy wskazywaly na
to, ze dzieci, ktore nagle przybyly do Polski, nie starajg sie przyswoic
nowej wiedzy. Powodu takiego stanu rzeczy nalezatoby doszukiwac sie
m.in. w poczuciu, ze uczniowie ci nie zostang w naszym kraju na diugo,
majg nadzieje, ze wrocg za chwile do domu, a co sie z tym wigze — jezyk
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polski nie bedzie im potrzebny. Nauka w polskiej szkole traktowana
jest wiec jako krotki okres przejsciowy. Takie przekonania przyczyniajg
sie do tego, jak dzieci zachowujg sie w trakcie lekcji — wielu Ukraincow
uczestniczy w zajeciach biernie, nie powtarza materiatu, nie odwotuje
sie takze do informacji przyswojonych w Ukrainie. Zauwazono takze za-
leznosc¢ miedzy sukcesywnoscig opanowywania jezyka polskiego a wie-
kiem. Otéz dzieci, zaczynajgce nauke w polskiej szkole od pierwszej kla-
sy szkoly podstawowej radzg sobie lepiej niz ci, ktorzy rozpoczynajg jg
od np. klasy czwarte;.

Edukacja od wielu lat przyczyniata si¢ do zwigkszenia integracji mie-
dzy uczniami. W dodatkowych refleksjach kilka polonistek zwrocito
uwage, ze dzieci lub mtodziez ukrainska, ktora przeszkadza w lekcjach
badz biernie w nich uczestniczy, nie jest dobrze postrzegana przez pol-
skich réwiesnikow. Wplywa to destrukcyjnie na relacje miedzy wszyst-
kimi uczniami, ktére powinny by¢ ksztaltowane i pielegnowane w szko-
le. Jak si¢ okazalo, barierg w budowaniu znajomosci nie okazat sie jezyk,
a niepoprawne zachowanie obcokrajowcow podczas lekcji. Dodatkowo
moze to negatywnie wplywac rowniez na postrzeganie cudzoziemcow
przez rodzicow polskich dzieci. To skutkuje kolejnymi problemami,
z ktorymi muszg sie mierzyc nauczyciele. Opiekunowie mogg przypusz-
czac, ze podczas zajec¢ ich dzieci uczg sie mniej efektywnie, obniza sie
jakos¢ prowadzonych lekcji, a to moze sie przejawia¢ w nieufnosci do
kompetencji polonistow.

4. PODSUMOWANIE

Na podstawie udzielonych odpowiedzi nalezatoby zastanowic sig, na
co zwrocic¢ uwage i jakie dziatlania wspomagajgce podja¢, by lekcje je-
zyka polskiego byty tatwiejsze i bardziej pomocne dla uczniéw cudzo-
ziemskich. Niewgtpliwie, zaistniala sytuacja jest trudna dla obu stron:
zarowno nauczyciela, jak i ucznia.

Nalezy pamieta¢, ze dzieci czy nastolatkowie przybywajacy do Polski
po agresji Rosji na Ukraine mierzg sie z trudnosciami, wielu z nich na
pewno nie uznaje nauki jezyka polskiego i kultury za swoj priorytet. Co
wiecej, jak wynika z formularzowych odpowiedzi, niektérzy z nich do-
datkowo uczeszczali na zajecia online prowadzone przez nauczycieli ze
swych ukrainskich szkoél. Zaistniala sytuacja stanowi nietypowe wyzwa-
nie takze dla dydaktykow. Wsrod osob, ktore wypekity ankiete, tylko nie-
co ponad jedna czwarta ma wyksztalcenie glottodydaktyczne. Chociaz
z pewnoscig w czasie kryzysu migracyjnego nauczyciele glottodydaktycy



Codzienne wyzwania nauczycieli jezyka polskiego w pracy.. 159

sg pozadani w szkolach, to najprawdopodobniej nie kazdy dydaktyk
znajdzie czas i checi na poszerzenie swojej wiedzy w tej dziedzinie. War-
to jednak doda¢, ze po wybuchu wojny byly organizowane réoznorodne
formy wsparcia uczgcych m.in. szkolenia online dla nauczycieli, ktére
upowszechnialy wiedze metodyczna, a takze po pewnym czasie zaczety
powstawac materiaty dydaktyczne. Jednym ze zrealizowanych pomystow
byl projekt Integracja przez jezyk. Platforma dla nauczycieli pracujgcych
z dzieémi uchodzczymi z Ukrainy, w ramach ktoérego zostala stworzona
platforma szkoleniowa online zawierajgca materiaty dydaktyczne do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. W ramach projektu odbywaly sie
rowniez webinaria i szkolenia (Integracja przez jezyk).

O ile w szkole podstawowej polonisci uczg gramatyki, co wiecej wie-
dza z zakresu tej dziedziny sprawdzana jest na egzaminie 6smoklasisty,
o tyle w szkole sredniej nauka na przedmiocie, jakim jest jezyk polski,
opiera sie glownie na zagadnieniach literackich. Trudno wigc byloby
oczekiwac od polonistow wybierajgcych na swojej drodze zawodowej
prace w szkole (a co za tym idzie glownie wykladanie wiedzy literaturo-
znawczej), by uczyli zagadnien gramatycznych, jesli sami nie czujg sie
w tym zakresie kompetentni.

Na podstawie odpowiedzi na pytanie ,o0 poczte”, nasuwa sie refleksja,
iz nauczycielom by¢ moze brakuje $wiadomosci swojej niewiedzy. Cho-
ciaz odpowiedzi, ktore pojawily sie¢ w formularzu byly bardzo ogolne,
nie budzily wsrod ankietowanych zastrzezen o ich niewystarczalnosci,
zaden z nauczycieli nie przyznat wprost, ze nie potrafi odpowiedzie¢ na
to pytanie.

Dlatego w tym miejscu warto podkresli¢, ze polonisci i glottodydak-
tycy powinni ze sobg wspotpracowac. Podczas nauki gramatyki najwaz-
niejsze jest, aby wytlumaczy¢ obcokrajowcom system jezyka, jego kon-
strukcje i ich zastosowanie, czego nie da sie zrobi¢ w sposob wlasciwy
bez specjalistycznej wiedzy. Odpowiednie nauczanie gramatyki moze
przyczynic¢ sie do polepszenia zdolnosci analitycznych ucznia oraz do-
skonali¢ jego procesy zwigzane z wnioskowaniem. Czesto jednak ¢wi-
czenia gramatyczne majg forme cigglego powtarzania prowadzgcego
do automatyzacji dzialan bez zrozumienia zasad (Pamula-Behrens,
Szymanska 2018, s. 9). Gdyby kazdy nauczyciel jezyka polskiego w pol-
skiej szkole mial mozliwosc¢ kontaktu z wykwalifikowanym specjalistg
w dziedzinie glottodydaktyki polonistycznej, na pewno zyskaliby na
tym uczniowie. Wskazujg tez na to badania przeprowadzane przez Ka-
roline Czyzewsks i Adrianne Korneckg (2022). W stworzonej przez nie
ankiecie w odpowiedzi na pytanie: Co jeszcze szkota, wedtug Pani/Pana,
mogtaby zrobic, aby lepiej zaadaptowaé ucznidw z Ukrainy? nauczyciele
zaproponowali dodatkowe lekcje pod kierunkiem glottodydaktykow
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lub thumaczy znajgcych ukrainski i polski (Czyzewska, Kornecka 2022,
s. 230). Trzeba bowiem pamietac, ze:

Niewlasciwa jest rowniez opinia, popularna nie tylko wérod migrujgcych ro-
dzicow, ale takze nauczycieli kraju przyjmujgcego, ze pokrewienstwo jezykow
wystarczy dziecku do nauczenia sie polszczyzny wylacznie przez samo za-
nurzenie sie w niej, bez zaplanowanego procesu nauki (Jedryka, 2022, s. 32).

Szczegolny nacisk nalezy klas¢ na nauczanie od najnizszego po-
ziomu, gdyz zdaniem wielu badaczy, dzieciom znajgcym podstawy je-
zyka polskiego zdecydowanie latwiej znalez¢ wiekszg motywacje do
nauki. Oczywiscie nalezy takze pamietac¢ o tym, ze kazde dziecko jest
inne. W kontekscie uchodzcow z Ukrainy na nauke wplyw maja nie tyl-
ko kompetencje jezykowe, dotychczasowe wyniki edukacyjne w kraju
ojczystym, lecz takze to, z kim dziecko przyjechato do Polski, gdzie za-
mieszkato, w jakim stopniu konflikt dotkng!l jego rodzine itd. W pracy
z takim dzieckiem trzeba zadbac¢ przede wszystkim o poczucie bezpie-
czenstwa, relacje z rowiesnikami, by jakakolwiek nauka mogla przy-
nies¢ efekty. O czynnikach majgcych wplyw na proces uczenia sie pisata
Hanna Komorowska w swojej monografii w rozdziale Indywidualne ce-
chy ucznidow a sukces w nauce jezykow. W kontekscie niniejszego artyku-
tu warto przywola¢ wyrdznione przez badaczke takie uwarunkowania
jak m.in.: poziom leku, motyw bezpieczenstwa, postawe wobec jezyka,
spoteczenstwa i kultury, sympatie do nauczyciela (Komorowska 2009,
s. 128-129).

Wyniki przeprowadzonej ankiety unaocznily, Ze nauczyciele w pol-
skich szkotach majg przerdzne doswiadczeniaichoc czesto wskazywano
na brak zaangazowania ze strony ukrainskich podopiecznych, pojawia-
ly sie tez informacje o tych, ktorzy chetnie zdobywali wiedze. Ze wzgle-
du na te roznorodnosc dyskusja o potrzebach uczniow cudzoziemskich
powinna by¢ wcigz zywa, a nauczyciele czy to polonisci w szkotach, czy
glottodydaktycy muszg byc¢ otwarci na nowe rozwigzania.
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DAILY CHALLENGES OF POLISH LANGUAGE TEACHERS IN WORKING WITH
STUDENTS OF UKRAINIAN ORIGIN

Keywords: refugee students from Ukraine, polish language teachers, language of
school education, polish glottodidactics, obstacles to learning

Summary. The article highlights the issues faced by teachers in primary and sec-
ondary schools who teach newly arrived students of Ukrainian origin. A survey was
created to reflect on ways to improve the situation for Polish language teachers. The
authors asked questions regarding the lessons conducted, such as whether the pres-
ence of non-native children and adolescents affects the quality of the classes, and, im-
portantly, whether the teachers have educational backgrounds in glottodidactics. They
also inquired about how the teachers would explain typically grammatical issues. The
study reveals that Polish schools still face the same problems as they did at the begin-
ning of the influx of foreigners into educational institutions. Based on the collected
material, the conclusion emerged that the situation remains difficult for both sides
—teachers and students — and requires improvement.





