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Stowa kluczowe: migracja, aktywizacja, innowacja, akulturacja, glottodydaktyka

Streszczenie. Artykul zostal podzielony na dwie czg¢$ci. W pierwszej z nich omoéwione zostato
zagadnienie migracji i istotne dla niej uwarunkowania spoteczne. Objasniono kluczowe w kon-
tekscie tego zjawiska pojecia — aktywizacje, innowacje, akulturacje i zwrocono uwage na istote
komunikacji miedzykulturowej. Druga cze¢$¢ traktuje o artykutach zawartych w tomie pokonfe-
rencyjnym — kazdy z nich zostat krotko opisany.

Wspdlczesnie zjawisko migracji jest powigzane ze zmianami klima-
tycznymi, ekonomicznymi, politycznymi. Wplyw na nie ma takze globa-
lizacja, tj. ,proces polegajgcy w skali swiata na coraz szerszej wymianie
handlowej, nasileniu przeptywu kapitatu, ludzi [..] i w efekcie na zacie-
raniu sie roznic kulturowych” (WSJP PAN1). W kontekscie tego zjawiska
jednym z wazniejszych momentdéw bylo przystgpienie Polski do Unii
Europejskiej w 2004 roku. Ten dziejowy kamien milowy spowodowat,
ze ,nasz kraj stal si¢ czescig wielkiej wspolnej europejskiej przestrzeni
ekonomicznej, spotecznej i edukacyjnej” (Bernacka-Langier i in. 2010,
s. 7). W 2018 roku temat ten zostat poruszony przez Samante Busito:

Polska stopniowo modyfikuje prawo i wdraza nowe rozwigzania, jednak ra-
porty (Najwyzszej Izby Kontroli' z 2015 roku, dotyczgcy pomocy spolecznej

! Informacja o wynikach kontroli. Pomoc spoteczna dla uchodzcéow, Warszawa 2015 (za: Busito
2018, s. 86).
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uchodzcom, oraz Instytutu Spraw Publicznych?® z 2016 roku poswiecony edu-
kacji jezykowej uchodzcow w osrodkach) wykazujg powazne niedostatki. Mimo
roznych koncepcji modelu edukacji migrantéw nikt nie kwestionuje znaczenia
znajomosci jezyka polskiego jako obcego w procesie integracji. (2018, s. 86).

Wskazany powyzej postulat integrowania cudzoziemskich uczniow
z polskimi rowiesnikami nabral jeszcze istotniejszego znaczenia, po
rozpoczeciu petlnoskalowej inwazji na Ukraine w lutym 2022.

Wieksze mozliwosci w przekraczaniu granic przyczynily sie wiec do
naptywu migrantow, a to pociggneto za sobg inne zmiany m.in. dotyczace
sytuacji w placéwkach edukacyjnych. Nauczyciele, dydaktycy, metodycy
musieli zmierzy¢ si¢ z nowym wyzwaniem, ktorym bylo pojawienie sie
uczniow migranckich na zajeciach jezyka polskiego. Wymagalto to nie
tylko wprowadzenia zmian formalnych, czyli chociazby programowych,
ale takze zmian w sferze mentalnej. Nauczyciele, jako quasi-przewodni-
cy, musieli zadbac o to, zeby dotychczasowi uczniowie z otwartoscig pod-
chodzili do czesto réznigcych sie od nich rowiesnikéow. Placowki eduka-
cyjne musiaty stawi¢ czola nowym wyzwaniom, poniewaz:

[.] szkola powinna by¢ waznym s$rodowiskiem promujgcym wielokulturo-
Wos¢ i otwartos$¢ na szeroko pojetg innosc. Tylko odpowiednio wyedukowa-
ni w tym zakresie nauczyciele mogg pomoc dzieciom z innych kregéw kul-
turowych w procesie integracji jednostki z grupa (klasa). Swiadomi takich
wyzwan pedagodzy sg w stanie wyksztalci¢ wérod swoich uczniow (zarowno
polskich, jak i cudzoziemskich) oczekiwane umiejetnosci psychospoteczne,
niezbedne w edukacji miedzykulturowej (Bernacka-Langier i in. 2010, s. 10).

Dydaktycy, takze ci pracujgcy z migrantami, muszg zadbac¢ o trzy
wazne rzeczy. Po pierwsze, aktywizowa¢ grupy poprzez wykorzysty-
wanie odpowiednich metod oraz technik, po drugie, dostosowywac
materialy do ciggle zmieniajgcych sie potrzeb swoich uczniéw. Po
trzecie, usprawnia¢ proces akulturacji wsréd rowiesnikow (i nie tylko
w ich gronie). Sytuacja spoteczna, podobnie jak jezyk, ulega ciggtym
zmianom, a badacze, dydaktycy, metodycy i inni sg zobowigzani, zeby
dostosowywa¢ do nich zaréwno siebie, jak i osoby bedace odbiorcami
przekazywanych przez nich tresci. Badacze obserwujg nowo powstajg-
ce zjawiska i wysnuwajg kolejne wnioski, zmieniajgce dotychczasowsg
perspektywe. Dydaktycy i metodycy dopasowujg przekazywane tresci
do nowej publicznosci, ktérej oczekiwania nie sg i nie bedg jednakowe.

Aktywizacja jest procesem pobudzania do dziatania. W $wietle na-
uczania jezyka polskiego jako obcego odgrywa niezwykle wazng role.
Wielu glottodydaktykow widzi potrzebe zastgpienia metod podajgcych

2 R. Balczynski-Sielaczek, Jezyk polski w osrodkach. Wyniki badania ewaluacyjnego, Warszawa
2016 (za: Busilto 2018, s. 86).
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(np. pogadanka, wyklad) tymi aktywizujgcymi (Komorowska 1978).
Strategie stosowane podczas nauki majg za zadanie zwigkszy¢ zaan-
gazowanie uczniow oraz sktoni¢ ich do samoksztalcenia. Do technik,
ktore sg powszechnie stosowane na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego, zalicza sie: technike projektu, burze mozgow, odgrywanie rol,
dramy, symulacje, metaplan, drzewo decyzyjne, debate czy dyskusje
(Dziewanowska 2010). Dzieki nim uczniowie, procz aktywizacji, uczg
sie rowniez pracy zespotowej. W sytuacji kryzysu migracyjnego ma to
szczegolne znaczenie. Takie metody mogg pozwoli¢ na przelamanie
pierwszych barier wéréd adeptow polszczyzny.

Rozwdj technologii i szeroki dostep do jej zdobyczy powoduje,
ze wzbudzenie zainteresowania wsrod uczgcych sie jpjo jest coraz
wiekszym wyzwaniem. Praca z samym podrecznikiem, bez uzycia do-
datkowych materialéw, moze by¢ nuzgca dlaniektorych grup,aw szcze-
golnosci dzieci (Ziotkowski 2016, s. 7). Nauczyciele, zaréwno ci pracu-
jacy w polskich szkolach, jak i ci prowadzacy lekcje jezyka polskiego
jako obcego, postawieni sg przed zadaniami, w ktérych muszg wykazac
sie kreatywnoscig. Zdajg sobie oni sprawe, ze nauka i zabawa powinny
is¢ w parze, poniewaz uczniowie chetniej angazujg sie w takie zajecia,
a zagadnienia przedstawione w interesujgcy sposob bardziej zapadajg
w pamiec¢ (Tamze, s. 11).

O innowacjach® dydaktycznych zaczeto dyskutowac juz na poczgtku
drugiej potowy ubiegtego wieku. Bywajg traktowane jako nowe wyna-
lazki czy kombinacje, jednakze nie kazda nowinka staje sie innowacjg
(Piekarz-Thien 2018, s.47). Zastosowanie technik ludycznych - rowniez
w postaci narzedzi online — to temat, ktorym zajmuje sie wielu glotto-
dydaktykow, a wsrod nich: Teresa Siek-Piskozub, Augustyn Surdyk czy
Krzysztof Kotula. Siek-Piskozub (1994) zbadala wplyw zabaw i gier na
przyswajanie jezyka angielskiego przez dzieci i mtodziez. Surdyk (2023,
s.49-69) w jednym ze swoich artykuléw dotyczacych ksztalcenia angli-
stow przedstawit réznice i podobienstwa w podejsciu do gier w Polsce
i za granicg. Natomiast Kotula (2022) opisal wykorzystanie gier kom-
puterowych (cyfrowych) na lekcjach jezyka francuskiego w szkole. Na
gruncie glottodydaktyki polonistycznej rowniez nie brakuje publikacji
poruszajgcych wspomniane zagadnienie, czego przykladem jest m.in.
dysertacja Pauliny Kazmierczak pod tytutem (E-)ludycznosé¢ w glottody-
daktyce polonistycznej. Techniki rozwijajgce kompetencje jezykowq (2023).
Badaczka zaprezentowala aplikacje mobilne, ktére mozna wykorzystac
na zajeciach jezyka polskiego jako obcego w celu zwiekszenia atrakcyj-
nosci lekcji.

#Innowacja — ‘wprowadzenie nowego rozwigzania’ (WSJP PAN 2).
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Innym rodzajem innowacji sg zajecia teatralne. Badaczami zajmujgcy-
mi sie tym tematem sg Michalina Biernacka i Piotr Horbatowski. Biernac-
ka w artykule Podejscie dziataniowe a rozwdj (nie tylko) cudzoziemcow uczq-
cych sie jezyka polskiego jako obcego — na przyktadzie spektaklu ,Piesn lasu”
(2024, s. 147-170) na podstawie badan ankietowych, przeprowadzonych
wsrod osob zaangazowanych w tytutows sztuke, ukazala jakie korzysci
moze przyniesc¢ tego rodzaju przedsiewziecie artystyczno-dydaktyczne.
Horbatowski w swym tekscie Zajecia teatralne jako forma dialogu miedzy-
kulturowego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (2021, s. 341-342)
rowniez przedstawia, jak realizacja spektakli teatralnych wspiera nauke
jezyka polskiego oraz buduje dialog miedzykulturowy.

Kolejnym tematem, na ktory wskazuje tytul konferencji, jest akultu-
racja rozumiana jako:

proces wymiany kulturowej, nastepujacej w sytuacji bliskiego i dtugotrwate-
go kontaktu miedzy réznigcymi si¢ od siebie kulturowo grupami etnicznymi
i narodowymi lub nalezgcymi do nich jednostkami. Zachodzi¢ moze na sku-
tek spotkania przedstawicieli roznych kultur, na skutek proceséw migracyj-
nych czy osadnictwa przedstawicieli jednej grupy na terenach zajmowanych
przez inng oraz dlugotrwatego kontaktu miedzy przedstawicielami réznych
kultur zachodzgcego na obszarach pogranicza kulturowego. (CBH PAN).

Jest wiec ona $cisle powigzana ze zjawiskiem migracji. Nowo przy-
byte osoby, znalaztszy sie w odmiennej rzeczywistosci, przystosowujg
sie do zmiany nawykow, wartosci, a czasami takze tozsamosci. Odna-
lezienie si¢ w nowym otoczeniu to nie lada wyzwanie, zaréwno dla do-
rostych, jak i dla dzieci, ktore najczesciej zmieniajg miejsce zamiesz-
kania zgodnie z wolg rodzicéw. ,Zdarza sie, ze odmiennosc¢ kulturowa
i nakladajgce sie na nig niskie kompetencje (lub ich brak) w zakresie
porozumiewania si¢ w jezyku polskim powodujg, Ze sg one (dzieci) izo-
lowane od grup rowies$niczych”. Takie osamotnienie moze prowadzi¢
do separacji bgdz marginalizacji, a wiec negatywnego w ujeciu asymi-
lacyjnym skutku procesu akulturacji. Istotne jest, zeby osoba majgca
stycznos¢ z migrantem wykazala sie szczegolng dozg empatii i pomo-
gla mu spojrze¢ przychylniejszym okiem na nows codziennosc¢ (Mty-
narczuk-Sokotowska, Szotak-Krol 2019, s. 283).

Zorganizowanie konferencji pt. Aktywizacja — innowacja — akultura-
cja. (Glotto)dydaktyka a kryzys migracyjny potwierdzito istotnosc wy-
mienionych zagadnien. Spotkanie to odbyto sie w Lodzi, w dniach 12-13
kwietnia 2024 roku z inicjatywy cztonkéw Kola Naukowego Glottody-
daktykow dziatajgcego przy Zakladzie Lingwistyki Stosowanej i Kultu-
rowej Uniwersytetu Lodzkiego i skupito (glotto)dydaktykéw zdajgcych
sobie sprawe z wagi podjetego w tytule konferencji tematu. Wydarzenie
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byto skierowane przede wszystkim do studentow i doktorantéw, jednak
kilka wystgpien zostalo zaprezentowanych przez bardziej doswiadczo-
nych prelegentow. Uczestnicy konferencji mogli wzig¢ czynny udziat
w warsztatach, a takze mieli mozliwos¢ wystuchania referatow.

To wlasnie dzieki wymianie dydaktycznych doswiadczen powstata
niniejsza publikacja. Zebrane zostaly w niej artykuly dotyczgce tema-
tyki kryzysu migracyjnego, aktywizacji, innowacji i akulturacji. Teksty
umieszczone w tomie zostaly podzielone na cztery dzialy tematyczne
poruszajgce zagadnienia (glotto)dydaktyki z perspektywy: komunika-
cji, kreatywnosci, wielokulturowosci, a takze nauczania w szkole. Jed-
nym z podstawowych celow przy nauce jezyka polskiego jako obcego
jest wyksztalcenie umiejetnosci komunikowania sie. Interakcje miedzy
lektorami i uczniami przektadajg si¢ na pozniejsze kontakty z innymi
rodzimymi uzytkownikami jezyka, co czyni ten dzial prymarnym i war-
tym zglebienia. Stawianie na kreatywne rozwigzania przy nauczaniu
jezykow zwigksza motywacje ucznidw, a tym samym wplywa na efek-
ty ksztalcenia. Nauka poprzez niekonwencjonalne metody angazuje
jednoczesnie nauczycieli, ktorzy uatrakcyjniajg forme przekazywa-
nia wiedzy, jak i uczniéw zachecanych do pracy w nietypowy sposob.
Wielokulturowos¢ natomiast jest scisle powigzana z migracjg, ktora
z biegiem lat staje sie coraz bardziej widoczna i odczuwalna. Wazne
jest promowanie tolerancji i szacunku dla roznych kultur, poniewaz to
stanowi filar globalnego spoteczenstwa. Uczestnikami konferencji byli
przede wszystkim studenci, dydaktycy, badacze, nauczyciele, ktorzy
na co dzien majg stycznosc z adeptami polszczyzny, tj. osobami chesg-
cymi nauczy¢ si¢ jezyka polskiego jako obcego, czesto w warunkach
szkolnych. Poszerzanie wiedzy w tym zakresie jest wiec kluczowe dla
efektywnego przekazywania informacji.

Pierwszy rozdzial dotyczy szeroko rozumianej komunikacji wobec
zagadnienia kultury. Znajdujg si¢ tutaj teksty opisujgce jej rozne for-
my — zarowno te mowione, jak i pisane. Agnieszka Banach zajela sie
tematem falszywych przyjaciot w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego, a swoje obserwacje zawarla w artykule pt. Falszywi przyjaciele
w nauczaniu jezyka polskiego Ukraincow. Na podstawie analizy materia-
téw zebranych podczas rocznej pracy z Ukraincami autorka przedsta-
wita problemy, z ktorymi mierzg si¢ zarowno lektorzy, jak i uczniowie.
Wskazala rowniez techniki, dzieki ktorym mozna sie ustrzec bltedéw
wynikajgcych z podobienstwa jezykow stowianskich.

Malgorzata Syrek w artykule Omdwienie jako strategia komunikacyj-
na w jezyku mowionym dokonala analizy omdéwienia na tle innych stra-
tegii komunikacyjnych i zbadala frekwencyjnos¢ wykorzystywania tej
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strategiiwérod cudzoziemcow. Autorka dzieli sie wynikami swoich czte-
roletnich badan, opisujgc réoznice wynikajgcg ze sposobu prowadzenia
zajec jezykowych.

Co ma wspdlnego Robert Lewandowski x Andrzejem Dudq? O znajomo-
sci stynnych Polakéw wsrdd Ukraincow uczqcych sie jezyka polskiego to
tytut artykulu Agnieszki Dobrowolskiej. Autorka przeprowadzila ba-
dania ankietowe w trzech grupach wiekowych: dzieci, mtodziezy i do-
rostych, zadajgc pytania o polskie kulturemy. Na podstawie wynikow
przeanalizowata, co obcokrajowcy wiedzg o znanych Polakach i sfor-
mutowala wnioski na temat przyczyn omawianego stanu rzeczy.

Drugi rozdzial skupia si¢ wokot problemoéw kreatywnosci w glotto-
dydaktyce. Znajdujg sie tu trzy teksty, w ktorych autorki pokazujg, jak
w pomyslowy sposob, nie bazujac tylko na podrecznikach, mozna po-
prowadzic zajecia jezyka polskiego jako obcego. Marta Bursiak w arty-
kule Podcast kryminalny na lekcjach jezyka polskiego jako obcego omowi-
ta potencjal, jaki kryjg polskie podcasty kryminalne i zaprezentowata
kroki, ktére nalezy podja¢ podczas przygotowywania lekcji. Autorka, na
podstawie audycji pt. Gdzie jest corka Al Bano i Rominy Power? z kanatu
Kryminatorium, przedstawila propozycje rozbudowanej serii ¢wiczen.

DIY. Przepis na lekcje jezyka polskiego jako obcego z elementami
arteterapii (na przyktadzie Dziennika wdzigcznosci) to tytut artykutu na-
pisanego przez Patrycje Kownacks. Badaczka podzielita tekst na dwie
czesci: teoretyczng i praktyczng. W pierwszej z nich zaprezentowala,
czym jest arteterapia, powolujgc sie na takich badaczy jak Dorota Kar-
kut czy Eugeniusz Jozefowski. Opisala takze gatunki arteterapeutyczne:
plastykoterapie, biblioterapie, muzykoterapie, teatroterapie, filmote-
rapie, choreoterapie, wykazujgc jednoczesnie ich potencjat glottody-
daktyczny. W czesci praktycznej zaprezentowala przebieg warsztatow
pilotazowych oraz przedstawita kroki, ktore byty realizowane podczas
przeprowadzania zajec.

Kolejng osobg, ktéra zaproponowata niekonwencjonalne podej-
$cie do nauczania jpjo, byta Katarzyna Zak-Caplot. W artykule pt.
Muzeum na zajeciach i zajecia w muzeum, czyli jak wykorzystac edu-
kacje muzealng na zajeciach jezyka polskiego jako obcego autorka za-
miescila praktyczne porady, ktore mozna wykorzystac przy tworze-
niu materialow dydaktycznych w przestrzeni muzealnej. Przywolala
przy tym projekty, ktore byly zrealizowane w muzeach i mialy na
celu nauke jezyka polskiego jako obcego.

W trzecim rozdziale, oscylujacym przede wszystkim wokot zagad-
nienia wielokulturowosci i dialogu miedzykulturowego, znalazly sie
trzy artykuly zwigzane ze studiami przypadkow. Teksty dotyczg obser-



Aktywizacja — innowacja — akulturacja. (Glotto)dydaktyka.. 15

wacji osob, ktore doswiadczyly migracji i pochodzg z réznych konty-
nentow — Afryki, Azji i Europy. Pierwszy artykut zostal napisany przez
Michaline Koniuk, ktora zaprezentowata swoje doswiadczenia po rocz-
nym kursie prowadzonym dla studentow z Konga i Angoli. Autorka
poréwnata réznice wystepujace wsrod uczniow, wykorzystujac klasy-
fikacje wymiarow kultury zaproponowanych przez Geerta Hofstedego,
atakze badania ankietowe. Badaczka przedstawita zebrane obserwacje
w artykule pt. Interakcje kulturowe podczas rocznego kursu jezyka polskie-
go. Studenci z Konga i Angoli — studium przypadku.

Aleksandra Ludwicka — autorka artykutu pt. Rognice kulturowe mie-
dzy Polskq a Kambodzq w kontekscie nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego — studium przypadku takze siegnela po klasyfikacje zaproponowa-
ng przez Hofstedego. Swojej obserwacji poddata jednak Khmera, a wiec
mieszkanca Azji Potudniowo-Wschodniej. Autorka poszerzyla swojg
analize o wywiad z osobg pochodzgcg z Kambodzy, ktory pozwolil jej
opisac roznice dotyczgce m.in. systemu edukacji, kuchni czy stosunku
do ludzi starszych.

Ostatni artykut pt. Dwujezycznosé polsko-niemiecka. Studium przypad-
ku zostal napisany przez Martyne Marszal, ktora przebadata wymowe
dziecka dwujezycznego. Autorka, za pomocg programu do analizy au-
dytywno-akustycznej, zweryfikowata wypowiedzi dziewczynki, a btedy
pogrupowata wedtug klasyfikacji interferencji fonemicznych polskiego
jezykoznawcy Jacka Perlina. Badanie pozwolito okresli¢, w jaki sposdb
znajomosc¢ dwoch repertuarow jezykowych wplyneta na poprawnosc
wypowiedzi nastolatki.

Na ostatni rozdzial, ktory tematycznie wigze si¢ przede wszystkim z na-
uczaniem jezyka polskiego jako obcego w placéwkach edukacyjnych, zto-
zyly sie trzy teksty. Ich tres¢ dotyczy zaréwno perspektywy nauczycieli, jak
i uczniow. W artykule pt. Cele Zrownowazonego Rozwoju na lekcjach jezyk
polskiego w szkole podstawowej — wyzwania wspdtczesnosci a kanon lektur
Joanna Kostrzewa omowila istote postulatow zwigzanych z Celami Zrow-
nowazonego Rozwoju, ktére majg zniwelowac¢ m.in. problem ubdstwa czy
nieréwnosci spotecznej. Autorka na przykladzie noweli Janko Muzykant
przedstawila, jak mozna wprowadzac te istotng tematyke na zajeciach je-
zyka polskiego (takze jezyka polskiego jako obcego) i tym samym posze-
rzac swiadomosc uczniow na temat interpretowania tekstow lektur tak, by
pozwalaly lepiej rozumiec otaczajacy nas swiat.

Kornelia Mazowiecka i Wiktoria Tatar przyjrzaly sie trudnosciom,
z ktorymi mierzg sie nauczyciele, a przeszkody te omowity w artyku-
le pt. Codzienne wyzwania nauczycieli jezyka polskiego w pracy z ucznia-
mi ukrainskiego pochodzenia. Autorki, za pomocg metody ankietowej,
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zadaly nauczycielom pytania, w ktérych badani mieli okresli¢ swoj sto-
sunek do zaje¢ z obcokrajowcami — czy plynnosé¢ lekcji jest taka sama
jak przed przybyciem nowych uczniéw bgdz czy w szkotach, w ktorych
uczg, prowadzone sg zajecia dla cudzoziemcow majacych problemy ze
zrozumieniem jezyka polskiego.

Artykut Pauliny Pawlik pt. Porozumienie kultur, czyli literatura dla
dzieci jako narzedzie ksztattowania wrazliwosci na wielokulturowosé jest
ostatnim tekstem umieszczonym w tomie. Autorka zwrdcita uwage na
istote nauczyciela jako mediatora kulturowego. Przedstawila, jak za
pomocsy bajki miedzykulturowej dla dzieci (Inny na uchodzczym szlaku
Anny Mlynarczuk-Sokotowskiej i Katarzyny Szostak-Krdl oraz Podréz
Innego do Krainy Smoka Eweliny Rusickiej-Karoui) mozna przekazywac
wiedze na temat odrebnosci tozsamosciowej i w jaki sposob opowiesci
te poszerzajg swiadomos¢ odbiorcow.

Wspolczesna glottodydaktyka ulega szybkim przemianom. Niewat-
pliwie jej rozwoj jest warunkowany sytuacjg na swiecie, m.in. przez
pandemie, wojny. Wydarzenia, z ktérymi wigzg sie migracje wymusily
na nauczycielach znalezienie nowych rozwigzan, za pomocg ktorych
mozna efektywnie nauczac jezyka polskiego jako obcego. Niniejszy tom
prezentuje obraz tego, jak wyglada praca lektora w obecnych czasach,
a takze pozwala poszerzy¢ wiedze z zakresu glottodydaktyki poloni-
stycznej. Przedstawia kreatywne rozwigzania majgce na celu uatrak-
cyjnienie sposobu przekazywania wiedzy, a takze gromadzi ciekawe
badania, ktore pozwalajg zwiekszy¢ sSwiadomosc o odrebnosci innych
kultur, co niewgtpliwie przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia wta-
snej. Tym samym publikacja podkresla znaczenie aktywizacji, innowa-
cji i akulturacji w perspektywie (glotto)dydaktyki miedzykulturowej,
szczegolnie w obliczu kryzysu migracyjnego.
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ACTIVATION — INNOVATION — ACCULTURATION. (GLOTTO)DIDACTICS AND THE
MIGRATION CRISIS — THE ESSENCE OF THE ISSUES
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Summary. The article was divided into two parts. The first one discusses the issue
of emigration and its important social conditions. Important issues in the context of
emigration were explained — activation, innovation, acculturation, and attention was
paid to the essence of intercultural communication. The second part referred to the ar-
ticles included in the post-conference volume — each of them was shortly summarized.
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Streszczenie. Celem niniejszego artykutu bylo zebranie, przedstawienie i opisanie par leksemow
z jezykow polskiego i ukrainskiego, ktore brzmig identycznie/bardzo podobnie, ale roznig sie zna-
czeniem — tak zwanych fatszywych przyjaciol — oraz wskazanie sposobow, zaréwno dla lektorow
jak i uczgcych sie, jak unikng¢ wynikajgcych z nich problemoéow w czasie nauki jezyka polskiego
jako obcego. Material zostatl zebrany w czasie rocznej pracy z uchodzcami ukrainskimi, ktorzy
uczeszezali na kurs jezykowy w Centrum Stuzby Rodzinie w Lodzi. Przeprowadzona analiza wy-
kazuje, ze mimo wielu podobienstw miedzy omawianymi jezykami istnieje duzo roznic i putapek
jezykowych, ktore w znaczgcy sposob mogg utrudniac¢ Ukraincom proces nauki jezyka polskiego

jako obcego.

1. WPROWADZENIE

Artykul powstal w oparciu o moje doswiadczenia lektorskie zdoby-
te w czasie nauczania Ukraincow jezyka polskiego. Od potowy grudnia
2022 roku do polowy grudnia 2023 roku prowadzitam darmowe kursy
jezykowe dla uchodzcow z Ukrainy organizowane w ramach dziatalno-
$ci Centrum Stuzby Rodzinie w Lodzi. Wszystkie zajecia odbywaly sie na
podstawowych poziomach bieglosci jezykowej — glownie A1, sporadycz-
nie A2. W czasie prowadzenia kursow zbieralam przyktady par wyrazow,
ktére brzmig podobnie/identycznie w jezyku polskim i ukrainskim,
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co sprawiato uczgcym sie dodatkowe trudnosci w przyswajaniu mate-
riatu leksykalnego.

Nie ulega watpliwosci, ze jezyki polski i ukrainski sg do siebie bar-
dzo podobne szczegolnie na poziomie gramatyki i leksyki. Wynika to
z uwarunkowan historyczno-rozwojowych i przynaleznosci do jednej
rodziny jezykowej. Oba przypadki nalezg do rodziny jezykow stowian-
skich, posiadajg wspolnego przodka — jezyk prastowianski. Jest to nie-
zwykle utatwienie w procesie komunikacji, szczegolnie przy pierwszym
zetknieciu przedstawicieli obydwu krajow. Przy odrobinie wysitku i do-
brej woli z obu stron mozna liczy¢ na catkiem satysfakcjonujgcg wy-
miane zdan. Niestety, prowadzi to do negatywnego zjawiska polegajgce-
go na tym, ze ,silna poczgtkowo motywacja z czasem stabnie, poniewaz
dzieki podobienstwu jezykow uczacy sie sg skuteczni komunikacyjnie
mimo popelnianych bledéw. Z tego wzgledu wpadajg czesto w tzw.
»putapke komunikatywnosci'«, wychodzac z zalozenia, ze interlokutor
i tak zrozumie sens przekazu” (Przechodzka, Hudy 2021, s. 140-141).
Jest to zjawisko, ktoére czesto obserwowalam na wspomnianych kur-
sach —uczgcy sie nie podejmowali nawet minimalnego wysitku i chcgc
mi co$ opowiedzie¢, mowili do mnie wylgcznie w jezyku ukrainskim,
liczac, ze i tak zrozumiem, cho¢ wielokrotnie powtarzatlam, ze nie znam
ani ukrainskiego, ani rosyjskiego.

To, co jest ulatwianiem w poczatkowej fazie kontaktow miedzy-
jezykowych, moze okaza¢ si¢ znacznym utrudnieniem w usystema-
tyzowanym procesie uczenia sie i osiggnieciu bieglosci jezykowe;.
W znacznym stopniu odpowiadajg za to pozorne podobienstwa. Ra-
dostaw Kaleta przestrzega przed niebezpieczenstwami plyngcymi
ze zbyt duzej ufnosci pokladanej w podobienstwach jezykow sto-
wianskich, stwierdzajgc, ze uczgcy sie czesto:

[..] zbyt entuzjastycznie oceniajg swojg kompetencje jezykows. Nierzadko wy-
daje im sie, ze skoro udaje sie im komunikowac¢ i w jakims stopniu rozumiec
teksty w podobnym do ojczystego jezyku obcym, to znaczy to, ze dobrze postu-
gujg sie jezykiem. Jest to swoista pycha lingwistyczna. Osoby takie, zadowolone
ze SWojego poziomu opanowania jezyka, czesto rezygnujg z dalszego rozwoju
jezykowego. Paradoksalnie podobienstwa obu jezykow czesto sg demotywujg-
ce do nauki i réwnie czesto sg przyczyng bledéw (Kaleta 2015, s. 320-321)

Wynikiem tego jest dos¢ powszechne zjawisko, ktére obserwowatam
podczas kursow. Chetni, zglaszajgc sie na zajecia, deklarowali poziom
znacznie wyzszy niz ten, na ktéorym faktycznie sie znajdowali.

1O ,pulapce komunikatywnosci” pisali miedzy innymi Alicja Skalska i Tadeusz Skalski w ar-
tykule Putapka komunikatywnosci, w: Ksztatcenie sprawnosci komunikacyjnej Polakéw ze Wschodu,
J.Mazur (red.), Lublin 1995, s. 49-57.
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Podobnie o problemie wypowiadajg si¢ cytowane juz wczesniej ba-
daczki: Grazyna Przechodzka i Wiktorija Hudy, przypominajgc, ze ,po-
dobienstwo jezykow przyspiesza niewgtpliwie nauczanie polszczyzny
w grupach wschodniostowianskich, ale -z drugiej strony - moze jednak
jeutrudnic, gdyz w zakresie leksyki czasami bywa tylko pozorne” (Prze-
chodzka, Hudy 2021, s. 141). Alta Krawczuk wrecz stwierdza, ze liczne
interferencje sg jednym z powazniejszych czynnikow utrudniajgcych
Ukraincom nauke jezyka polskiego:

Wwypadkuuczeniasie przez Ukraincow polskiego stownictwaw przyswajaniu
leksyki bardzo przeszkadzajg liczne interferencje, spowodowane bliskoscig
jezykapolskiegoiukrainskiego.Iwlasnieinterferencjeleksykalne najbardziej
zagrazajg skutecznemu przebiegowi komunikacji (Krawczuk 2009, s. 171).

Analizg zas bledow jezykowych popelnianych przez Ukraincow
i probg ustalenia ich zrodla zajmowala sie takze Anna Czapla (2020).
Badaczka wsrod bledow wynikajgcych z interferencji jezykowej
wymienia na pierwszym miejscu fatszywych przyjaciol, ale takze kalki
leksykalne, zapozyczenia, bledy stowotworcze czy bledy wynikajgce
z hiperpoprawnosci.

2. FAUX AMIS, CZYLI FALSZYWI PRZYJACIELE (TLUMACZA)

Pary leksemoéw bazujgce na pozornym podobienstwie graficznym
i/lub fonetycznym nazywane sg z jezyka francuskiego faux amis, co
oznacza dostownie fatszywi przyjaciele. Okreslenie to, cho¢ plastyczne
i czytelne, bywa czesto krytykowane przez srodowisko naukowe jako
zbyt metaforyczne i malo precyzyjne, nielicujgce z powagg badan na-
ukowych (por.Lipczuk 1992,s.139).Zdrugiej stronywlasnie ten metafo-
ryczny charakter sprzyjarozpowszechnianiuterminu. Moznago odna-
lez¢ na przyktad w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego®. Jego autorami sg francuscy jezykoznawcy Maxime Koessler
iJule Deroquigny, ktorzy uzyli go po raz pierwszy w 1928 roku w swojej
publikacji zatytutowanej Les Faux Amis, ou les Trahisons du Vocabulaire
Anglais, co mozna przetlumaczy¢ jako Fatszywi przyjaciele, czyli putap-
ki w angielskim stownictwie. Jednak mimo krytyki i prob wprowadzenia
terminu bardziej naukowego, jak na przyklad: homonimia mie-
dzyjezykowa, pseudoekwiwalenty, tautonimy czy aproksymatyzmy

2 Przykladem moze by¢ podrecznik Jezyk polski bez granic (Kwiatkowska i in., 2019) (dla klasy
6, gdzie w lekcji 9, poswieconej mieszkaniu i jego umeblowaniu, znajduje sie notka o falszywych
przyjaciotach i krotkie ¢wiczenie na ten temat.
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(por. Siewert 2012, s. 56) okreslenie fatszywi przyjaciele jest powszech-
nie znane i uzywane. Co wazne, czasami termin ten bywa poszerzany
do formy fatszywi przyjaciele ttumacza, jednak nalezy pamietag, ze jest
to zagadnienie, ktore w rownym stopniu dotyczy ttumaczy, jak rowniez
nauczycieli, uczagcych sie jezyka obcego i leksykografow (por. Kaleta
2010,s.311). W opracowaniach jezykoznawczych mozna takze natrafic¢
na okreslenie transfer, ktore ttumaczone jest nastepujgco: ,w grama-
tyce kontrastywnej i w teorii nauczania jezykow obcych przenoszenie
wzorow z jezyka ojczystego na jezyk obcy w procesie jego opanowy-
wania. Zjawisko to wystepuje zarowno w fonetyce, jak i w gramatyce
i stownictwie [..] niektorzy rozréozniajg transfer pozytywny i transfer
negatywny” (EJO?, 606). Transfer pozytywny to inaczej facylitacja, czyli
zjawisko ulatwiajgce przyswajanie jezyka obcego. Transfer negatyw-
ny zas to interferencje jezykowe, ktore utrudniajg proces uczenia sie.
W takim ujeciu omawiane zjawisko fatszywych przyjaciot stanowi zro-
dto negatywnych transferow*.

Jesli chodzi o definicje fatszywych przyjaciot, to sg to ‘pary jednakowo
albo prawie jednakowo brzmigcych wyrazow, z ktorych kazdy wystepu-
je w innym jezyku i ma catkiem odmienne znaczenie® (SWO, s. 182).
Z kolei Aleksander Szulc w Podrecznym stowniku jezykoznawstwa sto-
sowanego omawiane zjawisko nazywa znaczeniem zapogyczonym, ktore
definiuje jako ‘nadanie leksemowi jednego jezyka znaczenia lub formy
przystugujacej jego leksykalnemu odpowiednikowi w innymi jezyku’
(PSJS, s.266-267), a Ryszard Lipczuk przy okreslaniu omawianego zja-
wiska postuguje sie terminem tautonim, uznajac je za pojecie wezsze
niz fatszywi przyjaciele (por. Lipczuk 1992, s. 139-140). Jednoczesnie za-
checa do poswiecenia mu wiekszej uwagi, gdyz generuje duze ryzyko
interferencji.

Nalezy takze zaznaczy¢, ze problem nie jest nowym zjawiskiem,
a osoby zajmujgce sie jezykiem zwracaly na niego uwage juz dawno
temu. Jak referuje Kaleta ,poczatki udokumentowanych badan nad
homonimig miedzyjezykows siegajg XVIII wieku. Pierwszym znanym
leksykograficznym opisem tego zagadnienia jest praca de Mauvillona
pt. Remarques sur les germanismes” (Kaleta 2010, s. 313).

3Rozwiniecie skrotow stosowanych w pracy podaje na koncu artykutu.

4 Problem transferu, gléwnie negatywnego, na przykladzie rozwijania sprawnosci pisania
podjat Bartlomiej Maliszewski w artykule Pokonujgc interferencje — nauczanie sprawnosci pisania
w poczqtkujgcych grupach wschodniostowiariskich (2016).

® Fatszywi przyjaciele nie zawsze muszg charakteryzowac sie ,catkiem odmiennym znacze-
niem”. Czasami mozna wskaza¢ na pewne elementy wspolne (szczegoélnie przy pokrewnych jezy-
kach), jednak zawsze rozni¢ sie bedg kontekstem wystepowania.
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Ciekawym zjawiskiem praktykowanym przez osoby uczace si¢ jezy-
ka obcego jest zachowanie odwrotne do omowionego wczesniej, o czym
wspomina Katarzyna Bednarska, odnoszac si¢ do ustalen Terence’a Od-
lina (1989). Badaczka przytacza opisang sytuacje, w ktorej niderlandz-
kojezyczni studenci uczacy sie jezyka angielskiego nie korzystali z po-
dobienstw, uznajgc je za zbyt proste i oczywiste. Bednarska konkludu-
je: ,Takie postepowanie mozna uznac za pewnego rodzaju mechanizm
obronny, gdyz uczniowie nie chcg wpas¢ w putapke podobienstwa je-
zykow” (Bednarska 2015, s. 296). W przypadku studentow ukrainskoje-
zycznych, z ktérymi pracowatam, takie zachowanie pojawiato sie nie-
zwykle rzadko i w jednostkowych przypadkach. Faktem jest, ze byly mo-
menty, kiedy studenci nie dowierzali, ze to, co chcieli wyrazi¢ po polsku,
brzmi praktycznie identycznie rowniez w ich jezyku. Tak dalece idgce
podobienstwo jezykow budzito bowiem w nich podejrzliwosé. W prze-
wazajacej jednak wiekszosci prymarng strategig radzenia sobie z bra-
kami leksykalnymi byta proba odwolania sie do wlasnego jezyka i na-
dzieja na podobienstwo ekwiwalentu polskiego, co niestety czesto moze
prowadzi¢ (i niejednokrotnie prowadzi) do btedéw i nieporozumien.

3. FALSZYWI PRZYJACIELE W JEZYKU POLSKIM I UKRAINSKIM

Ponizsza tabela prezentuje pary polsko-ukrainskie, ktére brzmig
podobnie, jednak roznig sie (czesto w istotny sposob) znaczeniem. Sg
to te przyktady, ktére pojawialy si¢ na moich zajeciach prowadzonych
w Centrum Stuzby Rodzinie i powodowaty konsternacje oraz skonfun-
dowanie uczniéw w czasie zajec, a przez to wymagaly, aby ich omodwie-
niu poswiecic¢ specjalng uwage. Odnotowatam tez wyjgtkowsg trudnosc
w przyswojeniu prawidlowych znaczen. Ponizsze leksemy byly przez
wiekszos$¢ kursu (czasem nawet caly) bardzo czesto mylone, mimo
szczegdlnego akcentowania z mojej strony koniecznosci zwrocenia na
nie uwagi.

Tabela 1. Przyklady falszywych przyjaciol polsko-ukrainskich

Polskie stowo Ukrainskie stowo Znaczenie slowa ukrainskiego
arbuz rapOy3 [yarbuz] ‘dynia’
bogato Oararo [bayato] ‘duzo’
czaszka yamika [Caskal] “filizanka’
cztowiek 4os0Bik [¢olov’k] ‘mezczyzna’ lub ‘maz’
druzyna npyxuHa [druz’na) ‘zona’
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Tabela 1. (cd.)

Polskie stowo Ukrainskie stowo Znaczenie slowa ukrainskiego
dynia s [dynia) ‘melon’
dywan nuBaH [dyvan] ‘sofa’

kostium KocTioM [kost'um] ‘garnitur’
krzesto kpicio [kr'suo] “fotel’
lekcja nexuis [lekts’ia] ‘wyktad’
tyzwy ki [1'yz'] ‘narty’
magazyn MarasuH [mayazyn] ‘sklep’
owoce oBoui [ovoc'i] ‘warzywa’
pensja neHcis [pens’ia] ‘emerytura’
plecy wredi [plec'i] ‘barki’
prosto pocTo [prosto] ‘po prostu’
recepta petent [recept] ‘przepis’
sklep ckJen [sklep] ‘grobowiec, krypta’
sktad cxiap [sklad] ‘magazyn’
waza Basa [vaza] ‘wazon’
wypustka BimmycTka [w’idpustka)] ‘urlop’
zwyczajnie 3BHYaitHO [zvycaino] ‘oczywiscie’

Zrodlo: opracowanie wlasne

Przykladow jest zapewne znacznie wiecej, wystarczy bowiem
omawiane zagadnienie wpisa¢ w wyszukiwarke Google, by pojawi-
ly sie stosowne artykutly czy grafiki®. Od wybuchu wojny w Ukrainie
i zwiekszania si¢ liczby migrantow w Polsce temat utatwiania wza-
jemnej komunikacji polsko-ukrainskiej i potencjalnych w niej pro-
blemdéw jest szeroko komentowany, takze przez osoby niezwigzane
naukowo czy zawodowo z jezykiem i komunikacjg. Wynika to gtow-
nie z dynamicznie zmieniajgcej sie sytuacji polityczno-spotecznej
i tzw. potrzeby chwili. Jednak juz w roku 2017 naukowcy przybyli na
konferencje zorganizowang przez Katedre Historii Jezyka Polskie-
go Wydzialu Nauk Humanistycznych UKSW w Warszawie pochylili
sie nad tematem szeroko pojmowanej homonimii miedzyjezykowej
w obrebie jezykow: biatoruskiego, bulgarskiego, czeskiego, rosyjskie-

5Dla przyktadu: Aneta Korycinska prowadzgca strone internetows baba od polskiego opubliko-
wata rozdzial Uwazaj na stowa. Homonimy w jezyku polskim i ukrainskim, https://babaodpolskiego.
pl/uwazaj-na-slowa-homonimy-w-jezyku-polskim-i-ukrainskim/ [9.09.2024]. Z kolei serwis in-
ternetowy Joe Monster opublikowal tabelaryczne zestawienie najczesciej mylonych stéw i zwro-
tow w jezyku polskim i ukrainskim — https://joemonster.org/art/63407 [9.09.2024].



Falszywi przyjaciele w nauczaniu jezyka polskiego Ukraincow 27

go, ukrainskiego i wloskiego (Majewska red., 2017). Jednak, jak zosta-
lo powiedziane we wstepie, niniejszy artykul powstal na podstawie
wlasnego doswiadczenia lektorskiego. Sg to przyklady fatszywych
przyjaciot, ktore pojawily sie na prowadzonych przeze mnie lekcjach.
Zajecia, ktore prowadzitam, ograniczaly sie do nauczania slownictwa
i umiejetnosci niezbednych, utatwiajgcych codzienng komunikacje
z rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego. Mozna zatem poczy-
ni¢ zatozenie, ze inni lektorzy prowadzgcy podobne zajecia lub tez
Ukraincy uczacy sie jezyka polskiego jako obcego napotkajg te same
trudnosci komunikacyjne.

4. PODSUMOWANIE

Publikacje na temat falszywych przyjaciol oraz zestawienia ich
popularnych przykladow sg cennym zrodiem wiedzy dla wszystkich
zaangazowanych w proces nauczania osob. Lektorom wskazujg kon-
kretne miejsca czy sytuacje, gdzie ich obecno$¢ i $wiadomosc¢ jezy-
kowa jest szczegdlnie istotna, a dzieki temu pozwolg na wilasciwe
i rzetelne przygotowanie sie do zajec. Czesto bowiem mtodzi i niedo-
$wiadczeni lektorzy czy nauczyciele, ktérzy wezesniej nie mieli stycz-
nosci ze studentami ze Wschodu, mogg nie by¢ swiadomi, ze w tych
miejscach czekajg na nich putapki i trudnosci jezykowe, ze konieczne
jest zwrdcenie uwagi uczgcych sie na wlasnie te leksemy. Niezbedne
bowiem okazuje sie nie tylko zadanie standardowego pytania: ,Rozu-
miecie?”. Z duzg dozg pewnosci moge powiedziec, ze w takiej sytuacji
odpowiedz ze strony kursantow bedzie pozytywna, co niestety nie za-
wsze przeklada sie na faktyczne zrozumienie. Konieczne jest dopy-
tanie, co znaczy to stowo, do czego stluzy okreslany nim przedmiot,
kiedy i gdzie go uzywamy itp. Dopiero wtedy, kiedy prosimy o szcze-
golowe wyjasnienie wlasnymi slowami, mozemy rzeczywiscie upew-
nic¢ sie, ze uczniowie wlasciwie rozumiejg dane okreslenie. Grazyna
Przechodzka i Wiktorija Hudy, analizujgc prace pisemne zdajgcych
egzamin certyfikatowy z jpjo radzg:

Majgc swiadomos¢ faktu, iz interferencyjne btedy stownikowe moga
nie tylko powodowac¢ powazne zakldcenia komunikacyjne, ale czesto
takze oSmieszac¢ nadawce, nalezy przygotowywac jak najwiecej ¢wiczen
utrwalajgcych i automatyzujgcych uzycie stownictwa, dopasowanych
do tematow zajec i poziomu nauczania jpjo, aby minimalizowac liczbe
bledow leksykalnych zarowno w pisemnych, jak i w ustnych wypowie-
dziach uczniéw (Przechodzka, Hudy 2021, s. 141).
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Dobrym pomystem na wyéwiczenie tych klopotliwych miejsc w lek-
syce jest konstruowanie zadan wielokrotnego wyboru, gdzie w szeregu
odpowiedzi pojawiac¢ sie bedg obydwa stowa. Dla przyktadu:

Duzy, czerwony owoc z zielong, twardg skora to:
a) arbuz b) dynia c) melon’

Warto, by tego typu ¢wiczenia pojawialy sie po kazdej porcji mate-
rialu leksykalnego, w ktorej znajdujg sie problematyczne pary. Pozwoli
to nie tylko utrwali¢ stownictwo z danych kregow tematycznych, ale
doprowadzi do wspomnianej przez badaczki automatyzacji ich wlasci-
wego rozumienia. Przy omawianiu takich ¢wiczen konieczne jest zwra-
canie uwagi na niepoprawne odpowiedzi i ich ttumaczenie. W przyto-
czonym przykladzie mozna poprosi¢ o utozenie analogicznych defi-
nicji do niewykorzystanych punktow b oraz c. Ciekawym pomystem,
szczegdlnie w pracy z dzieémi, jest publikacja Anny Zurek i Viry Ne-
szew, ktore stworzyly zestaw dydaktyczny Edukacja — jezyk — kultura.
Polsko-ukrainiskie spotkania tandemowe (2024), ktory wykorzystujac
perspektywe porownawczg oraz stawiajgc polskie dzieci w roli eks-
pertow-mentordw, pozwala na lepszg adaptacje jezykows i kulturows
ukrainskich migrantow.

Publikacje (a zwlaszcza grafiki) poswiecone interferencjom sg row-
niez korzystne dla uczniow. Stanowig gotowg baze wiedzy dla osob po-
szukujgcych materialéw do samodzielnej nauki. Zapoznanie sie z takimi
opracowaniami uswiadomi im, jak ztudne moze by¢ wrazenie podobien-
stwa naszych jezykow i przypomni o koniecznosci uwaznego poznawania
systemu leksykalnego, a nie szukania tzw. drog na skroty.
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FALSE FRIENDS IN TEACHING POLISH TO UKRAINIANS

Keywords: false friends, glottodidactics, Ukrainian language, Polish language, Po-
lish as a foreign language

Summary. The aim of this article was to collect, present and describe pairs of lex-
emes from Polish and Ukrainian languages that sound identical/very similar, but differ
inmeaning-theso-called falsefriends-andtoindicate ways,both forteachersandlearn-
ers, to avoid the resulting problems while learning Polish as a foreign language. The
material was collected during a year of work with Ukrainian refugees who attended
a language course at the Centrum Stuzby Rodzinie in £ddz. The analysis carried out
shows that despite many similarities between the languages discussed, there are many
differences and linguistic traps that may significantly impede the process of learning
Polish as a foreign language for Ukrainians.
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OMOWIENIE NA TLE STRATEGII
KOMUNIKACYJNYCH W WYPOWIEDZIACH
OBCOKRAJOWCOW UCZACYCH SIE JEZYKA
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Streszczenie. Artykut dotyczy jednej z najczesciej stosowanych przez cudzoziemcow uczacych
sie jezyka polskiego strategii komunikacyjnych. Wyjasniono to pojecie i jego powigzania z kom-
petencjami komunikacyjnymi. Przedstawiono badanie czestotliwosci uzywania omoéwienia wraz
z analizg. Zagadnienie zaprezentowano na tle pozostatych strategii komunikacyjnych.

1. WPROWADZENIE

Cudzoziemcy, o ktorych bedzie mowa w ponizszym opracowaniu,
zasadniczo poznajg jezyk polski w toku pobieranej przez nich do-
browolnej edukacji. Na rozwdj ich kompetencji komunikacyjnych ma
wplyw wiele réznorodnych czynnikéw. Zadaniem lektora jest wypo-
sazenie uczgcego sie w takie narzedzia, by mogl sposrod nich dobra¢
odpowiednie do pokonania danego problemu w porozumiewaniu sie
w jezyku docelowym.

Anna Seretny i Ewa Lipinska, piszgc o komunikowaniu, podajg za
Jolantg Bonar, ze komunikowanie:
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to zespot zjawisk okreslonych w ukladzie: nadawca, odbiorca, kanat, kod, komuni-
kat (przekaz). Jest to proces przebiegajgcy miedzy nadawca a odbiorcs, polegajgcy
na przekazaniu odbiorcy pewnego komunikatu, na podstawie ktorego dowiaduje
sie on czego$ o stanie nadawcy (Bonar 1997, za: Seretny, Lipinska 2005, s. 18).

Badaczki zwracajg tez uwage na istote porozumienia, ktore ma miej-
sce, gdy zachodzi zgodnos¢ miedzy trescig wiadomosci przekazywanej
i odtworzonej (intencja nadawcy i interpretacja odbiorcy) (Seretny,
Lipinska 2005, s. 163).

Przy opisie kompetencji komunikacyjnych, warto wspomnie¢, ze na
kompetencje uzytkownika jezyka skladajg sie dwa elementy: kompe-
tencje ogolne i kompetencje jezykowe. Z tego wzgledu uzywam zamien-
nie poje¢ kompetencja komunikacyjna i kompetencje komunikacyjne.
Wedlug Common European Framework of Reference for Languages na
kompetencje komunikacyjng skladajg sie kompetencje lingwistycz-
ne, socjolingwistyczne i pragmatyczne. Uzytkownik jezyka powinien
umie¢ stosowac¢ kompetencje ogdlne wraz z — bezposrednio zwigzang
z samym jezykiem — kompetencjg komunikacyjna, aby skutecznie re-
alizowac¢ swoje zamierzenia komunikacyjne (CEFR CV 2020, s. 130).

2. KOMPETENCJA STRATEGICZNA
I STRATEGIE KOMUNIKACYJNE

Niniejszy artykut w gléwnej mierze dotyczy kompetencji strate-
gicznej. Ma ona szczegolne znaczenie, poniewaz jednym z podstawo-
wych zalozen ESOKIJ jest uczenie sie jezykow przez cale zycie, a w tej
perspektywie wyksztalcenie kompetencji strategicznej u uczgcych sie
moze by¢ postrzegane jako glowna droga prowadzgca do zdobycia
umiejetnosci skutecznego dziatania w jezyku obcym w trakcie nauki
(Janowska 2010, s. 91). Proces adaptacji z dyskursu edukacyjnego do
dyskursu naturalnego' bywa czasochtonny i peten przeciwnosci. Kom-
petencja strategiczna, jako jedna ze skladowych kompetencji komuni-
kacyjnych, jest okreslana jako zdolnos¢ uczgcego sie do refleksji nad
wlasnym zachowaniem, nad jego modyfikowaniem poprzez kontrole
i optymalizacje (Janowska 2010, s. 81).

O strategiach komunikacyjnych mowi sie, gdy podejmowana jest
proba osiggniecia zamierzonego celu komunikacyjnego mimo braku
niezbednych srodkow jezykowych. Jesli osoba uczgca sie uzywa ich
$wiadomie i ukierunkowuje je na rozwigzanie problemu, mozna wow-
czas stwierdzi¢, ze uzywa strategii komunikacyjnych (Pawlak 2014,

! Pojecie pochodzi z publikacji Sebastiana Piotrowskiego (Piotrowski 2016, s. 27).
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s. 21). Strategie pomagajg realizowac¢ dzialanie jezykowe: ,sg to ukie-
runkowane na konkretny cel, najczesciej kilkuetapowe, sposoby roz-
wigzywania jakiego$ problemu” (Janowska, Plak 2021, s. 39).

Analizujgc CEFR CV, mozna zauwazy¢, ze strategie komunikacyjne
moga by¢ zaliczane do strategii mediacyjnych. Iwona Janowska i Marta
Plak zaznaczajg, ze:

strategie to takie zabiegilub techniki, ktore pozwalajg dostosowac proces medio-
wania do warunkow, konwencji oraz ograniczen zwigzanych z konkretng sytu-
acjg komunikacyjng i jej kontekstem. Niezaleznie od tego, czy mediacja zachodzi
pomiedzy kilkoma osobami, miedzy tekstami, jezykami czy miedzy odmianami
dyskursu, strategie mediacyjne majg zawsze charakter komunikacyjny. Ich nad-
rzednym celem jest umozliwienie jak najlepszego zrozumienia rozmowcow lub
tekstow oraz wyjasnienie trudnych znaczen (Janowska, Plak 2021, s. 128).

Wynika z tego, ze stosowanie mediacji, czyli tym samym m.in. stra-
tegii komunikacyjnych, ma na celu usprawnianie komunikacji, a ze
wzgledu na fakt, ze odgrywa znaczgcg role w produkcji mowy — moze
tez stymulowac¢ proces przyswajania jezyka obcego. Zeby dzialania
uczgcego sie uznac za strategie komunikacyjne, muszg by¢ one ukie-
runkowane na przezwyciezanie problemu oraz uzywane swiadomie
(Pawlak 2014, s. 15).

W wyniku badan stworzylam wlasng klasyfikacje strategii
komunikacyjnych. Wsrod nich wyrdznitam: omowienie, synonim,
antonim, hiperonim, hiponim, poréwnanie, przyktad> W niniejszym
opracowaniu uzywa si¢ pojecia omowienie z uwagi na jego funkcje
w badaniach nad kompetencjami komunikacyjnymi z wykorzystaniem
treningu strategii komunikacyjnych. Doczekato sie ono szczegotowych
badan w nauczaniu jezykow obcych. Katarzyna Karpinska-Szaj i Ber-
nadeta Wojciechowska w badaniach nad akwizycjg jezyka dzieci wy-
roznily rodzaje parafraz® odnoszace sie do zmian leksykalnych i zmian
morfo-skladniowych (Karpinska-Szaj, Wojciechowska 2018, s. 17).

2 Na potrzeby przeprowadzanych badan stworzono nastepujgce definicje strategii komunika-

cyjnych:
omowienie — wyrazenie czego$ innymi stowami, np. schodzi¢ —i$¢ schodami w dot, definicja;
opis,
synonim — wyraz lub wyrazenie o tym samym lub podobnym znaczeniu, np. rozmowa — poga-
wedka,

antonim - wyraz o znaczeniu przeciwstawnym, np. maty — duzy,

hiperonim —wyraz, ktory ma szersze znaczenie, np. kwiat (tulipan, roza),

hiponim - wyraz, ktéry ma wezsze znaczenie, np. tulipan, réza (kwiat),

porownanie — zestawienie ze sobg dwoch zjawisk na zasadzie podobienstwa za pomocg tgcz-
nikéw: jak, jakby, jakoby, niby, niczym, niz, podobnie, na ksztalt, np. jasne jak stonce,

przyklad — zdanie bedgce ilustracjg danego stowa, umieszczajgce je w kontekscie, np. chmura
— Widze chmure na niebie, kiedy pada deszcz.

*Pojecie omowienia i parafrazy traktuje si¢ synonimicznie.



34 Malgorzata Syrek
3.ZALOZENIA BADAN

Zaprezentowane tu wyniki pochodzg z 4 badan pilotazowych prze-
prowadzonych w terminie od stycznia 2021 roku do marca 2022 roku*.
Dotyczyly one wplywu wykorzystywania metod aktywizujgcych na roz-
woj kompetencji komunikacyjnych uczgcych sie jezyka polskiego jako
obcego®. Z uwagi na fakt, ze kompetencja strategiczna odgrywa istotng
role w rozwijaniu jezykowych kompetencji komunikacyjnych, mierni-
kiem zmian w ich zakresie byly m.in. strategie komunikacyjne.

Proces badawczy obejmowal obserwacje zmian w zakresie jezyko-
wych kompetencji komunikacyjnych u obcokrajowcow uczgcych sie
jezyka polskiego jako obcego i wplyw zajec jezykowych z wykorzysta-
niem metod aktywizujgcych na zmiany w tych kompetencjach.

Badani w pierwszych dwoch grupach musieli spelia¢ nastepujgce
kryteria:

1. bycie obcokrajowcem;

2. znajomosc jezyka polskiego na poziomie co najmniej A25,

3. wyrazenie gotowosci udziatu w pozalekcyjnych warsztatach ko-

munikacyjnych.

W trzeciej i czwartej grupie objetej badaniem pilotazowym zmienio-
ne zostalo trzecie kryterium ze wzgledu na zmiane metodologii. Kryte-
ria wyglgdaly wowczas nastepujgco:

1. bycie obcokrajowcem;

2. znajomosc¢ jezyka polskiego na poziomie co najmniej A2;

3. udzial w kursie jezykowym prowadzonym przez badaczke.

W badaniach pilotazowych wzieli udzial 52 cudzoziemcy. W sumie
przeprowadzono 180 godzin lekcyjnych. Narzedzia badawcze wykorzy-
stywane podczas nich to ankiety pisemne sprawdzajgce sposdb podawa-
nia obcojezycznych ekwiwalentow stow wypelniane przez cudzoziemcow,
arkusze obserwacyjne dotyczgce kompetencji komunikacyjnych wypet-
niane przez badaczke, kwestionariusze wywiadow z lektorami prowa-
dzacymi kurs jezykowy dla cudzoziemcow biorgcych udziat w badaniach,
odbywajgcy sie rownolegle do warsztatow komunikacyjnych i zapis obra-
zu i dzwieku rozmow indywidualnych cudzoziemcow z Polakami.

Inicjalny element badania to wypelnienie przez cudzoziemca zgto-
szenia przygotowanego w aplikacji Microsoft Forms. Pierwsza sekcja za-

1 Opis narzedzi badawczych jest czescig dysertacji doktorskiej przygotowywanej przez autor-
ke artykuhu.

® W dalszej czesci artykutu postuguje sie skrotem jpjo.

5Poziom zostal okreslony na podstawie deklaracji obcokrajowca, oceny mowienia i rozumie-
nia komunikatow oraz na podstawie opinii nauczyciela prowadzgcego kurs jezykowy, na ktory
uczeszezal badany
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wierala pytania o podstawowe dane, jak imie i nazwisko, wiek, narodo-
wos¢, a takze o znajomosé¢, czas nauki jezyka polskiego. W drugiej sekcji
umieszczono ankiete sprawdzajgcg sposob podawania obcojezycznych
ekwiwalentow dwudziestu stow. Do kazdego stowa zadawano dwa pytania:

1. Czy rozumie Pan/i stowo X™?

2. Co znaczy stowo X?

Pierwsze pytanie bylo pytaniem wyboru —mozna bylo zaznaczy¢ ,tak”
lub ,nie”. Drugie bylo pytaniem otwartym® Cudzoziemcy biorgcy udziat
w badaniach wypelniali takg ankiete na poczatku i na koncu badania.

Narzedzie arkusza wywiadu z nauczycielem wykorzystano tylko
przy dwoéch pierwszych grupach uczestniczgcych w badaniach. Brali
w nich udzial studenci ze Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow Uniwersytetu Lodzkiego, ktdrzy — oprocz udzialu w pozalekcyjnych
warsztatach komunikacyjnych — uczestniczyli takze w kursach jezyko-
wych ogolnych lub przygotowujgcych do studiow. W kolejnych probach,
z uwagi na fakt, ze zajecia nie byly juz pozalekcyjne i prowadzila je ba-
daczka, nie uzywano tego narzedzia.

Kwestionariusz zawieral nastepujgce pytania:

1. W ciggu ilu dni badany by} obecny na Pani/a zajeciach w okresie
obserwac;ji?

2. Jak ocenia Pan/i otwartos¢ na komunikacje u badanego?

3. W jakim stopniu badany podejmuje proby radzenia sobie z defi-
cytami jezykowymi?

4. Jakie strategie komunikacyjne obserwuje Pan/i u badanego
w mowie?

5. Jak czesto badany unika radzenia sobie z deficytami leksykal-
nymi?

6. Jak czesto badany prosi o pomoc, zeby poradzic sobie z deficyta-
mi leksykalnymi?

7. Czy badany uzywa mimiki i gestow w celu poradzenia sobie z de-
ficytami leksykalnymi?

8. Czy zaobserwowal/a Pan/i inne sposoby radzenia sobie z deficy-
tami leksykalnymi u badanego w mowie lub w pismie?

9. Jak ocenia Pan/i poziom jezykowy badanego?

10. Na jakiej podstawie okresla Pan/i poziom jezykowy badanego?

a) test plasujgcy (napisany nie wczesniej niz);

b) wypowiedzi ustne (w okresie obserwacji);

7Symbol ,X” symbolizuje stowo wskazane w ankiecie.

8 W opcjach ankiety Microsoft Forms mozna wprowadzi¢ lub zablokowa¢ mozliwo$¢ udziele-
nia dlugiej odpowiedzi — w tym przypadku mozna bylto udzieli¢ jedynie odpowiedzi krotkiej.

9Tu podano date nie wezesniejszg niz miesige przed tygodniem, w ktorym poproszono o do-
konanie obserwacji.
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c) prace pisemne (w okresie obserwacji);
d) c¢wiczenia gramatyczne (w okresie obserwacji);

e) inne (jakie)?

Nauczyciele mogli oceni¢ w skali od 1 do 5:

otwartos¢ na komunikacje;
stopien radzenia sobie z deficytami leksykalnymi;

unikanie radzenia sobie z deficytami leksykalnymi;

czestotliwos¢é w proszeniu o pomoc w celu poradzenia sobie z de-

ficytami leksykalnymi;

sykalnymi.

Matgorzata Syrek

uzywanie mimiki i gestu w celu poradzenia sobie z deficytami lek-

Odpowiadajgc na pytanie o strategie komunikacyjne, mozna bylo za-
znaczyc¢ konkretne sposréd wymienionych™.

Narzedziem, ktore mialo wspomoc zbadanie potencjalnych zmian za-
chodzacych w kompetencji komunikacyjnej uczacych sie¢ jpjo, byt arkusz
obserwacji zastosowany w przypadku kazdej grupy badanych. Arkusz
zostal podzielony na trzy czesci (A, B, C), ktore wyznaczaty poszczegdlne
kompetencje wchodzgce w sktad kompetencji komunikacyjnej, istotne
w kontekscie przeprowadzanych badan.

Tabela 1. Arkusz obserwacji kompetencji komunikacyjnej

Maksymalna liczba
punktow do przyznania
A.Umiejetnosc¢ tworzenia | 1 Logiczne
logicznych i poprawnych wypowiadanie sie. 3
pod wzgledem gramatycz-
ssnveh odzi
ym roznyc. wpoww “ 2. Spojne wypowiadanie sie. 4
ustnych, umiejetne rozpo-
czynanie, podtrzymanie
i konczenie rozmowy.
[kompetencja dyskursywna 3. Poprawnosc gramatyczna. 3
ilingwistyczna)
B. Uml,eJQtnOSC . . | 4. Dostosowanie wypowiedzi
dostosowania wypowiedzi q B 2
do sytuacji oraz znajomosc © sytuacjl.
norm socjokulturowych 5. Wypowiadanie sig
obowigzujacych w polskiej | , uwzglednieniem polskich
spotecznosci. [kompetencja | 1orm kulturowych 1
socjolingwistycznal i spotecznych.

Zrodlo: opracowanie wlasne

10 Kwestionariusz wywiadu byt tworzony po wstepnej analizie ankiet sprawdzajgcych sposob po-
dawania obcojezycznych ekwiwalentow stow, dlatego wsrod opcji odpowiedzi pojawiajg si¢ niektore
nazwy strategii komunikacyjnych (SK), ktore znajdg sie w autorskiej propozycji ich kwalifikacji.
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Czes¢ C odnosita si¢ do strategii komunikacyjnych i kompetencji
strategiczne].

W pierwszym badaniu wzieto udzial 23 cudzoziemcow. Warsz-
taty komunikacyjne bedgce treningiem strategii komunikacyjnych
— jako zajecia pozalekcyjne, dodatkowe — odbywaly sie zdalnie (z uwa-
gi na pandemie Covid-19), z podzialem na dwie grupy i obejmowaly
30 godzin dla kazdej z nich. W drugim badaniu wzieto udzial 11 osob
— warsztaty odbywaly sie stacjonarnie, rowniez jako zajecia pozalek-
cyjne, w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Lodzkiego i trwaly takze 30 godzin. Trzecia proba to zajecia jezykowe
zwykorzystaniem metod aktywizujgcych, ktore byly czescig trwajgcego
kursu jezykowego prowadzonego przez badaczke. Wzieto w niej udziat
6 osob. Kurs obejmowal 60 godzin. Kurs jezykowy, podczas ktorego
przeprowadzono czwarte badanie, obejmowal 60 godzin, a jego uczest-
nicy liczyli 12 osob. Byty to takze zajecia jezykowe z wykorzystaniem
metod aktywizujgcych. Trzecia i czwarta proba odbywaly sie w trybie
stacjonarnym: w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw UL oraz
w szkole jezykowej Progress w Lodzi. Byli to ludzie w wieku od 17 do 23
lat, bedgcy przedstawicielami trzech grup jezykowych: stowianszczyzna
wschodnia (45), grupa azjatycka (5), stowianszczyzna poludniowa (2).

Dwa pierwsze badania poprzedzono spotkaniem integracyjnym, pod-
czas ktorego uczestnicy warsztatow [badani] mogli poznac¢ sie z Polaka-
mi, z ktérymi odbywali pdzniej rozmowy indywidualne. Cudzoziemcy
wypelnili rowniez ankiete sprawdzajgcg sposob podawania obcojezycz-
nych ekwiwalentéw stéw, a ich nauczyciele kursowi wypeili arkusze
wywiadu dotyczgce kazdego z uczestnikow. Nastepnie odbyly sie pierw-
sze warsztaty komunikacyjne, podczas ktorych dwukrotnie (na pierw-
szej i ostatniej godzinie warsztatow) uzupelniono indywidualne arkusze
obserwacji kompetencji komunikacyjnych. Po zrealizowaniu zalozonego
programu nastgpito ponowne wypelnienie ankiet, wywiadow oraz arku-
szy, a takze ponownie przeprowadzono rozmowy indywidualne z Pola-
kami. Trzecie i czwarte badanie przeprowadzono z pominieciem spotka-
nia integracyjnego oraz arkusza wywiadu z nauczycielem, poniewaz byty
one czescig kursu prowadzonego przez badaczke.

Podczas obserwacji sprawdzano, jak zmienia sie liczba i rodzaj uzy-
wanych strategii, a takze jakie zmiany zachodzg w zakresie kompeten-
cji komunikacyjnych uczgcych sie'?. Warsztaty przeprowadzano z wy-
korzystaniem metod aktywizujgcych, a takze stosujgc trening strategii

1 Polakami rozmawiajgcymi z cudzoziemcami byli wolontariusze niebedgcy lektorami jezyka
polskiego jako obcego ani nieposiadajgcy doswiadczenia w tym zakresie.
12W tym celu stworzono arkusz oceny kompetencji komunikacyjnych.
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komunikacyjnych (SK). Opisanie catlego procesu zdecydowanie prze-
kracza zakres artykulu, dlatego w dalszej czesci skupiono sie na strate-
gii omowienia.

4. OMOWIENIE A POZOSTALE STRATEGIE KOMUNIKACYJNE
— ANALIZA WYNIKOW BADAN

Wedle zwieztej definicji stownikowej omowienie to ,sformu-
lowanie zastepcze, moéwigce o czyms posrednio, bez nazywania
rzeczy po imieniu; dodatkowa uwaga” (Stownik jezyka polskiego
pod red. M. Szymczaka, s. 519), a takze ,sformulowanie, ktére nie nazy-
wa czegos wprost” (Stownik jezyka polskiego pod red. M. Banki, s. 1163).
W kontekscie niniejszego artykutu moze by¢ rozumiane jako strategia
mediacyjna (CEFR CV 2020, s. 126-128). Opisywane jako przeformu-
lowanie przez Katarzyne Karpinskg-Szaj i Bernadete Wojciechowsksg
réwniez moze byc¢ tak rozumiane (Karpinska-Szaj, Wojciechowska
2018, s. 20). Obserwacje dotyczgce strategii komunikacyjnych prze-
prowadzono, analizujgc ankiety sprawdzajgce sposob podawania ob-
cojezycznych ekwiwalentéw stow oraz rozmowy indywidualne. Pole-
galo to na przystuchiwaniu sie, analizie kontekstu rozmowy, notowa-
niu, a nastepnie wyodrebnieniu strategii i ich klasyfikowaniu. Warto
zaznaczy¢, ze dany sposob radzenia sobie z podawaniem obcojezycz-
nych ekwiwalentow stow czy pokonywania deficytow leksykalnych
klasyfikowano jako strategie komunikacyjng bez wzgledu na to czy
zostala uzyta poprawnie w kontekscie semantycznym, czy gramatycz-
nym. W niektérych sposobach uwidocznita sie wiecej niz jedna stra-
tegia, dlatego zdarza sie, ze jeden sposob podawania obcojezycznych
ekwiwalentow jest klasyfikowany na dwa sposoby. Strategia byta takze
klasyfikowana — jesli stowo zostalo wyjasnione — pomimo zaznaczenia
przez badanego, ze go nie rozumie.

W ankietach pisemnych przeprowadzonych przed warsztatami
w pierwszym badaniu najczesciej pojawialy sie¢ omdéwienia, a w dru-
giej kolejnosci synonimy. Po warsztatach ta tendencja sie utrzymy-
wata. Rozmowy indywidualne cudzoziemcéw z Polakami odbywaly
sie w formie zdalnej. Tendencja dotyczgca wystepowania strategii
komunikacyjnych byla podobna jak w przypadku ankiet. Przed roz-
mowami réwniez odnotowano czeste uzywanie synonimow i omo-
wien (aczkolwiek tym razem wiecej bylo synonimoéw). Po rozmowach
z Polakami cudzoziemcy stosowali zdecydowanie mniej strategii, ale
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nadal byly to synonimy i omoéwienia. Przed warsztatami w mowie cu-
dzoziemcow pojawily sie dwie strategie: omdwienie (50%) i synonim
(50%) (tabela 2). Po przeprowadzeniu warsztatow komunikacyjnych
(WK) powtdrzono rozmowy — odbywaly sie one w doborze losowym,
to znaczy, ze cudzoziemiec nie musial rozmawia¢ z tym samym Pola-
kiem, ale mogto si¢ to zdarzy¢. Odnotowano w nich jedynie omowie-
nie (tabela 2).

Tabela 2. Strategie komunikacyjne uzywane przez cudzoziemcow w pierwszym badaniu

SK w ankietach
pisemnych
wypelianych przed
zajeciami

SK w ankietach
pisemnych
wypelianych po
zajeciach

SKw rozmowach
z Polakiem
przed zajeciami

SKw rozmowach
z Polakiem po
zajeciach

omowienie (48%)

omowienie (75%)

omowienie (50%)

omowienie (100%)

jez. obcy (24%),
synonim (14%),

synonim (25%)

synonim (50%)

przyklad (10%),
hiperonim (5%)

Zrodlo: opracowanie wlasne

W drugim badaniu mozna zaobserwowac¢ podobne tendencje.
W ankietach wypelnianych przed warsztatami pojawito si¢ 7 typow
SK: omodwienie, synonim, jezyk obcy®, przyktad, poréwnanie, hipero-
nim i hiponim (tabela 3). Ponownie odnotowano najwiecej omowien
(65%). Na drugim miejscu znalazto sie wykorzystanie jezyka obcego
(18%), na trzecim synonim (14%), a dalej hiperonim (8%), hiponim
i poréwnanie (po 2%) oraz przyklad (1%). Po warsztatach najwiecej
zastosowano omowien (52%), potem synonimow (24%), ekwiwalen-
tow w jezyku obcym (14%), hiperonimow (10%). W rozmowach przed
warsztatami odnotowano piec¢ strategii komunikacyjnych: omowienie,
synonim, jezyk obcy, przyktad i hiponim (tabela 2). Najwiecej uzyto sy-
nonimow (29%) i stow w jezyku obcym (29%). Nastepne w kolejnosci
byly: omowienie (21%), przykltad (14%), hiponim (7%). Po warsztatach
w rozmowach indywidualnych pojawily sie omdéwienie (33%), syno-
nim (33%), jezyk obcy (33%) (tabela 3).

13 Rozumiany jako ekwiwalent w jezyku obcym.
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Tabela 3. Strategie komunikacyjne uzywane przez cudzoziemcéw w drugim badaniu

SK w ankietach
pisemnych
wypelianych przed
zajeciami

SK w ankietach
pisemnych
wypehianych po
zajeciach

SK w rozmowach
z Polakiem przed
zajeciami

SKw rozmowach
z Polakiem po
zajeciach

omowienie (55%)

omowienie (52%)

synonim (29%),
jez. obcy (29%)

omowienie (33%),
synonim (33%),
jez. obcy (33%)

jez. obcy (18%),

synonim (14%),

hiperonim (8%),
przyklad (2%),

synonim (24%),
jez. obcy (14%),
hiperonim (10%)

omowienie (21%),
przyklad (14%),
hiponim (7%)

hiponim (2%),
przyklad (1%)

Zrodto: opracowanie wlasne

Omowienie bylo takze najczesciej stosowang strategia przez
uczestnikow trzeciego badania. Przed warsztatami w ankietach pi-
semnych omowienie stanowito 58%, a po warsztatach 56% uzytych
strategii komunikacyjnych. Przed pojawily sie takze: synonimy i jezyk
obcy (po 13%), hiperonimy (8%), przyktady (6%) i porownanie (2%) (ta-
bela 3). Po nich odnotowano mniej SK: wspomniane juz omodwienia
(56%), synonimy (16%), przyklady i hiperonimy (po 12%) oraz jezyk
obcy (5%) (tabela 4). Rozmowy indywidualne przed WK dla trzeciej
grupy badawczej pokazaly, Zze cudzoziemcy uzywajg najwiecej omo-
wien (28%), w drugiej kolejnosci synonimu i jezyka obcego (po 25%)
(tabela 4). Nastepne w kolejnosci byty przykiad (13%), porownanie
(6%) i antonim (3%). W rozmowach po warsztatach komunikacyjnych
odnotowano mniejszg liczbe strategii, najczesciej wystepujacg byt je-
zyk obcy (52%), nastepnie synonim (33%), przyktad i poréwnanie (po
5%) (tabela 4). Mozliwe, ze odmienny charakter wynikow w stosunku
do wczesniejszych badan jest spowodowany rodzajem grupy — byli to
mtodzi naukowcy, a w poprzednich grupach byly to osoby mniej wy-
ksztalcone.
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Tabela 4. Strategie komunikacyjne uzywane przez cudzoziemcow w trzecim badaniu

SKw ankietach
pisemnych
wypeklianych
przed zajeciami

SKw ankietach
pisemnych
wypelnianych po
zajeciach

SK w rozmowach
z Polakiem przed
zajeciami

SKw rozmowach
z Polakiem po
zajeciach

omowienie (58%)

omowienie (56%)

omowienie (28%)

jez. obcy (52%)

jez. obcy (13%),
synonim (13%),
hiperonim (8%),

przyklad (6%),
porownanie (2%)

synonim (16%),
przyklad(12%),
hiperonim (12%),
jez. obcy (5%)

synonim (25%),

jez. obcy (25%),

przyktad (13%),
poréwnanie (6%),

antonim (3%)

synonim (33%),
przyktad (5%),

poréwnanie (5%)

Zrodlo: opracowanie wlasne

Wyniki czwartego badania prezentujg si¢ podobnie. Przed warszta-
tami badani w ankietach uzywali omdéwien (55%), synonimow i jezyka
obcego (po 15%), przyktadu (6%) i hiperonimu (9%) (tabela 4). Po nich
ponownie najczesciej pojawiato sie omowienie (60%), w nastepnej ko-
lejnosci synonim i jezyk obcy (po 20%) (tabela 5). Tak jak we wczesniej-
szych badaniach, rowniez tutaj po warsztatach pojawia si¢ mniej SK
niz przed nimi. Najczesciej pojawiajgcymi sie strategiami w wypowie-
dziach osoéb badanych byly synonimy i jezyk obcy (po 29%), niewiele
mniej pojawito sie omowien i przykladow (po 21%) (tabela 5). Ponownie
zaobserwowano uzycie mniejszej liczby SK — najczesciej wystepowaty
omowienie i synonim (po 40%), a nastepny w kolejnosci byt jezyk obcy
(20%) (tabela 5).

Tabela 5. Strategie komunikacyjne uzywane przez cudzoziemcow w czwartym badaniu

SK w ankietach SK w ankietach
) . SKwrozmowach | SKwrozmowach
pisemnych pisemnych R R
] . z Polakiem przed z Polakiem po
wypehianych wypelianych po L. L.
L. L. zajeciami zajeciach
przed zajeciami zajeciach

omowienie (55%)

omowienie (60%)

synonim (29%),
jez. obcy (29%)

omowienie (40%),
synonim (40%)

jez. obcy (15%),
synonim (15%),

hiperonim (9%)

synonim (20%),
jez. obcy (20%)

omoéwienie (21%),
przyklad (21%)

jez. obcy (20%)

Zrodlo: opracowanie wlasne
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W ponizszych tabelach zaprezentowano przyktady omowien i syno-
nimow, ktore pojawialy sie najczesciej — zarowno w ankietach pisem-
nych, jak i w jezyku mowionym (tabele 6, 7).

Tabela 6. Wybrane przyklady strategii komunikacyjnych w pierwszym badaniu
w ankietach pisemnych

SLOWO Z ANKIETY OMOWIENIA SYNONIMY

,<Ludzie na nim jezdzg do pracy”

M o rosyjsku). To jest to, na czym
samochod . ,aH_IMHa (p yjsku) ) 4 yauto”
jezdza”

,Lo,na czym jezdzg”

,Organ, w ktorym trawi sie jedzenie”

zotadek -
ot ,Organ w ciele czlowieka”
,Ludzie siedza na nim w domu”
fotel . z Zsf W o Jkrzesto”
,Siedze tam, kiedy czytam ksigzke”
odwaznie - Jie boic sie”

Zrodlo: opracowanie wlasne

Tabela 7. Strategie komunikacyjne w pierwszym badaniu zaobserwowane podczas
rozmow indywidualnych

OMOWIENIA SYNONIMY
»Moze by¢ prowietu, ktora pracowata ,hie, tam inne rzeczy.. w priorytecie
w domu dla diecko i pozniej wzigla aw pierwszej kolejnosci”
dziecko z soba, zeby mieszkac” ,<Poszlam do banku, zeby potozy¢
»2Mama jest Polkg na powiniu.. na pok Al | pieniedze na karte”
Pol Polka.” ,Ukonczylem szkole muzykalng”
.komedyjne wideo” [stand up] [muzyczng)]

Zrodlo: opracowanie wlasne

Z danych wynika, ze najcze$ciej stosowang strategia jest omowienie.
W wiekszosci przedstawionych badan jest to widoczne zaréwno w ob-
serwacjach przed przeprowadzeniem badania, a takze po przeprowa-
dzeniu badania. Omoéwienie pojawia sie¢ w podobnym stopniu w jezyku
pisanym i mowionym, aczkolwiek nalezy podkresli¢, ze zwykle domi-
nuje nad innymi strategiami lub zupelnie je zastepuje po warsztatach
z wykorzystaniem metod aktywizujgcych.

Czes¢ uczestnikow brala udzial w regularnym kursie jezykowym
(rownolegle do czasu przeprowadzania badan). W celu weryfikacji da-
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nych zebrano takze opinie nauczycieli osob badanych'. Dzielili sie
oni nimi zaréwno przed badaniem, jak i po nim. Wedlug nauczycieli
po warsztatach komunikacyjnych u uczgcych sie mozna byto zauwazyc
zmiany i w kontekscie otwartosci na komunikacje u badanego, i w kon-
tekscie podejmowania prob radzenia sobie z deficytami jezykowymi.
Zaznaczono tez, ze do zmian doszlo takze w stosowaniu konkretnych
strategii — zaczeto stosowa¢ mniej hiperonimoéw i jezyka obcego (me-
dium lub rodzimego). Widac to takze w tabelach pokazujgcych czesto-
tliwo$¢ uzywania strategii.

Mozna takze zauwazyc, ze po warsztatach omowienie jest uzywane
w mniejszym stopniu, mimo ze stale dominuje nad innymi strategiami
—byc¢ moze jest to zwigzane z wnioskiem ptyngcym z wiekszosci badan
przeprowadzanych na potrzeby dysertacji: obserwuje sieg, ze zmniej-
szenie czestotliwo$ci uzywania strategii komunikacyjnych wskazuje
na rozwoj w zakresie jezykowych kompetencji komunikacyjnych u ba-
danych.

5. PODSUMOWANIE

Podotanie trudnosciom jezykowym w naturalnych sytuacjach komu-
nikacyjnych, czyli stosowanie strategii komunikacyjnych, amortyzuje
przejscie z funkcjonowania w dyskursie edukacyjnym do funkcjonowa-
niaw dyskursie naturalnym. Przeciwdzialanie im mozliwe jest poprzez
trening w zakresie rozwoju jezykowych kompetencji komunikacyjnych
uczgcego sie. Z przedstawionych analiz wynika, ze strategia, ktora cie-
szy sie najwiekszym zainteresowaniem, jest omowienie: to znaczy, ze
uczestnicy badania najchetniej je stosowali, a takze, ze trening tej stra-
tegii moze warunkowac rozwdj kompetencji komunikacyjnych, ktory
takze zaobserwowano w badaniu. Zdecydowang wiekszos$¢ badanych
stanowity osoby, ktérych jezyk rodzimy nalezal do slowianszczyzny
wschodniej. Sg to jednostki najczesciej uczgce sie jezyka polskiego
w ostatnich latach’, dlatego wlgczenie treningu strategii komunika-
cyjnych z wykorzystaniem metod aktywizujgcych, a konkretnie omo-
wienia moze przyspieszyc¢ proces nabywania kompetencji komunika-
cyjnych przez przedstawicieli tej grupy jezykowej.

4 Stworzono arkusz wywiadu z nauczycielem, ktory zostat wypetniony.
5 Artykul zostal napisany w 2024 roku, czyli w 3. roku trwania konfliktu zbrojnego w Ukrainie.
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DISCUSSION AGAINST THE BACKGROUND OF COMMUNICATION STRATEGIES IN
THE STATEMENTS OF FOREIGNERS LEARNING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: discussing, communication strategy, activating methods, communica-
tion competence, communication competences

Summary. The article concerns one of the most frequently used communica-
tion strategies by foreigners learning Polish. This concept and its connections with
communication competences are explained. A study of the frequency of use of the
discussion and analysis is presented. The issue was presented against the background
of other communication strategies.
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Streszczenie. Niniejszy artykul poswiecony jest analizie znajomosci polskich kulturemoéw doty-
czacych znanych Polakéw, wérod Ukraincow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. Sktada sie
on z dwoch czesci. W pierwszej z nich przedstawiono zagadnienia teoretyczne dotyczace kultury
ijezyka oraz kulturemow. W drugiej przeanalizowano wyniki badan ankietowych. Celem jest uka-

zanie zaleznosci pomiedzy grupg badanych a ich wiedzg o polskiej kulturze.

1. WPROWADZENIE

Artykul powstal na podstawie badan, ktore autorka przeprowadzita
w ramach pracy licencjackiej. Dotyczg one znajomosci stynnych Pola-
kéw wsrod Ukraincédw uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego. W paz-
dzierniku 2023 roku 3 grupy wiekowe: dzieci (uczniowie klas 5-8), mto-
dziez (studenci studiéw polskich z jezykiem angielskim prowadzonych
na Uniwersytecie Lodzkim) oraz dorosli (uczgcy sie na kursach jezyko-
wych na poziomie A2/B1) wypelnily ankiete dotyczacg znanych Polakow.
Skladata sie ona z dwoch czesci. W pierwszej z nich ankietowani uzupel-
niali informacje personalne: ,Ile masz lat? Jak dlugo mieszkasz w Pol-
sce? Jak dtugo uczysz sie jezyka polskiego? Czy uczeszczalas/e$ na lekcje
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kultury polskiej?” W drugiej zaznaczali czy dana osoba zyje, czy nie zyje
oraz mieli za zadanie napisa¢, kim byl/jest ten cztowiek.

Wszystkie osoby, ktore wypelnity ankiete, przyjechaty do Polski po
wybuchu wojny w Ukrainie. Tylko kilkoro studentow ze studiow pol-
skich z jezykiem angielskim uczylo si¢ weczesniej jezyka polskiego oraz
mialto lekcje kultury polskiej. Pozostali zaczeli nauke po przyjezdzie do
Polski i nigdy nie uczeszczali na takie zajecia.

W tekscie skupiono sie tylko na tym, czy dana osoba zyje, czy nie zyje.
Przy analizie pod uwage wziete zostaly 93 ankiety ze 100, poniewaz przy
pozostatych byla uzasadniona watpliwosc¢, ze osoba spisata odpowiedzi
z Internetu’. Ankiety byly wypelniane podczas zajec¢ na urzadzeniach
mobilnych pod nadzorem nauczycieli. Na samym poczgtku ankietowani
zostali poinformowani, ze odpowiedzi ktérych udziels, zostang umiesz-
czone w pracy licencjackiej w celu zbadania wiedzy cudzoziemcow na
temat polskich kulturemoéw. Nauczyciele poprosili rowniez uczacych sie,
aby nie komunikowali si¢ miedzy sobg, co zostalo przez nich spelnione.
Jednakze istnieje uzasadnione podejrzenie, ze kilka osob korzystato ze
zrodel online - 5 z 15 dzieci, ktore wypelnity ankiete oraz 2 z 24 doro-
stych. Wszystkie 59 ankiet wypelnionych przez mtodziez nie nosito zna-
mion spisywania odpowiedzi z Internetu.

Celem artykulu jest ukazanie, co uczacy sie jpjo wiedzg o znanych
Polakach oraz wykazanie zaleznosci pomiedzy wiekiem i instytucja,
w ktorej sie uczg a rozpoznawaniem konkretnych grup.

2. KULTURA A JEZYK

Kultura jest trudnym do jednoznacznego zdefiniowania terminem.
Kazdy z badaczy zajmujgcych sie tym tematem zwracal uwage na rézne
aspekty, ktore lezaly w kregu jego zainteresowan. Dzigki temu powstalo
tak duzo definicji. Jedng z nich, w ujeciu glottodydaktycznym, prezen-
tuje Urszula Zydek-Bednarczuk (2010, s. 181). Przedstawia ona kulture
jako ,warto$ciowanie, przekonania i normy przyjete przez spoleczen-
stwo, a takze wzory zachowan i modele postepowania w praktyce, kto-
re odpowiadajg potrzebom okreslonej spotecznosci (Szczesna 2002)”.
Dodaje, ze ,posiada ona ogromne znaczenie i potencjal, na ktory sktada
sie nauka, jezyk, dziedzictwo, wartosci”. Autorka wspomina réwniez, ze
,<tworzona jest ona poprzez dziatanie, a jej wynikiem sg artefakty takie

! Informacje doktadnie przepisane z pierwszej witryny pojawiajacej sic w wyszukiwarce Google po wpisa-
niu danego nazwiska.
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jak: obrazy, ksiazki, utwory muzyczne czy architektura” (Zydek-Bednar-
czuk 2015, s.9).

Znaczenia jezykowe wytwarzajg znaczenia kulturowe, ktore wyroz-
niajg jedng grupe spoteczng na tle innych (Burszta 1998, s. 58). Wynika
ztego, ze nauczajac jezyka, nie mozemy pomingc aspektow kulturowych.

3. KULTUREMY

Kulturemy przysparzajg badaczom wielu trudnosci. Przez to, ze po-
siadajg bardzo bogate znaczenie sg nielatwe do zdefiniowania. Niekto-
rzy uwazajg te terminy za hiperonimy takich stow jak: emblematy, kon-
cepty kulturowe, stowa klucze (Nagérko 2004, Rak 2015a). Dla Jerzego
Bartminskiego (2016, s. 21-29) sg hiponimami.

Jedng z pierwszych definicji kulturemow w jezyku polskim znajdzie-
my w Dystynktywnym stowniku synonimow Alicji Nagorko, Marka Lazin-
skiego oraz Hanny Burkhardt (2004, s. XIX):

[Kulturemy to] wazne dla samoidentyfikacji jakiejs spotecznosci stowa klu-
cze, charakteryzujgce zaréwno stosunek do tradycji, dziedzicznych wartosci,
jak i radzenie sobie z czasem terazniejszym, aktualne przezywanie swiata.

Skupili sie oni na ujeciu tematu w obszarze etnolingwistyki, a roz-
szerzenia definicji tego terminu podjgt si¢ Maciej Rak w Kulturemach
podhalariskich (2015b, s. 13):

[Kulturemy to] jednostki etnolingwistyczne, stowa klucze, ktére w planie wyra-
zania sg reprezentowane przez pojedyncze leksemy, zas w planie tresci majg
tak bogate znaczenia, ze dzieki nim mozna zrozumie¢ specyfikacje danej spo-
tecznosci narodowej, etnicznej lub regionalnej. To wlasnie m.in. poprzez kul-
turemy spotecznos¢ okresla swojg tozsamosé, stosunek do tradycji i wartosci,
a takze sposob radzenia sobie w obecnych czasach. Z powodu czestej nieprze-
kltadalnosci, reprezentujace je leksemy majg nastawienie etnocentryczne (nie-
rzadko sg skladnikami autostereotypu) jako stowa zbiorowej pamieci.

Z kolei Grazyna Zarzycka (2019, s. 425-426) pisze, ze:

Kulturem to, ujmujac zagadnienie w najwigkszym skrocie, znaczacy element
kultury (bogaty w znaczenia, stad pelni funkcje jej interpretanta), ktory moze
by¢ egzemplifikowany przez zachowanie jezykowe (slowa, zdania, teksty)
i niejezykowe (zachowania spoleczne, parawerbalne — jak: mimika, gesty i za-
chowania proksemiczne).

Metodyka nauczania jezykow obcych opiera sie na rozwijaniu pod-
systemow jezykowych oraz nauczaniu i doskonaleniu umiejetno-
$ci jezykowych. Sg to kluczowe i niezbedne elementy potrzebne, aby
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opanowac dany jezyk i swobodnie sie nim postugiwa¢. Mozna to uczynic¢
bez znajomosci kultury, jednakze bez niej trudniej jest sie komuniko-
wac. Rak zwraca szczegdlng uwage na nieprzektadalnosc znakow, ktora
jest bardzo istotna w perspektywie glottodydaktycznej (por. Burkhardt
2008), poniewaz w ostatnim czasie obserwuje sie ,zwrot kulturowy”,
ktory mobilizuje naukowcow do badan nad zawieraniem tresci kulturo-
wych w tekstach (Kruk 2023).

Stynni Polacy zaprezentowani w badaniu ankietowym wybrani zo-
stali na podstawie pracy magisterskiej Pauliny Zwolinskiej Kulturemy
w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego®.
Zaprezentowane przez Zwolinskg kulturemy zaczerpniete zostaly z po-
pularnych podrecznikow do nauki jpjo. Ze wzgledu na liczbe zebra-
nych w ten sposob okreslen autorka artykulu podzielila je na kategorie
i wybrala te dotyczgcg stynnych Polakow. Kolejnos¢ postaci zawartych
w ankiecie zostala ulozona alfabetycznie, natomiast wyniki przedsta-
wione w ponizszych tabelach wedlug najwiekszej liczby poprawnych
odpowiedzi.

4. ANALIZA MATERIALU BADAWCZEGO

4.1. DZIECI

Wszystkie dzieci, ktore wypelnily ankiety, uczeszczaly do polskiej
szkoly i byty uchodzcami wojennymi. W Polsce przebywaty 1,5 roku
i tyle tez uczyly sie polskiego. Mialy od 12 do 16 lat. Poza zwyklymi
lekcjami chodzitly dodatkowo na 6 godzin zaje¢ pozalekcyjnych z je-
zyka polskiego, na ktore uczeszczali wszyscy obcokrajowcy uczacy sie
w szkole. Do tego uczestniczyly rowniez, 3 razy w tygodniu, w lekcjach
prowadzonych przez glottodydaktykow w ramach projektu Polskiej Mi-
sji Medycznej pod nazwg ,Przestrzen przyjazna dzieciom”, gdzie znaj-
dowali sie tylko uchodzcy wojenni. Reprezentatywnosc¢ tej grupy jest ni-
ska, poniewaz przy analizie wzietych zostalo pod uwage tylko 10 ankiet,
ktore spelnialy wszystkie wymagania, tzn. odpowiedzi nie byly spisane
z Internetu.

2 P. Zwolinska, Kulturemy w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Praca napisana pod kierunkiem dr hab. Beaty Grochali-Wozniak, prof. UL w Zakladzie Lingwisty-
ki Stosowanej i Kulturowej UL. Praca nie zostata opublikowana.
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Tabela 1. Odpowiedzi dzieci (10)?

Stynne postaci odmowieds | odmemieds: | odpowiedzi
Adam Mickiewicz 80% (8) 10% (1) 10% (1)
Fryderyk Chopin 70% (7) 20% (2) 10% (1)

Henryk Sienkiewicz 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Jozef Pitsudski 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Maria Sktodowska-Curie 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Mikolaj Rej 70% (7) 20% (2) 10% (1)

Piast 70% (7) 20% (2) 10% (1)

Popiel 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Rzepicha 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Andrzej Duda 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Robert Lewandowski 70% (7) 20% (2) 10% (1)
Jan Matejko 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Julian Tuwim 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Witkacy 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Wiadystaw St. Reymont 60% (6) 20% (2) 20% (2)
Aleksander Kwasniewski 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Krystyna Janda 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Lech Walesa 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Roman Polanski 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Tomasz Kot 60% (6) 30% (3) 10% (1)
Jadwiga Andegawerniska 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Jan Pawel 11 50% (5) 20% (2) 30% (3)
Kazimierz Gorski 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Mikolaj Kopernik 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Tadeusz Kosciuszko 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Wiadystaw Jagielto 50% (5) 30% (3) 20% (2)
Ziemowit 50% (5) 40% (4) 10% (1)

Adam Malysz 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Agnieszka Holland 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Anja Rubik 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Jakub Blaszczykowski 50% (5) 40% (4) 10% (1)

Olga Tokarczuk 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Otylia Jedrzejczak 50% (5) 40% (4) 10% (1)
Zbigniew Boniek 50% (5) 40% (4) 10% (1)

Andrzej Wajda 40% (4) 50% (5) 10% (1)

Czeslaw Milosz 40% (4) 50% (5) 10% (1)

Krzysztof Penderecki 40% (4) 50% (5) 10% (1)
Wislawa Szymborska 40% (4) 40% (4) 20% (2)
Justyna Kowalczyk 40% (4) 50% (5) 10% (1)
Lech 30% (3) 60% (6) 10% (1)

Witold Gombrowicz 30% (3) 50% (5) 20% (2)
Krzysztof Holowczyc 20% (2) 70% (7) 10% (1)

#W nawiasach podana jest liczba ankiet.

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Jak latwo zauwazy¢, najwiecej poprawnych odpowiedzi uczacy sie
podali w stosunku do niezyjgcych postaci historycznych. Przyczyng tego
jest fakt, ze wszyscy badani uczeszczali do polskich szkol. Postaci histo-
ryczne, ktore zostaly wymienione w ankiecie, bardzo czesto wspomina-
ne sg na lekcjach. Pojawiajg sie one zarowno na historii (Piast, Jagielto)
jakinajezyku polskim (pisarze). Najlepiej w tym zestawieniu zaprezen-
towal sie¢ Adam Mickiewicz, ktorego dzieta omawiane sg na lekcjach je-
zyka polskiego zaréwno w szkole podstawowej (Dziady cz. II, Reduta Or-
dona, Switezianka, Pan Tadeusz) jak i ponadpodstawowej (m.in. Dziady,
Ballady i romanse, Sonety krymskie). Najgorzej zas Witold Gombrowicz,
poniewaz dzieci poznajg go lepiej dopiero na dalszych etapach nauki.

Wsrod osob zyjacych najlepszg rozpoznawalnoscig cieszyli sie An-
drzej Duda, Robert Lewandowski czy Aleksander Kwasniewski. Wplyw
na to ma fakt, ze sg to osoby medialne, jednakze nie jest to jedyny
czynnik. Dzieci ukrainskie na co dzien przebywajg w towarzystwie
polskich rowiesnikow, z ktorymi rowniez spedzajg czas po szkole. Dzie-
ki temu zaznajomione sg z tym, co obecnie dzieje si¢ w polskich me-
diach. Wedlug sléw ankietowanych, czesto wymieniajg sie z Polakami
memami, ktore dotyczg naszej codziennosci. O osobach takich jak Ju-
styna Kowalczyk, Krzysztof Hotowczyc czy Krzysztof Penderecki ostat-
nio rzadko sie wspomina, dlatego dzieci nie byly w stanie zaznaczy¢, czy
dana postac zyje, czy nie zyje.

4.2. MEODZIEZ

W tej grupie wiekowej badaniu zostali poddani studenci studiow pol-
skich z jezykiem angielskim z Uniwersytetu Lodzkiego. Uczgcy sie mieli
od 17 do 22 lat i wiekszos¢ z nich mieszkata w Polsce od 1,5 roku. Kil-
ka osob z I roku przybylo 2 miesigce przed przeprowadzeniem ankiety.
Byli na zréznicowanych poziomach znajomosci jezyka polskiego, po-
niewaz cze$c z nich dopiero zaczynala studia, inni uczyli sie juz czwarty
semestr i mieli zajecia z kultury polskiej. Na podstawie przynaleznosci
do grup, w ktorych studiowali, mozna okresli¢ ich poziom jezykowy od
Aldo Bl
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Tabela 2. Odpowiedzi mtodziezy (59)
Stynne postaci oitowieds | odpowieds. | odpowiedzi
Andrzej Duda 100% (59) 0% (0) 0% (0)
Adam Mickiewicz 95% (56) 3% (2) 2% (1)
Fryderyk Chopin 90% (53) 3% (2) 7% (4)
Jozef Pitsudski 88% (52) 3% (2) 9% (5)
Mikotaj Kopernik 88% (52) 7% (4) 5% (3)
Jan Pawel I1 86% (51) 9% (5) 5% (3)
Maria Sktodowska-Curie 86% (51) 9% (5) 5% (3)
Henryk Sienkiewicz 80% (47) 10% (6) 10% (6)
Jan Matejko 80% (47) 10% (6) 10% (6)
Julian Tuwim 80% (47) 7% (4) 13% (8)
Tadeusz Kosciuszko 78% (46) 10% (6) 12% (7)
Piast 76% (45) 7% (4) 17% (10)
Wladystaw Jagielto 76% (45) 10% (6) 14% (8)
Wiadyslaw St. Reymont 75% (44) 7% (4) 18% (11)
Mikolaj Rej 73% (43) 10% (6) 17% (10)
Witkacy 71% (42) 15% (9) 14% (8)
Rzepicha 69% (41) 10% (6) 21% (12)
Ziemowit 69% (41) 12% (7) 19% (11)
Popiel 68% (40) 10% (6) 22% (13)
Wistawa Szymborska 68% (40) 22% (13) 10% (6)
Witold Gombrowicz 68% (40) 14% (8) 18% (11)
Kazimierz Gorski 64% (38) 15% (9) 21% (12)
Lech 64% (38) 21% (12) 15% (9)
Jadwiga Andegawenska 63% (37) 22% (13) 15% (9)
Krzysztof Penderecki 61% (36) 20% (12) 19% (11)
Czestaw Mitosz 58% (34) 22% (13) 20% (12)
Robert Lewandowski 58% (34) 27% (16) 15% (9)
Anja Rubik 55% (32) 25% (15) 20% (12)
Olga Tokarczuk 53% (31) 329% (19) 15% (9)
Agnieszka Holland 52% (31) 34% (20) 14% (8)
Justyna Kowalczyk 49% (29) 32% (19) 19% (11)
Adam Malysz 47% (28) 39% (23) 14% (8)
Andrzej Wajda 46% (27) 44% (26) 10% (6)
Aleksander Kwasniewski 45% (27) 37% (22) 18% (11)
Roman Polanski 41% (24) 39% (23) 20% (12)
Krystyna Janda 39% (23) 41% (24) 20% (12)
Krzysztof Holowczyc 31% (18) 49% (29) 20% (12)
Jakub Blaszczykowski 28% (16) 52% (31) 20% (12)
Tomasz Kot 28% (16) 52% (31) 20% (12)
Lech Walesa 20% (12) 68% (40) 12% (7)
Otylia Jedrzejczak 20% (12) 61% (36) 19% (11)
Zbigniew Boniek 20% (12) 60% (35) 20% (12)

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Na podstawie analizy wynikéw widzimy, ze réowniez i w tej grupie
uczacy sie najlepiej znajg niezyjgce postaci historyczne®. Spowodowane
jestto tym, ze podczas zajec¢ mieli dostep do informacji naich temat®. Na
biezgco uczyli sie, kim byli, kiedy zmarli i czym zastuzyli si¢ polskiemu
spoteczenstwu i kulturze.

Jedynym znanym Polakiem, ktéorego w 100% cala mtodziez popraw-
nie rozpoznala, byl Andrzej Duda. Mial na to wptyw ten sam czynnik
co przy postaciach historycznych. Jest to osoba, o ktorej wspominato
sie na zajeciach i ktdéra czesto pojawiala sie w polskich oraz ukrain-
skich mediach. Przy pozostatych zyjgcych osobach wyniki byly o wiele
stabsze. Najwiekszy wplyw miato na to srodowisko, w ktéorym przeby-
wali studenci. Mianowicie nie tylko podczas zaje¢, ale i po nich, prze-
bywali oni w hermetycznym otoczeniu®. Brak kontaktu z polskimi
réwiesnikami i brak zainteresowania naszymi mediami (w tym spo-
tecznosciowymi) sprawity, ze nie potrafili oni okresli¢, czy dana osoba
zyje, czy nie zyje.

4.3. DOROSLI

Ostatnia grupa ankietowanych to dorosli, ktérzy uczyli si¢ na kur-
sach na poziomie A2 i B1 w ramach projektu Polskiej Misji Medyczne;.
Uczacy sie byli uchodzcami wojennymi i wigkszosc¢ z nich przybyta do
Polski od razu po rozpoczeciu dziatan wojennych. Czes¢ osob uczesz-
czala wcze$niej na inne lektoraty jezyka polskiego jako obcego’, ale nikt
nie miat zajec¢, na ktérych uczylby sie o historii polski, znanych Pola-
kach i zwyczajach panujgcych w Polsce.

4 Wladcy polscy, stynni przywodcy i artysci.

® Informacje na temat zaje¢ zaczerpnieto od ich prowadzgcych oraz z programu studiow,
https://www.polonistyka.uni.lodz.pl/strefa-studenta/studia-polskie-z-jezykiem-angielskim/pro-
gramy-studiow [30.09.2024]

SInformacje uzyskane od uczgcych sie.

“Dane zaczerpniete z formularzy, ktore uczacy sie wypeliniali podczas zapiséw na kursy.
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Tabela 3. Odpowiedzi dorostych (24)
Stynne postaci 5 é}? ggvxiglﬁ N(l)e p%g;‘ivgrila Brak odpowiedzi
Andrzej Duda 96% (23) 4% (1) 0% (0)

Adam Mickiewicz 83% (20) 0% (0) 17% (4)
Mikotaj Kopernik 83% (20) 0% (0) 17% (4)
Henryk Sienkiewicz 79% (19) 0% (0) 21% (5)
Jan Pawel 11 79% (19) 4% (1) 17% (4)
Julian Tuwim 79% (19) 0% (0) 21% (5)
Jozef Pitsudski 75% (18) 0% (0) 25% (6)
Fryderyk Chopin 62% (15) 0% (0) 38% (9)
Maria Sklodowska-Curie 58% (14) 4% (1) 38% (9)
Robert Lewandowski 50% (12) 21% (5) 29% (7)
Mikotaj Rej 46% (11) 4% (1) 50% (12)
Tadeusz Kosciuszko 46% (11) 4% (1) 50% (12)
Wladystaw St. Reymont 38% (9) 0% (0) 62% (15)
Agnieszka Holland 38% (9) 17% (4) 45% (11)
Aleksander Kwasniewski 38% (9) 29% (7) 33% (8)
Andrzej Wajda 38% (9) 21% (5) 41% (10)
Jadwiga Andegawenska 34% (8) 8% (2) 58% (14)
Jan Matejko 34% (8) 8% (2) 58% (14)
Kazimierz Gorski 34% (8) 8% (2) 58% (14)
Krzysztof Penderecki 34% (8) 4% (1) 62% (15)
Adam Malysz 33% (8) 38% (9) 29% (7)
Piast 29% (7) 4% (1) 67% (16)
Witkacy 29% (7) 4% (1) 67% (16)
Witold Gombrowicz 29% (7) 4% (1) 67% (16)
Czestaw Mitosz 25% (6) 17% (4) 58% (14)
Lech 25% (6) 8% (2) 67% (16)
Rzepicha 25% (6) 4% (1) 71% (17)
Wiadystaw Jagielto 25% (6) 4% (1) 71% (17)
Olga Tokarczuk 25% (6) 17% (4) 58% (14)
Popiel 21% (5) 8% (2) 71% (17)
Krystyna Janda 21% (5) 17% (4) 62% (15)
Lech Walesa 21% (5) 25% (6) 54% (13)
Wistawa Szymborska 17% (4) 8% (2) 75% (18)
Ziemowit 17% (4) 8% (2) 75% (18)
Anja Rubik 17% (4) 21% (5) 62% (15)
Jakub Blaszczykowski 17% (4) 17% (4) 66% (16)
Justyna Kowalczyk 17% (4) 21% (5) 62% (15)
Krzysztof Holowczyc 13% (3) 25% (6) 62% (15)
Roman Polanski 13% (3) 29% (7) 58% (14)
Tomasz Kot 12% (3) 17% (4) 71% (17)
Otylia Jedrzejczak 4% (1) 29% (7) 67% (16)
Zbigniew Boniek 4% (1) 17% (4) 79% (19)

Zrodlo: opracowanie wlasne
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W tej grupie ankietowanych byly najwieksze rozbieznosci. Uczgcy
sie, uznajgc kogos$ za niezyjgcego, kierowali sie przede wszystkim na-
zwami ulic i szpitali. Doszli do wniosku, ze jezeli ulica nazwana jest czy-
ims nazwiskiem, to jej patron na pewno nie zyje®. Wybrali ten sposob,
poniewaz nigdy nie uczeszczali do polskich placowek oswiatowych. Nie
mieli miejsca i sposobnosci, zeby uczy¢ sie o polskich krolach lub pisa-
rzach z wyjatkiem tych, ktérych poznali w szkole ukrainskiej. Jedyng
osobg, ktorg z tatwoscig rozpoznali byt Andrzej Duda. Wynika to z faktu,
ze prezydent od momentu rozpoczecia wojny bardzo czesto pojawiat sie
w mediach w towarzystwie prezydenta Ukrainy. Pozostale wyniki byly
niskie, poniewaz uczgcy sie nie integrowali sie z polskg spotecznoscig.
Nie sledzili polskich mediow ani zadnych programoéw. Nie znali niko-
go, kto moglby dzieli¢ sie z nimi najnowszymi informacjami o polskich

gwiazdach.

5. PODSUMOWANIE

Znajomos¢ stynnych Polakow wsrod Ukraincow uczgcych sie jezyka
polskiego jako obcego plasuje sie na roznych poziomach. Najwiekszy
wplyw ma na to wiek i instytucja, w ktorej sie ucza. Dzieci ukrainskie,
przebywajgce na co dzien wsrod polskich rowiesnikéw, majg wiedze
pozwalajgcg opowiadac zardwno o niezyjgcych polskich postaciach hi-
storycznych, jak i gwiazdach, ktore aktualnie znajdujg sie¢ w centrum
zainteresowania spolecznosci. Mogg to by¢ rozne aspekty, np. osiggnie-
cia sportowe (Robert Lewandowski), memy i zarty, gtosne produkcje fil-
mowe (Agnieszka Holland) czy duza liczba postow w sieci (Lech Walesa).
Studenci posiadajg wiedze, ktora pozwala im zalicza¢ przedmioty wy-
magane programem nauczania. Nie interesujg sie doniesieniami me-
dialnymi, poniewaz zyjg w hermetycznym srodowisku, otoczeni przede
wszystkim swoimi kolegami z roku. Dorosli zas w malym stopniu po-
siadajg wiedze dotyczgcg zarowno historii, jak i czasow terazniejszych,
poniewaz nie uczg sie o tym ani w szkole, ani nie zdobywajg aktualnych
informacji chociazby poprzez media.

8 Informacja uzyskana od ankietowanych po wypelnieniu formularza.
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WHAT DOES ROBERT LEWANDOWSKI HAVE IN COMMON WITH ANDRZEJ DUDA?
ABOUT THE KNOWLEDGE OF FAMOUS POLES AMONG UKRAINIANS LEARNING
POLISH

Keywords: culture, Polish culture, Polish language glottodidactics, Polish as a fo-
reign language

Abstract. This article is devoted to the analysis of the knowledge of Polish cultu-
remes concerning famous Poles by Ukrainians learning Polish as a foreign language.
It consists of two parts. The first presents theoretical issues concerning culture and
language and culturemes. The second analyzes the results of survey research. The aim
is to show the relationship between the group of respondents and their knowledge of
Polish culture.
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PODCAST KRYMINALNY NA LEKCJACH JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Stowa kluczowe: podcast kryminalny, sprawnos¢ stuchania, praca z tekstem autentycznym

Streszczenie. Zasadniczym celem niniejszego artykulu jest omowienie potencjatu polskich pod-
castow kryminalnych jako aktywizujgcych i innowacyjnych materiatow, ktore stuzg skuteczne-
mu nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. W opracowaniu wyodrebniono poszczegolne etapy
przygotowywania podcastu do pracy na lekcji oraz zaprezentowano propozycje technik ¢wiczen,
ktore mozna wykonywac podczas jej roznych faz. Reprezentatywnym materiatem badawczym stat
sie podcast kryminalny pt. Gdzie jest corka Al Bano i Rominy Power? z kanalu Kryminatorium do-
stepnego na platformie YouTube. Ten szczegolny rodzaj tekstu, wyrastajgcy z dyskursu krymina-
listycznego, zostal poddany analizie zgodnej z zalozeniami metodyki glottodydaktycznej. Na jej
podstawie zaprezentowano koncepcje przyktadowych zadan (glownie leksykalnych) do wybrane-
go podcastu. Z jezykoznawczej analizy materiatu wynika, ze podcasty kryminalne mogg sprzyjac
rozwijaniu réznych sprawnosci i podsystemow jezykowych. Jednak muszg one zosta¢ odpowied-
nio przygotowane pod wzgledem metodycznym, a takze wzbogacone ¢wiczeniami, ktore ilustrujg
oraz rozwijajg wybrane zagadnienia leksykalne i gramatyczne.

1. WPROWADZENIE

Przy poszukiwaniu aktywizujgcych, innowacyjnych i skutecznych
metod ksztalcenia jezyka polskiego jako obcego (jpjo) warto uwzgled-
ni¢ podcast kryminalny, ktory jest rodzajem publikacji audio dostepnej
w Internecie do odstuchania na wybranej platformie streamingowej. Ze
wzgledunakanalprzekazu,jegostruktureitematyke moznaumiejscowi¢
go w obrebie dyskursu zaréwno medialnego, jak i kryminalistycznego.



60 Marta Bursiak

Internetowe audycje o tematyce przestepczej wiodg prym nad innymi
gatunkami dyskursu publicystycznego, cieszg si¢ szczegdlng popular-
noscig, stale sie rozwijaja, sg tatwo dostepne i zazwyczaj bezplatne,
a takze stanowig cenne zrodto roznorodnych zagadnien jezykowych.
Co wiecej, po odpowiednim przygotowaniu mogg sta¢ sie cennym
materialem edukacyjnym. Mimo tak wielu zalet ich mozliwosci nadal
nie zostaty dostrzezone i odpowiednio wykorzystane do celow glotto-
dydaktycznych. Niniejszy artykul powstal zatem z potrzeby wzboga-
cenia warsztatu metodycznego lektora. Omdéwiono w nim potencjat
podcastow kryminalnych jako materialow dydaktycznych w naucza-
niu polonistycznym cudzoziemcow, a takze przedstawiono propozy-
cje urozmaiconych ¢wiczen, realizowanych na réznych etapach lekcji
do wybranego podcastu.

2. PODCAST KRYMINALNY W GLOTTODYDAKTYCE

Podcasty kryminalne, jak i inne gatunki dyskursu kryminalistyczne-
go, sg nowym zjawiskiem w glottodydaktyce. Ich wykorzystanie moze
budzi¢ pewne kontrowersje ze wzgledu na poruszang tematyke, a tak-
ze trudnosci w dostosowaniu formy internetowej audycji do potrzeb
lekcyjnych. W literaturze przedmiotu brakuje opracowan naukowych,
ktore uwzglednialyby tego rodzaju teksty kultury w rozwijaniu kom-
petencji jezykowych i ktére dawalyby do nich propozycje ¢wiczen. Jed-
ng z nielicznych prac poruszajgcych to zagadnienie jest artykul Ane-
ty Strzeleckiej (Strzelecka 2013). Autorka omawia w nim role zagadek
kryminalnych na lekcjach jpjo, przedstawia ich rozne funkcje w rozwi-
janiu sprawnosci czytania ze zrozumieniem i poszerzaniu znajomosci
struktur leksykalnych. Ponadto prezentuje przykladowe zadania, ktore
mogg towarzyszyc¢ czytaniu, by bylo ono bardziej efektywne.

Podobne korzysci moze nies¢ wykorzystywanie podcastéow krymi-
nalnych. Warto pamieta¢, ze w procesie nauczania jezyka polskiego
cudzoziemcow przewidziane jest miejsce na omawianie tematéw do-
tyczgcych szeroko rozumianej przestepczosci. W Programach naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego (Janowska i in. 2011) zaprezentowano
katalogi tematyczne dla roznych poziomoéw. W jednym z wyrdznio-
nych blokéw tematycznych, zwigzanych z panstwem i spoleczenstwem,
wskazano nastepujgce tematy: od poziomu B1 - przestepczosc (Tamze,
s. 77), od poziomu B2 — konflikty wewnetrzne, organy scigania, wymiar
sprawiedliwosci (Tamze, s. 112), dla poziomow C1i C2 — korupcja, ,pra-
nie brudnych pieniedzy” (Tamze, s. 148, 184). Co wiecej, od poziomu B2
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wymieniono nowe role komunikacyjne, w ktore powinni umie¢ wcie-
la¢ sie uczacy sie, mianowicie $wiadek i ofiara przestepstwa (Tamze,
s.120). W ksigzce mozna odnalezc¢ takze adnotacje dotyczgcg rodzajow
zalecanego materialu tekstowego do rozwijania sprawnosci shuchania.
Od poziomu B1 proponowane sg miedzy innymi dialogi i polilogi tema-
tyczne i sytuacyjne (np. wywiad, relacja z podrozy itd.), jak rowniez mo-
nologi tematyczne (np. instrukcje, komunikaty) (Tamze, s. 91). Podcast
kryminalny zatem mies$ci si¢ w podanych ramach, poniewaz stanowi
pewnego rodzaju komunikat bgdz relacje podcastera z wydarzenia
kryminalnego.

Powyzsza klasyfikacja uzmyslawia, ze leksyka dotyczgca obszaru
przestepczosci jest wymagana od poziomu Bl. Niestety, na lekcjach
realizowana jest w szczgtkowym stopniu, a wynika to z jej niedosta-
tecznej reprezentacji w podrecznikach. Na tle roznych ksigzek nie-
watpliwie wyrdzniajg sie nastepujgce moduly tematyczne: rozdzial
W obliczu prawa z ksigzki Oto polska mowa (Lewinski 2001) — poziom
B1/B2, rozdzial Fala zbrodni w ksigzce Polski mniej obcy (Madeja, Mor-
cinek 2007) — poziom B2, rozdzial Ciemne strony £ycia w podreczniku
Per aspera ad astra (Seretny 2008) — poziom C1, rozdzial W konflikcie
z prawem z ksigzki Stownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcéw
(Seretny 2019) - poziom B2, a takze Zgodnie z prawem z podrecznika Je-
zyk polski bez granic (Guziuk-Swica i in. 2018) — poziom B2. Warto réw-
niez wspomnie¢ o kryminale do nauki jezyka polskiego jako obcego
pt. Sekret rzeki (Wilczynska 2020) — poziom B1/B2, ktorego powstanie
potwierdza atrakcyjnos¢ i przydatnos¢ tego typu tekstéw w nauczaniu
glottodydaktycznym. W powyzszych pozycjach mozna znalez¢ kom-
pleksowo opracowane ¢wiczenia odnoszgce si¢ do zagadnien prawa
i porzgdku. W tej liscie nie odnotowano wszystkich podrecznikéw po-
dejmujgcych takg tematyke — z pewnoscig jest ich wiecej. Juz w ksigzce
Hurralll Po polsku 2 na poziomie A2 (Dixon, Jasinska 2022) w pierwszej
lekcji pojawia sie intrygujgca zagadka kryminalna — kto zdefraudowat
duzg sume pieniedzy, a odpowiedz i tlo catej historii przedstawione sg
na filmie. Z kolei w repetytorium Od stowa do stowa toczy sie roxmowa
(Gebal 2009) w rozdziale Panstwo i spoteczenstwo mozna odnalez¢ kil-
ka ¢wiczen leksykalnych dotyczgcych sytuacji spotecznej, gospodarczej
i politycznej. W jednym ze zdan nalezy utworzy¢ poprawne wyrazenia
z wyrazow, a nastepnie wykorzystac¢ je w samodzielnie napisanym opo-
wiadaniu na temat napadu na bank.

Lektor, ktory dba o wszechstronny rozwdj swoich ucznidéw, powinien
uzupelnia¢ istniejgce luki tematyczne tekstami ze zrédet spoza trady-
cyjnego kanonu. Wartosciowe pod tym wzgledem stajg sie podcasty
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kryminalne, ktore oprdcz tego, ze stanowig zréznicowane i autentycz-
ne materialy jezykowe, kumulujg réznego rodzaju wyrazenia, zwroty,
wykrzyknienia, okreslenia, Srodki retoryczne i artystyczne spotykane
gléwnie w spontanicznym i potocznym jezyku mowionym.

3. WARSZTAT LEKTORA

Podcasty kryminalne mogg nies¢ wiele korzysci w nauczaniu jpjo
pod warunkiem, ze zostang wlasciwie przygotowane do pracy na lekcji.
Proces ten jest ztozony, poniewaz wymaga od lektora zaangazowania,
kreatywnosci, odpowiedniego podejscia, zaplanowania szczegotowego
ilogicznego toku zajec, jak rowniez posiadania specjalistycznej wiedzy
oraz odpowiednich kompetencji. Lekcje stuchania spelnig swojg role,
kiedy bedg zaréwno dostosowane do poziomu stuchaczy, jak i urozma-
icone na poziomie tekstu, technik, metod i sposobow prezentacji (Se-
retny, Lipinska 2005, s. 159).

Prace nad podcastem nalezy podzieli¢ na cztery zasadnicze kroki.
Pierwszym z nich jest wyznaczenie celu/celéw lekcji (np. sprawnosci
i podsystemy jezykowe). Wybor podcastu kryminalnego powinien by¢
motywowany albo stownictwem, albo strukturami gramatycznymi, kto-
re lektor chce utrwala¢. Wymienione okolicznosci wprowadzania go na
lekcji przynoszg najlepsze rezultaty, poniewaz sg dowodem celowosci
i plynnosci dzialan ksztalcenia polonistycznego. Jezeli wybrane cele
zajec¢ uwzgledniajg wykorzystanie podcastu kryminalnego, nalezy za-
stanowic sie nad wyborem strategii pracy. Podobnie jak w przypadku
odbioru tekstow pisanych, mozna wyrdzni¢ stuchanie globalne (zrozu-
mienie glownej mysli audycji), selektywne (wydobycie konkretnych in-
formacji z podcastu) i szczegdlowe (zrozumienie catego podcastu). Nie
kazda z wymienionych technik moze zosta¢ zastosowana ze wzgledu
na okreslone cele i poziom danej grupy. Niewgtpliwie podcast pomoze
we wprowadzaniu, rozszerzaniu i utrwalaniu leksyki, poniewaz bedzie
ja sytuowal w autentycznym kontekscie. Oprocz tego moze stanowic
punkt wyjscia do dyskusji na temat szerszych zagadnien, takich jak
przestepczose, sprawiedliwos¢ i prawo.

Kolejnym krokiem jest dobranie odpowiedniego podcastu krymi-
nalnego, a wiec takiego, ktorego poziom trudnosci dostosowany jest do
jezykowych mozliwosci i potrzeb uczacych sie. Lektor powinien zwro-
ci¢ szczegolng uwage na jego dlugosc i temat, a takze na stosowane
w nim stownictwo i struktury gramatyczne. Warto pamietac, ze dtuz-
szg audycje mozna zleci¢ uczagcym sie do wystuchania jako zadanie do-



Podcast kryminalny na lekcjach jezyka polskiego jako obcego 63

mowe. Innym rozwigzaniem jest podzielenie jej na krotsze fragmenty,
ktore reprezentujg wybrane zagadnienia, a jednocze$nie nie zaburzajg
spojnosci fabuly. Wazne jest to, aby najpierw zastanowi¢ sie nad tym,
jaki czas moze zostac¢ poswiecony podcastowi na lekcji, a potem we-
dlug tego wyznacznika zaprojektowac¢ materiaty na lekcje, blok lekcyj-
ny, modut tematyczny albo caty cykl zajec.

Rownie waznym etapem jest zarchiwizowanie wybranej audycji
internetowej, a wiec jej zapisanie i spisanie. Dzieki temu nauczyciel
jezyka obcego bedzie mial przygotowane nagranie do kilkukrotnego
odstuchania, a takze bedzie wyposazony w transkrypcje, ktéra moze
sta¢ sie¢ punktem wyjscia do dalszych ¢wiczen. Z zatozenia lektor nie
jest w stanie zmodyfikowa¢ opublikowanego podcastu. Jednak w za-
leznosci od poziomu bieglosci jezykowej grupy moze prezentowac
jego poszczegolne i najbardziej egzemplifikacyjne fragmenty, pry-
marng (tzn. oryginalng) wersje transkrypcji czy odpowiednio zaada-
ptowac (tzn. uproscic) jg do celéw lekcyjnych. Nalezy pamietac, ze cel
pracy z tekstem przeznaczonym do odstuchu nie zawsze musi wigzac
sie ze zrozumieniem kazdego szczegdtu, a moze tgczyc sie jedynie
z niektérymi watkami.

Ostatni etap jest najbardziej rozbudowany, poniewaz dotyczy
ulozenia ¢wiczen, za pomocg ktorych bedg realizowane cele dydak-
tyczne. Zadania powinny intensyfikowa¢ pewne zagadnienia badz je
rozwijac, a takze pomagac uczacym sie w lepszym rozumieniu tekstu.
W ramach kolejnych faz pracy nalezy zastosowac wlasciwe dla nich
techniki ¢wiczen, ktore poprzedzajg stuchanie, sg stosowane w trakcie
stuchania i po nim (Janowskaiin. 2011; Seretny i Lipinska 2005; Komo-
rowska 2002).

Do grupy zadan wykonywanych na poczgtku lekcji nalezatoby zali-
czyc np. interpretacje tytutu audycji internetowej, interpretacje towa-
rzyszgcej jej ilustracji, stworzenie mapy mysli poprzez zebranie klu-
czowych stoéw, stowne nawigzanie do tematu poprzez zadawanie pytan
i odpowiadanie na nie. Takie ¢wiczenia majg charakter wdrazajacy, po-
niewaz na poczatku lekcji pozwalajg zebra¢ podstawowe pojecia zna-
mienne dla dyskursu kryminalistycznego, usystematyzowac posiadane
przez uczacych sie zaplecze leksykalne na temat przestepczosci, wpro-
wadzi¢ w tematyke wybranego podcastu kryminalnego, a nawet zache-
ci¢ do przewidywania tresci nagrania na podstawie wiedzy jezykowej
i pozajezykowej. Co wigcej, pobudzajg ich ciekawos¢ i zaangazowanie
w tok zajec oraz przygotowujg ich do aktywnego stuchania.

Kulminacyjng czesc lekceji stanowi wystuchanie audycji interneto-
wej. Wowczas mogg zosta¢ zaproponowane nastepujgce typy zadan:
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dopasowanie tytutow do ustyszanych fragmentow podcastu lub ich
nadanie, uzupekianie luk w transkrypcji ustyszanymi wyrazami lub
podanymi w banku stow, wyszukiwanie informacji, ukladanie obraz-
kéw w odpowiedniej kolejnosci, porzgdkowanie fragmentéw tekstu.
Jak pokazujg powyzsze przyklady, w zaleznosci od bieglosci jezykowej
uczgcych sie, ¢wiczenia mozna dowolnie modyfikowac¢, tzn. zmniej-
szac lub zwiekszac poziom ich trudnosci.

W ramach ostatniej fazy lekcyjnej powinny zosta¢ wykonane ¢wicze-
nia $cisle zwigzane z tekstem, jak np. odpowiadanie na pytania otwarte
czy typu prawda/falsz, szukanie synonimow stow w transkrypcji, obja-
$nianie wystepujgcych idiomow/zwigzkow frazeologicznych, pisanie
streszczenia, nadawanie tytuléw fragmentom tekstu.

Podcast kryminalny moze by¢ takze bodzcem do rozwijania in-
nych sprawnosci i podsystemoéw jezykowych, a wiec w ramach lekcji
mogg zosta¢ wykonane zadania mniej skorelowane z wybranym tek-
stem. Mozna zatem na podstawie relacji ze zdarzenia kryminalnego
w fazie praktyki utrwala¢ struktury czasu przesztego czy trybu przy-
puszczajgcego za pomocg uzupelniania zdan, wypelniania luk, wybo-
ru prawidtowej odpowiedzi czy transformacji fleksyjnych. Waznym
aspektem jest wprowadzenie zadan projektowych, dajgcych uczgcym
sie mozliwos¢ wigkszej autonomii i operatywnosci. W kontekscie
pracy z podcastem mogg to by¢ takie techniki, jak dopowiadanie za-
konczenia ustyszanej historii, pisanie dialogow (np. ofiary i sprawcy),
odgrywanie rol (np. rozmowa policjanta z rodzing ofiary), symulowa-
nie sytuacji z elementami scenograficznymi (np. zeznania swiadka,
rozprawa sgdowa), redagowanie artykulu prasowego na temat prze-
stepstwa, tworzenie plakatu na temat poszukiwanej osoby, nagrywa-
nie audycji z uwzglednieniem komponentéw specyficznych dla ga-
tunku podcastu kryminalnego (np. miejsce i czas zdarzenia, glowny
podejrzany, profil ofiary i sprawcy, narzedzie zbrodni itd.).

4. PODSUMOWANIE

Argumentow swiadczgcych o duzym potencjale podcastow kry-
minalnych na polu glottodydaktycznym jest wiele. Lektor, aby zaczg¢
z nich korzysta¢ na lekcjach jpjo, najpierw powinien zrozumiec, do
osiggania ktorych celéw mogg mu one postuzy¢, i rozpoznac potencjal-
ne korzysci, ktore niosg w procesie ksztalcenia.

Rozpoczynajgc od kwestii pragmatycznych, nalezy podkreslic, ze
stanowig one tatwo dostepne i zazwyczaj bezplatne materialy eduka-
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cyjne. Ponadto sg zrodlem niewyczerpywalnym, poniewaz na platfor-
mie YouTube (i czasami na Spotify) mozna odnalez¢ wiele kanatow
stale udostepniajgcych audycje osnute wagtkami kryminalnymi, jak np.
Kryminatorium, Kanat Kryminalny, Pigte: Nie zabijaj, Opowiem Ci histo-
rie, Kartoteka, Kryminalne historie itd. Niewgtpliwie podcasty poruszajg
aktualng tematyke oraz przynalezg do kregu tematycznego, ktory jest
wymagany w procesie ksztalcenia od poziomu B1.Za ich pomocg lektor
moze przekazywac uczgcym sie przydatng wiedze o otaczajgcej rzeczy-
wistosci, jak rowniez poszerzac zasob stownictwa zwigzany z przestep-
czoscig i umiejscawia¢ omawiang leksyke w kontekscie sytuacyjnym.
Niezaprzeczalnym plusem wykorzystywania podcastow kryminalnych
w glottodydaktyce, niezaleznie od grupy wiekowej, jest mozliwosc¢ prze-
kazywania za ich posrednictwem tresci o charakterze dydaktycznym.

Z perspektywy uczgcego sie mogg one stanowic atrakcyjng i innowa-
cyjng alternatywe dla tradycyjnych pomocy dydaktycznych. Ich ciekawa
fabula, oparta na strukturze zagadki kryminalnej, aktywizuje i moty-
wuje uczgcych sie do stuchania i analizowania tekstu. Tak urozmaicona
lekcja jezykowa tworzy atmosfere sprzyjajgcg kreatywnej i efektywnej
nauce.

Jednym z najcenniejszych walorow podcastow kryminalnych jest
ich prymarnos¢. Na poziomie srednim teksty autentyczne i adaptowa-
ne powinny miec¢ pierwszenstwo nad tekstami sekundarnymi, ponie-
waz prezentujg uniwersalny materiat jezykowy o duzym zroznicowaniu
i wszechstronnej tematyce, a takze inicjujg naturalng sytuacje komuni-
kacyjng. Ponadto stanowig silny bodziec do poznawania rzeczywistosci
pozajezykowej zawartej w tekstach i stymulujg do wyrazania opinii na
ten temat (Dunin-Dudkowska, Trebska-Kerntopf 1998, s. 38). W swietle
tak wielu korzysci podcasty mogg pomoc rozwija¢ rozne umiejetnosci
jezykowe oraz kompetencje komunikacyjne. Ich prymarna forma mo-
wiona pozwala na oswojenie sie z naturalng intonacjg i wymows, jak
réwniez na ostuchanie sie z réznymi rejestrami jezykowymi. Warto pa-
mietag, ze teksty autentyczne do sluchania nalezy wprowadza¢ w wiek-
szosci juz od poziomu B1, a w przypadku materialéw opracowanych
tempo wypowiedzi powinno by¢ poréwnywalne z naturalnym (Janow-
skaiin.2011).

Zastosowanie podcastu kryminalnego na lekcji niesie za sobg wiele
korzysci, nie tylko w ksztalceniu sprawnosci stuchania, poniewaz moze
on koncentrowac¢ sie na problematyce jezykowej i stuzy¢ jako materiat
do poznawania nowego stownictwa, wprowadzania nowych regut gra-
matycznych lub poznawania nowych strategii rozumienia (Janowska
i in. 2011). Bez watpienia podcasty mogg stanowi¢ punkt wyjscia do
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poszerzania zasobu leksykalnego, analiz i ¢wiczen gramatycznych. Po-
nadto w zakresie mowienia angazujg do prowadzenia dyskusji, a wiec
podjecia dziatan komunikacyjnych. Natomiast poznawanie za ich po-
mocg roznych gatunkow wypowiedzi pisemnej, jak opis miejsca, opis
postaci, opis przedmiotu, streszczenie, relacja z wydarzenia, stuzy roz-
wijaniu umiejetnosci pisania. Podcast kryminalny jest warto$ciowym
materialem, poniewaz w zaleznosci od wizji lektora i celow, ktore chce
zrealizowa¢ w czasie zaje¢, moze shuzy¢ doskonaleniu tak naprawde
wszystkich sprawnosci jezykowych — stuchania, moéwienia, czytania,
pisania oraz roznych podsystemow jezyka, np. gramatyki, wymowy, pi-
sowni, stownictwa i struktur leksykalnych. Aby osiggniecie danego celu
bylo mozliwe, konieczne jest opatrzenie audycji odpowiednimi zada-
niami.

Naklad pracy w stosunku do uzyskanych rezultatow nie powinien
martwic¢ lektora. Podcasty kryminalne mogg znaczgco wzbogaci¢
proces nauczania jpjo, poniewaz posiadajg bogaty material jezykowy,
angazujgcg forme oraz cechujg sie prymarnoscig, schematyczng bu-
dowg i wzglednie statg kompozycjg. Dobrze przygotowane materia-
ly dydaktyczne mozna wykorzysta¢ wielokrotnie, dlatego podcasty
w tej perspektywie zyskujg miano tekstow niezwykle elastycznych
i uniwersalnych. Ponizej zostaly zaprezentowane propozycje c¢wi-
czen realizowanych na réznych etapach lekcji do wybranej audycji,
pt. Gdzie jest corka Al Bano i Rominy Power? z kanatu Kryminatorium
dostepnej na platformie YouTube. Przedstawiony material stanowi
cykl zaje¢ skierowany do uczgcych sie od poziomu B2 i przypusz-
czalnie przewidziany jest na okoto 10 godzin po 45 minut'. Zada-
nia mozna dowolnie modyfikowac¢ w zaleznosci od wybranych celow

!Zaproponowana lekcja, wraz z przykladowymi ¢wiczeniami do wybranego podcastu, zostata
wykorzystana w czasie indywidualnych zajec¢ z kobietag w srednim wieku, ktéra pochodzi z Ukra-
iny i ktorej bieglosc jezykowa zostala okreslona na poziomie B2. Gléwnymi celami tych lekcji jest
poszerzanie zasobu leksykalnego z réznych obszaréw tematycznych oraz rozwijanie kompetencji
komunikacyjnych. Zaprezentowane ¢wiczenia zostaly pozytywnie ocenione przez uczacsg sie w re-
alizowaniu powyzszych celow. Zadania okazaly sie pomocne w kontekstualnym umiejscawianiu
i utrwalaniu poznawanej leksyki dotyczacej przestepczosci, jak rowniez struktur leksykalnych
w postaci idioméw z zakresu polszczyzny potocznej. Cwiczenia poprzedzajace stuchanie zostaly
zrealizowane na pierwszej lekcji (60 min) wprowadzajgcej do zagadnienia przestepczosci i stano-
wily wstep do tematyki podcastu. Praca domowa polegata na odstuchaniu podcastu i wykonaniu
¢wiczen nr 31inr 4. W czasie drugiego spotkania (60 min) omowiono fabule podcastu kryminal-
nego, sprawdzono prace domowsg, (¢w. 3 i ¢w. 4) i rozpoczeto faze ¢wiczen wykonywanych po wy-
stuchaniu podcastu (¢w. 5 i ¢w. 6). Ostatnia czes¢ spotkania miata charakter konwersacyjny. Na
trzeciej lekcji (60 min) najpierw omoéwiono prace domowsg (¢w. 7), a nastepnie wykonano ¢w. 8
i ¢w. 9. Na czwartej lekcji (60 min) po omowieniu pracy domowej (¢w. 10) dokonano ewaluacji za-
jec¢ poswieconych podcastowi, a takze wskazano charakterystyczne elementy kompozycyjne tego
gatunku. Egcznie poswiecono podcastowi 4 godziny zegarowe w czasie zajec z lektorem. Nalezy
jednak pamieta¢, ze duzg cze$¢ pracy uczennica wykonata samodzielnie, poniewaz jest zmotywo-
wana do systematycznej nauki.
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ksztalcenia i poziomu grupy?® Celem zaprojektowania tak réznorod-
nych ¢wiczen jest pokazanie szerokiej gamy mozliwosci podcastow
W nauczaniu jpjo.

5. PROPOZYCJE CWICZEN DO PODCASTU KRYMINALNEGO

Gdzie jest corka Al Bano i Rominy Power? - Kryminatorium
I. CWICZENIA POPRZEDZAJACE SEUCHANIE

Cwiczenie 1. Prosze wypisa¢ stowa, ktore moga pojawié si¢ w podcascie kryminalnym.

PODCAST

KRYMINALNY

Cwiczenie 2. Prosze odpowiedzieé na pytania:

O czym moze by¢ podcast kryminalny, ktory ma tytut ,Gdzie jest corka Al Bano i Rominy
Power?”?

Co to znaczy ,zaginiecie”, ,zaginiony/-a”?

Czy historia zaginiecia corki Al Bano i Rominy Power jest znana?

II. CWICZENIA W TRAKCIE SLUCHANIA PODCASTU

Cwiczenie 3. Prosze wysluchaé¢ fragmentéw podcastu i na ich podstawie stworzy¢
plan wydarzen. W tym celu prosze ulozy¢ zdania w odpowiedniej kolejnosci.

Noworoczna rozmowa Ylenii z rodzing.

Zaginiecie Ylenii 6 stycznia 1994 roku.

Poprzedni pobyt Ylenii w Nowym Orleanie i jej proba ucieczki przed Masakels.

Aresztowanie Masakeli i zarzuty wobec niego.

Wypuszczenie Masakeli z aresztu i jego ucieczka ze Stanow Zjednoczonych.

Zeznania wilascicielki hotelu i taksowkarza.

Poszukiwania prowadzone przez policje.

Kobieta w parku nad rzekg Missisipi.

Fascynacja Ylenii ulicznym grajkiem.

2 Warto pamietac, ze ta sama lekcja wykonana z grupg moze znaczgco sie wydtuzyc i miec
zupelnie inny przebieg. Przedstawiona koncepcja wykorzystywania podcastéow kryminalnych
W nauczaniu jpjo jest innowacyjna, a jej proces weryfikacyjny nadal trwa. W zwigzku z tym tak
wazne jest testowanie tego rodzaju tekstow jako materiatow dydaktycznych w ksztalceniu glot-
todydaktycznym, a nastepnie ocenianie ich przydatnosci. Ukazany w artykule pomyst ma na celu
poszerzy¢ warsztat metodyczny lektora i zainspirowa¢ do sigegania po teksty autentyczne i pry-
marnie mowione w nauczaniu jpjo na wyzszych poziomach.
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Alexander Masakela i jego wplyw na Ylenie.

Wskazanie zdjecia Ylenii przez straznika.

Konflikt Ylenii z ojcem i powro6t do Nowego Orleanu.

1 Zycie Ylenii w Nowym Orleanie.

Cwiczenie 4. Prosze uzupehi¢ luki w tekscie stowami z tabeli, a nastepnie prosze wy-
stucha¢ podcastu drugi raz i sprawdzié swoje odpowiedzi.

przebywat dochodzeniu aresztu pobudzona wiascicielke zaginie¢ podejrzanym sla-
du towarzyszki poszukiwania handlem tragedii straznik narkotyki poszukiwania treba-

czem przeczucia zeznania raporty zarzutem molo zaplakana zafascynowanych podroze ulicz-

nych uwage utonela przestuchania przypadek odnalez¢ swiadkowie ciemng

1. Dramat duetu muzycznego

Kazdego roku w Stanach Zjednoczonych zglaszanych jest blisko milion (1) zaginie¢.
Wiekszos¢ osob udaje sie szczesliwie odnalez¢, jednak w ciggu ostatnich 30 lat ponad
100 tysiecy osob zaginelo bez wiesci. (2) ... zaginionych to okres wielkiego bolu
i rozpaczy dla ich rodzin. W pierwszych dniach 1994 roku doswiadczylo tego wlosko-
-amerykanskie malzenstwo: Al Bano i Romina Power. Wtedy ich coérka Ylenia zniknela
bez (3) e . Rodzice poruszyli niebo i ziemie, aby jg (4) .o . Pomoc starali sie
wszyscy. Tropow bylo wiele, ale do dzis nikomu nie udato sie ustali¢, co stato sie z Ylenisa.

P2/

Ylenia w czasie studiow odkryla w sobie nowsg pasje — (5) wcne . Wyposazona tyl-
ko w niewielki plecak i pamietnik wyruszyla w $wiat. W lipcu 1993 roku wyladowata
w Luizjanie. W Nowym Orleanie zafascynowata sie swiatem ubogich (6) ............... grajkow,
ktorzy swojg niedole opisywali w rytmie jazzowych kawatkow. To wlasnie tam poznata
cztowieka, ktory by¢ moze przyczynil sie do jej (7) .ecenenn Alexander Masakela byt czar-
noskorym (8) ... jazzowym, starszym od Ylenii o 30 lat. Nocami skupial wokot siebie
(€] J— nim ludzi, ktérzy widzieli w trebaczu swojego guru. W stworzonej przez nie-
go sekcie swoje miejsce odnalazla rowniez Ylenia. Romina przymykata oko na kontakty
corki z tym mezczyzna, ale Al Bano od poczatku miat zte (10) ... . Po powrocie do
Wiloch Ylenia popadla w konflikt z ojcem. Dlatego w pazdzierniku 1993 roku opuscita
Europe i przeniosta si¢ do Nowego Orleanu.

31 s

1 stycznia 1994 roku podczas noworocznego przyjecia w domu Al Bano i Rominy zadzwo-
nit telefon. Ylenia zyczyla rodzicom wszystkiego dobrego w Nowym Roku - postanowita
zakopa¢ topor wojenny. Byta dziwnie (11) ....cee. i rozkojarzona, mimo to jej rozmowa
zmatkg przebiegla w przyjaznej atmosferze. Wszystko zmienito sie, gdy stuchawke przejat
ojciec, ktory zapytal, co robi ze swoim zyciem. Stwierdzil, ze pewnie bierze juz (12) ... .
Ylenia odpowiedziala, Ze nie chce go znac. Trzy tygodnie pdzniej ponownie odebrat tele-
fon z Nowego Orleanu. Tym razem oficer policji poinformowat ich, ze ich corka zostala
uznana za osobe zaginiong i na terenie kraju trwajg, (13) ...ccoceee. .Rodzice natychmiast od-



Podcast kryminalny na lekcjach jezyka polskiego jako obcego 69

wolali wszystkie swoje koncerty i polecieli do Stanéw Zjednoczonych, gdzie czynnie brali
udzial w (14) ... majgcym wyjasnic, co stalo sie z ich corka.
Ao

Na jaw zaczely wychodzi¢ fakty z zycia corki, o ktorych do tej pory rodzice nie mieli poje-
cia. Glownym (15) ...ccccveen w sprawie szybko stat si¢ Alexander Masakela, przed ktorym
ojciec ostrzegal corke. Policja najpierw musiala ustali¢, jak wyglgdaly ostatnie dni zagi-
nionej. Ylenia po raz ostatni byla widziana 6 stycznia przez (16) ........... hotelu, w ktorym
mieszkata. Wlascicielka opisala jg jako brunetke. Wyszla okoto potudnia, nie zabrala ze
sobg rzeczy i potem juz nie wrocita. Masakela (17) .....cccoeen w hotelu do 14 stycznia. Tego
dnia pokazal sie w recepcji pierwszy raz od czasu zaginiecia Ylenii. Probowal wymeldo-
wac obojga z hotelu, uzywajac w tym celu paszportu swojej (18) ..cccecvc. . Policjanci od
tego momentu mieli go na oku.

LS

Wazne okazaly sie (19) ... straznika. Kilka godzin po tym, jak Ylenia opuscila ho-
tel, (20) v w parku nad brzegiem rzeki Missisipi w Nowym Orleanie spostrzegl
mlodg kobiete. Zeznal, ze bylo to przed polnocs, siedziala na drewnianym (21) ............. ze
zwisajgcymi nogami. Byla to blondynka, tadna, w wieku od 18 do 24 lat. Miala na sobie
() p— kurtke i sukienke w kwiaty. Wydawatla sie by¢ bardzo smutna i przygnebiona.
Mezczyzna zwrocit jej (23) .. , ze nie powinna przebywa¢ w tym miejscu po zmro-
ku. Kobieta wtedy wskoczyta do wody, a jej ciata nie odnaleziono.

B. oo

Straznik zostal ponownie poproszony o przyjrzenie sie zdjeciom kobiet uznanych za
zaginione. Bez cienia watpliwosci wskazal fotografie przedstawiajgcg 24-letnig Ylenie
Carrisi. Byl przekonany, ze kobieta, ktora wskoczyla przy nim do wody i (24) . ,
to wlasnie corka Al Bano i Rominy Power. Policja udostepnila rodzicom wszystkie (25)
.................. z przestuchan swiadkow. Dzieki nim dowiedzieli sie, Ze podczas poprzedniego
pobytu Ylenii w Nowym Orleanie mial miejsce podobny (26) ............. . Bedgca pod wply-
wem narkotykow Ylenia wskoczyla do rzeki tuz po klotni z Masakelg. Wowczas dziew-
czynie udalo sie wyjs$c na brzeg o wlasnych sitach. Wedlug jednego z taksowkarzy kilka
dniwczesniej (27) e zatrzymata jego samochod i poprosita o jak najszybszy odjazd.
Twierdzila, ze ucieka od czltowieka, ktory chcee jg zmusi¢ do ztych rzeczy.

7

Policja aresztowala Alexandra Masakela pod (28) ..o pobicia swojej partnerki oraz
sprzedazy narkotykéw. Podczas (29) ... czarnoskory trebacz powiedzial, ze nie ma
nic wspolnego z zaginieciem Ylenii i przyznal, ze nigdy nie doszto miedzy nimi do zad-
nych kontaktéw seksualnych. Cho¢ znalezli si¢ (30) ... , ktérzy zeznali, ze Masake-
la znecal sie nad kobietami i potajemnie podawal im narkotyki oraz mial powigzania
z gangiem zajmujgcym sie (31) s zywym towarem. Wskutek bledéw, popelnionych
przez organy scigania, mezczyzna zostal wypuszczony z (32) ... . Szybko opuscit
Stany Zjednoczone.
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I11. CWICZENIA PO WYSEUCHANIU PODCASTU

Cwiczenie 5. Prosze dopasowa¢é ponizsze tytuly do fragmentéw podcastu.
Zatrzymanie gtdwnego podejrzanego Pod wplywem ulicznego grajka Ostatni telefon
Zeznania swiadkow Nowy trop Pierwsze poszlaki Dramat duetu muzycznego

Cwiczenie 6. Prosze odpowiedzie¢ na pytanie postawione w tytule podcastu.

Cwiczenie 7. Prosze poszukaé synoniméw w tekscie do ponizszych stow:

czas (fragment nr 1) — okres najwazniejszy (fragment nr 4) —....

slady, poszlaki (fragment nr 1) —..... proces, postepowanie (fragment nr 4) —.....
biedny (fragment nr 2) —..... by¢ (fragment nr 5) —.....

bieda, dramat (fragment nr 2) —..... zobaczy¢ (fragment nr5) —.....

muzyk (fragment nr 2) —..... wieczorem (fragment nr 5) —.....

utwor muzyczny (fragment nr 2) —..... jeszcze raz (fragmentnr 6) —.....

osoba (fragment nr 2) —..... niepewnosc¢ (fragment nr 6) —.....

mistrz, autorytet (fragmentnr 2) —..... samodzielnie (fragment nr 6) — ...
wspolnota, grupa (fragment nr 2) —..... ostatni, wezesniejszy (fragment nr 6) —......
impreza, zabawa (fragment nr 3) — ..... wizyta (fragment nr 6) —.....

funkcjonariusz (fragment nr 3) —..... na pewno, bez watpienia (fragment nr 6) - .....
aktywnie (fragmentnr 3) —..... w tajemnicy, za plecami (fragment nr 7) —.....
miejsce, ziemia (fragment nr 3) - ..... policja (fragment nr 7) —.....

cieply, dobry (fragment nr 3) —..... grupa przestepcza (fragment nr 7) —.....
prawda, informacja (fragment nr 4) —..... handel ludzmi (fragment nr 7) - .....

Cwiczenie 8. Prosz¢ odszukaé ponizsze idiomy/zwiazki frazeologiczne w tekscie i je
zaznaczy¢. Nastepnie prosze wybrac ich wlasciwe znaczenie.

1. znikng¢ bez $ladu / bez wiesci: zniknac nagle, niespodziewanie / wyjs¢ ze spotkania

2. ruszy¢ na ratunek: szybko komus pomoc / naprawic cos

3. wyjs¢ na jaw: wyjscie na zewnatrz / cos przestaje by¢ tajemnicg

4. poruszyc niebo i ziemie: zrobi¢ bardzo wiele, aby cos osiggng¢ / stac sie osobg po-
pularng

o

miec¢ kogo$ na oku: lubi¢ kogos / obserwowac kogos
6. przymykac na co$ oko: nie reagowac na czyje$ zle dziatanie / mie¢ problemy ze
wzrokiem
7. popasc w konflikt: rozpoczg¢ konflikt / unikng¢ konfliktu
8. wyruszy¢ w $wiat: zaczg¢ podrdzowac / stac sie osobg doroslg
9. miec¢ zle przeczucia: mie¢ zte samopoczucie / czug, ze stanie sie cos zlego
10. zakopac topor wojenny: skonczyc z kims konflikt / zakopac cos pod ziemie
11. nie mie¢ pojecia: nie pamietac stowa / nie wiedziec¢
Cwiczenie 9. Prosze napisa¢ pytania, ktore oficer policji mogl zada¢ swiadkom w cza-
sie przestuchania.
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DIALOG I
Oficer: Kiedy i gdzie widziata pani Ylenie po raz ostatni?

Swiadek: Ostatni raz widziatam Ylenie w hotelu 6 stycznia.

Oficer: ?
Swiadek: Niestety, nie pamigtam doktadnie. Wyszta okoto potudnia.
Oficer: ?

Swiadek: Prébowal wymeldowaé siebie i te dziewczyne z hotelu 14 stycznia. Uzyt wtedy jej pasz-
portu.

Kim jest ten swiadek? -

DIALOG II

Oficer: ?

Swiadek: Dobrze pamietam te kobiete. Zatrzgmata méj samochéd i poprosita o pomoc. Nie

wiedzialem, o co jej chodzi.

Oficer: ?

Swiadek: Nie przygladatem sie jej tak doktadnie. Wygladata troche tak, jakby byta pod wptywem
narkotykow.

Oficer: ?

Swiadek: Prosita mnie o jak najszybszy odjazd.

Oficer: ?
Swiadek: Twierdzila, ze ucieka od kogos.
Oficer: 2

Swiadek: Od cztowieka, ktéry chce ja zmusi¢ do ztych rzeczy.

Kim jest ten swiadek? -

Cwiczenie 10. Prosze napisa¢ streszczenie podcastu kryminalnego na podstawie pla-
nu wydarzen i fragmentoéw podcastu. Prosze wykorzystac stowa z éwiczenianr 7,819
(80 stow).

IV. CWICZENIA DODATKOWE — PROJEKTOWE

Cwiczenie 11. Prosze przygotowa¢ w grupach plakat pt. ,Poszukiwana” dotyczacy
Ylenii Carrisi. Plakat powinien zawiera¢ najwazniejsze informacje dotyczace poszu-
kiwanej: zdjecie, imie¢ i nazwisko, wiek, date i miejsce zaginiecia, znaki szczegolne,
ubiér w dniu zaginiecia. Nastepnie prosze zaprezentowac plakaty na forum grupy.®
Cwiczenie 12. Prosze przygotowaé w grupach wlasny podcast kryminalny wedlug na-
stepujacych krokow:

1. Prosze wymyslic historie zdarzenia kryminalnego.

2. Prosze¢ napisac scenariusz z podziatem na role.

3. Prosze nagrac podcast.

W tym ¢wiczeniu uczacy sie mogg przygotowac plakaty tradycyjng metodg lub za pomocg
darmowego kreatora plakatow ,Poszukiwany” w programie graficznym np. Canva. W tym ¢wicze-
niu uczacy sie moga wykorzystywac materialy wizualne w postaci zdjec¢ osob zwigzanych ze spra-
wa kryminalng, miejsca zaginiecia itd.
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Wskazowki: Prosze pamietac¢ o zastosowaniu struktur czasu przesztego i uwzglednie-
niu najwazniejszych informacji, jak np. posta¢ ofiary, sprawcy i gtldéwnego podejrzanego,
czas i miejsce zdarzenia kryminalnego.

DIALOG III

Oficer: ?

Swiadek: Spotkatem te dziewczyne w parku nad brzegiem rzeki Missisipi.
Oficer: 2

Swiadek: Siedziata na drewnianym molo ze zwisajacymi nogami. Zwrécitem jej uwage, ze nie

powinna przebywa¢ w takim miejscu po zmroku.

Oficer: ?

Swiadek: To byto przed pétoca.

Oficer: ?

Swiadek: Potem wskoczyta do wody. Nikt nie znalazl jej ciata.
Oficer: 2

Swiadek: Wygladata na smutna i przygnebiona.

Oficer: ?

Swiadek: Oczywiscie moge powiedzieé wigcej. Byta to blondynka, tadna, w wieku od 18 do 24 lat.
Oficer: ?

Swiadek: Tak, byta charakterystycznie ubrana. Miata na sobie ciemna kurtke i sukienke w kwiaty.

Kim jest ten swiadek? -
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CRIMINAL PODCAST IN POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE CLASSES

Keywords: crime podcast, listening skills, working with authentic text

Summary. The main purpose of this article is to discuss the potential of Polish cri-
me podcasts as activating, innovative and effective teaching tools in Polish as a foreign
language lessons. The study distinguishes individual stages of preparing a podcast for
use in alesson and presents suggestions for exercise techniques that can be performed
during its various phases. The representative research material was a crime podcast
entitled: Where is Al Bano and Romina Power’s daughter? from the Kryminatorium
channel available on YouTube. This particular type of text, arising from forensic disco-
urse, was analyzed in accordance with the assumptions of the glottodidactic metho-
dology. On its basis, concepts of sample tasks (mainly lexical) for the selected podcast
were presented. The linguistic analysis of the material shows that crime podcasts can
support the development of various linguistic skills and subsystems. However, they
must be properly prepared methodically and enriched with exercises illustrating and
developing selected lexical and grammatical issues.
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DIY'. PRZEPIS NA LEKCJE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO Z ELEMENTAMI ARTETERAPII
(NA PRZYKLADZIE DZIENNIKA WDZIECZNOSCI)

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, arteterapia, dziennik, metody aktywizujgce

Streszczenie. Niniejszy artykut poswiecony jest wykorzystaniu wybranych metod i technik artetera-
peutycznych na lekcjach jezyka polskiego jako obcego. Sktada si¢ z czesci teoretycznej i praktycznej.
Najpierw zaprezentowano funkcje arteterapii w edukacji. W czesci teoretyczno-praktycznej scha-
rakteryzowano wybrane metody arteterapii, a takze wskazano przyktady ich zastosowania w glotto-
dydaktyce polonistycznej. Nastepnie zaprezentowano koncepcje warsztatow pilotazowych poswie-
conych zastosowaniu dziennika wdzigcznosci wykonanego techniks scrapbookingu na lekcji jezyka
polskiego jako obcego. Zwienczeniem artykutu jest ukazanie komentarzy zwrotnych uczestnikow
projektu, ktérzy podkreslili wplyw pozytywnych emocji towarzyszacych pracy tworczej na wzrost
efektywnosci procesu dydaktycznego (nauki jezyka polskiego). Przedstawione propozycje dydaktycz-
ne i badania wpisujg si¢ w nurt badan nad dobrostanem cudzoziemcéw uczacych sie polszczyzny.

1. WPROWADZENIE

Celem artykulu jest prezentacja potencjatlu metod i technik artetera-
peutycznych na lekcji jezyka polskiego jako obcego. W badaniach postu-
zono sie przykladem pilotazowych warsztatow jezykowych zatytulowa-
nych Dziennik wdzigcznosci z cyklu Sztuka. Leksyka. Gramatyka poswie-
conych tworzeniu dziennika wdziecznosci technikg scrapbookingu, przy
jednoczesnym uczeniu sie jezyka polskiego. W artykule zaprezentowano

'DIY to skrot od angielskiego wyrazenia Do It Yourself, co po polsku oznacza: zréb to sam.
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i przeanalizowano komentarze zwrotne uczestnikow zawierajgce reflek-
sje na temat udzialu w projekcie. W tekscie przedstawiono takze inne
propozycje implikacji (glotto)dydaktycznych z elementami arteterapii.

2. ARTETERAPIA W EDUKACIJI

Poczgtkowo arteterapia byla metodg stosowang gtownie w srodowi-
sku medycznym (m.in. przez psychologéow klinicznych, psychiatrow czy
psychoterapeutow) oraz artystycznym (np. przez tworcow, nauczycieli
sztuki czy animatoréw kultury). Na przetomie XIX i XX wieku, wraz z roz-
wojem psychiatrii i narodzin psychologii, zaczeto przywigzywac wiekszg
wage do ekspresji plastycznej w tych dziedzinach (Jozefowski 2012, s. 9).

Z kolei w Polsce, u boku arteterapii medycznej, z powodzeniem
wykorzystuje sie tez terapie poprzez sztuke w nurcie edukacyjnym.
W przestrzeni dydaktycznej petni ona zwykle dwie funkcje — socjaliza-
cyjna, czyli polegajgca gtownie na ksztaltowaniu wartosci, postaw oraz
umiejetnosci spotecznych, a takze emancypacyjng zwigzang z rozwo-
jem kreatywnosci (Florczykiewicz, Jozefowski 2011, s. 39). W niniejszym
tekscie postuguje sie definicjg arteterapii w obszarze edukacji przyjets
za Eugeniuszem Jozefowskim:

[.] arteterapie w obszarze edukacji mozna traktowac jako interwencje ukie-
runkowang na wspomaganie rozwoju podmiotowego, poprzez pobudzanie
wyobrazni, kreatywnego myslenia i dzialania, w dziataniach lokujacych sie
w przestrzeni sztuki. Jej ostatecznym celem jest optymalny rozwoj osobowo-
§ci [..] (Jozefowski 2012, s. 12).

Chociaz funkcjonujg rozne klasyfikacje metod i technik arteterapii
(por. Jozefowski 2012, s. 10; Korbut 2016), w niniejszym artykule zapre-
zentowano przyklady zastosowania szesciu wybranych metod artete-
rapeutycznych w glottodydaktyce, tj. plastykoterapii, biblioterapii, mu-
zykoterapii, teatroterapii, filmoterapii i choreoterapii, majgc jednocze-
$nie $wiadomos¢ istnienia szerszego zakresu terapii poprzez sztuke.
Na potrzeby artykulu nalezato jednak dokona¢ pewnej selekc;ji.

3. POTENCJAL ARTETERAPII W GLOTTODYDAKTYCE

W dobie konfliktow zbrojnych, migracji, kryzysu psychicznego czy
zmian klimatycznych — warto zwroci¢ uwage na to, by podczas lekcji
jezyka polskiego jako obcego pojawialy sie elementy arteterapeutyczne
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wprowadzane w kontekscie tematyki bliskiej migrantom. Przyktada-
mi takich zagadnien mogg by¢ m.in. stres, tesknota, szok kulturowy,
bariera jezykowa, emocje, migracja, przemoc czy tozsamos¢ kulturo-
wa. Sztuka bowiem tworzy przestrzen komunikacyjng i do monologu
wewnetrznego, i do dyskusji z innymi, a takze umozliwia wyrazanie
trudnych tresci (np. poprzez uproszczone symbole wizualne), inicjuje
katharsis i sprzyja rozwojowi kreatywnosci (Jozefowski 2012, s. 13).

Warto nadmienic, ze arteterapia sprawdzi sie zarowno wsrod osob
utalentowanych plastycznie, jak i tych, ktére niechetnie wykonujg pra-
ce artystyczne. Wynika to z tego, ze mozna jg rozumiec jako ,tworzenie
dziela, czyli ekspresje oraz odbieranie go, czyli percepcje” (Korbut 2016,
s. 270). Taka definicja pozostawia furtke do wykorzystywania tej tech-
niki w dwojaki sposob — interpretacji prac stworzonych przez uczniow
podczas zaje¢ lub dyskusji na temat gotowych materiatow wizualnych.
Te dzialania wpisujg sie rowniez w idee przektadu intersemiotycznego
polegajgcego albo na przektadzie znakow plastycznych, filmowych, te-
atralnych czy radiowych na tekst literacki, albo przekladzie tekstu lite-
rackiego na znaki innego systemu (Karkut 1999, s. 22-23).

Na lekcjach jezyka polskiego jako obcego mozna stosowac rdézne
metody arteterapeutyczne, dowolnie je gczgc. W glottodydaktyce polo-
nistycznej zastosowanie ma m.in. plastykoterapia polegajgca na wyko-
rzystaniu sztuk plastycznych, np. rysunku, malarstwa lub rzezby (Kor-
but 2016, s.272). Przykladowo w kontekscie tematu migracji uczestnicy
kursu mogg stworzyc¢ kolaz z dostepnych materialow przypominajgcy
0s$ czasu lub mape mysli, na ktérych uwzglednig rozne aspekty mi-
gracji, np. integracje, nauke jezyka, nowg prace/szkote/uniwersytet,
poszukiwanie mieszkania czy szok kulturowy. Po wykonaniu pracy
cudzoziemcy powinni zbudowac¢ wokoét niej krotkg wypowiedz ustng.
Taka aktywnos¢ sprzyja doskonaleniu swobodnego wypowiadania sie
w jezyku polskim w formie pisemnej i ustnej. Zacheca rowniez uczest-
nikow do autorefleksji i wymiany doswiadczen.

Materialy wizualne warto tez wykorzystywa¢ do interpretacji cu-
dzych opinii, przekonan i doswiadczen. Jesli zajecia dotyczg szoku kul-
turowego, mozna mianowac jednego ucznia narratorem i poprosi¢ go
o wybor dowolnej karty z obrazem (np. z zestawu Dixit MNK), a nastep-
nie wymyslenie pasujgcego do niej hasta bedgcego przyktadem tego
zjawiska. Pozostale osoby muszg odnalez¢ podobny obrazek w swojej
talii zwigzany z wypowiedzianym przez narratora zdaniem. Na za-
konczenie wszyscy ktadg zakryte karty na stol, a po ich wymieszaniu
i odkryciu probujg odgadnaé, ktéra z nich nalezata do osoby odpowie-
dzialnej za stworzenie hasta. Moze to by¢ pretekst do dyskusji na temat
sposobow przezywania szoku kulturowego przez migrantow.
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Inng propozycjg techniki arteterapeutycznej z potencjatem glotto-
dydaktycznym jest biblioterapia polegajgca na wykorzystaniu ksigzki
jako narzedzia terapeutycznego (Korbut 2016, s. 274). Jej zastosowanie
stuzy nie tylko ¢wiczeniu rozumienia tekstu pisanego, co juz samo w so-
bie jest wartoscig w kontekscie uczenia si¢ jezykow obcych, ale przede
wszystkim wpltywa to m.in. na wzrost samoswiadomosci, empatii i sza-
cunku wobec siebie, a takze sprzyja okresleniu tozsamosci etnicznej
i kulturowej (Korbut 2016, s. 274), co w przypadku uczacych si¢ pol-
szczyzny cudzoziemcow odgrywa duzg role. Jako narzedzie terapeu-
tyczne w grupach dzieci i mtodziezy sprawdzg sie bajki terapeutyczne,
w tym miedzykulturowe, np. Przygody Innego (Mtynarczuk-Sokotowska
i in. 2015). Z kolei wsrdéd dorostych zaleca sie czytanie i interpretacje
tekstow mniej lub bardziej literackich, np. Polak 2 Ukrainy Dimy Gar-
bowskiego (2019) lub metaforycznych picture bookdw, np. Migranci Issy
Watanabe (2022) czy Co robig uczucia? Tiny Oziewicz (2020). Lektura
tych utworéw moze postuzyc jako bodziec do wywotania dyskus;ji na te-
mat roznych oblicz migracji oraz emocji, ktore towarzyszg migrantom
podczas zycia na obczyznie. Nie zawsze lektor musi decydowac sie na
wybor ksigzki wysokich lotéow. O wiele wazniejsze jest przekazywane
przez autoréw doswiadczenie, mozliwos$¢ utozsamienia sie cudzoziem-
cOw z opisanymi przezyciami i w koncu nieskomplikowany jezyk. Stad
tez utwory napisane przez migrantéw?, ktéorym udato sie zaadaptowac
w Polsce, pomimo licznych przeszkod, moga idealnie sprawdzi¢ sie
w biblioterapii, poniewaz bedg sktaniac¢ uczniéw do autorefleks;ji, pole-
miki z tekstem, a takze wzmocnienia wiary w siebie.

Poza tym uczgcy si¢ polszczyzny cudzoziemcy mogg przela¢ na pa-
pier wlasne historie. Lektor powinien zaproponowac¢ kilka tematow,
np. Bilet w jedng strong, Ale wpadka! Najbardziej stresujgcy dziern w moim
gyciu, Bede mu wdzieczny do korica gycia. Nastepnie uczniowie spisujg
swoje przezycia lub snujg fikcyjng opowies¢, niekiedy na podstawie
wlasnych doswiadczen. Podczas wykonywania tego zadania warto row-
niez dostarczy¢ uczniom jakich$ bodzcéw wizualnych w postaci ilu-
stracji na kosciach opowiesci (story cubes), kart z serii Bajki samograjki
czy kartki wyrwanej ze starej ksigzki lub czasopisma, ktora postuzy do
stworzenia tekstu z recyklingu technikg black out poetry (poezja nega-
tywna).

Nie mniej interesujgcg metods arteterapii jest muzykoterapia,
czyli terapia za posrednictwem muzyki. Na lekcjach jezyka polskiego

2 Justyna Zych (2021, s. 78) twierdzi, ze wypowiedzi cudzoziemcow o Polsce i Polakach sg row-
niez $wietng propozycja na lekcje jezyka polskiego jako obcego w kontekscie rozwijania kompe-
tencji miedzykulturowej.
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nauczyciele czesto korzystajg z roznych piosenek jako narzedzia do
doskonalenia rozumienia ze stuchu. Z kolei w tym przypadku mozna
bytoby postuzy¢ sie wybranymi utworami muzycznymi, niekoniecznie
zawierajgcymi tekst, do snucia opowiesci na temat emocji, ktore to-
warzysza migrantom podczas ich zycia z dala od ojczyzny. Cwiczenie
mogloby zosta¢ wzbogacone o wybor karty z symbolem wizualnym po-
chodzacym z gry o tytule Gra na emocjach. Innym rozwigzaniem jest
zaprezentowanie przez lektora kilku piosenek, w ktorych wykonawcy
przekazujg konkretng emocje (np. tesknote — Quebonafide i Daria Za-
wiatow, Bubbletea; mitos¢ — Krzysztof Zalewski, Mitosc, mitosc). Zada-
niem uczestnikéw warsztatow byloby rozpoznanie dominujgcej emo-
cji, a nastepnie stworzenie dialogu z podmiotem lub bohaterem lirycz-
nym ujawniajgcym sie w tych utworach muzycznych. Innym sposobem
wykorzystania muzykoterapii jest wystuchanie przez uczniéw kilku
piosenek, a nastepnie zbudowanie wokot nich krétkich wypowiedzi na
temat ludzi oraz rzeczy, za ktorymi tesknig i ktore kojarzg sie im z za-
prezentowanymi brzmieniami. Oprocz nauki lub utrwalenia leksyki
dotyczgcej emocji, mozna tu przypomnie¢ konstrukcje skltadniows: ,te-
skni¢ za czym$” i powtdrzyc przy tym koncowki typowe dla narzednika

Kolejna metoda arteterapeutyczna, mozliwa do zastosowania w glot-
todydaktyce, to teatroterapia, czyli dzialania terapeutyczne poprzez
teatr. Przykladem aktywnosci mieszczacej sie w zakresie glottodydak-
tyki polonistycznej jest stworzenie scenariusza do spektaklu. Za mo-
delowe dziatanie, chociaz pozbawione kontekstu glottodydaktycznego,
mozna byloby uzna¢ projekt teatralny pt. IMPORT/EXPORT [online]
zrealizowany przez bialostoczan — uchodzcow z Czeczenii i lokalne
mieszkanki — Polki. Scenariusz bazowal na wypowiedziach Czeczenow
i zostal stworzony przy pomocy polskich wolontariuszek zaangazowa-
nych w przeprowadzenie wywiadow z migrantami. Z kolei czeczenscy
bohaterowie mieli za zadanie opowiedzie¢ na scenie swojg historie.
Toprzedsiewzieciez pograniczateatru,reportazuiperformance’'umoze
stanowic¢ inspiracje do przygotowania podobnego projektu w ramach
lekcji jezyka polskiego jako obcego. Uczniowie napisaliby monologi
zawierajgce ich doswiadczenia zwigzane z migracja, przypadki prze-
zycia szoku kulturowego czy pierwsze uczucie tesknoty za ojczyzng,
a nastepnie przeniesliby to na ,scene”, np. wystgpiliby przed innymi
kursantami, swoimi rodzinami czy przyjaciolmi. W scenariuszu nieko-
niecznie musialyby znalez¢ sie jedynie wydarzenia autentyczne. Warto
pozwoli¢ studentom na uruchomienie wyobrazni i stworzenie czegos,
co umozliwi im uwolnienie wlasnych emocji, wyzwolenie kreatywnosci
oraz zbudowanie wilasnej kreacji artystycznej, a osiggniecie tego jest
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réwniez mozliwe poprzez krotkie, spontaniczne inscenizacje. Dzieki
takim aktywnosciom uczestnicy zajec¢ bedg doskonalili sprawnos¢ pi-
sania, rozwijali wyobraznie, jednocze$nie uczac si¢ artystycznej formy
ekspresji. Poza tym tego typu zadania pelnig takze funkcje terapeutycz-
na, tj. stwarzajg przestrzen do refleksji, a niekiedy i dystansowania sie.
Co wiecej, cudzoziemcy c¢wiczg w ten sposob wystgpienia publiczne
w jezyku polskim.

Potencjal glottodydaktyczny mozna réwniez dostrzec w metodzie
filmoterapii, w ktorej narzedziem terapeutycznym jest film. Wartosc
stanowi odwoltywanie sie do ,mechanizmdéw przezyc¢ widza”, m.in. ro-
zumienia, przezywania, identyfikowania sie, wchodzenia w role, dy-
stansowania sie, katharsis, zdobywania refleksji nad sobg (Korbut 20186,
s. 275; Polikowska, Loza, Paluba 2014, s. 169-170). Na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego juz na najnizszych poziomach warto wykorzy-
stywac filmy dotyczgce problemow i sytuacji obecnych w zyciu cudzo-
ziemcow. Dobrym kontekstem do dyskusji mogg okazac sie krotkome-
trazowe filmy animowane, np. Mr Indifferent (film 1) — film odzwier-
ciedlajgcy biernos¢ przypadkowego cztowieka wobec cierpienia lub
krzywdy potrzebujgcych, a nastepnie jego przemiane pod wplywem
fortunnego zbiegu okolicznosci, a w konsekwencji ilustrujgcy idee
pomagania oraz wolontariatu. Jako podstawe do debaty i interpreta-
cji warto takze rozwazyc reklamy, np. English for Beginners. Czego szu-
kasz w swieta? (film 2) — spotu reklamowego przedstawiajgcego proces
nauki jezyka obcego z perspektywy seniora. W takich materiatach wi-
zualnych uczniowie mogg sie przeglagdac jak w lustrze i dokonywac
autorefleksji. Ciekawym pomystem wydaje sie rowniez umozliwienie
cudzoziemcom stworzenia wilasnych filmow, np. przy zastosowaniu
techniki tworzenia filmdéw poklatkowych.

Na lekcjach jezyka polskiego warto rowniez wykorzystywac¢ meto-
de choreoterapii polegajgcg na terapii tancem (Korbut 2016, s. 273).
Jednym z ciekawszych przykladdéw jej zastosowania jest napisanie
przez cudzoziemcow krotkiego tekstu dotyczgcego wlasnej tozsamo-
$ci kulturowej przy uwzglednieniu réznych symboli, a nastepnie zi-
lustrowanie go za pomocg improwizacji lub choreografii taneczne;.
Warto tez odwrocic sytuacje i zacheci¢ obcokrajowcow do wykorzy-
stania ruchu do opowiedzenia historii. W tym samym czasie widzo-
wie mogg notowac skojarzenia oraz luzne interpretacje, a nastepnie
podzieli¢ sie nimi na forum. Innym sposobem zastosowania choreo-
terapii jest przygotowanie przez cudzoziemcoéw ukladu tanecznego
do istniejgcego juz tekstu literackiego zwigzanego z jakims aspektem
migracji.
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Ciekawym rozwigzaniem moze okazac¢ si¢ mieszanie kilku tech-
nik arteterapeutycznych i tworzenie scenariuszy zajec¢ na pograniczu
roznych form sztuki, o czym juz w pewnym stopniu wspominano przy
opisie wezesniejszych implikacji dydaktycznych. Przykladem takiego
dziatania jest polgczenie biblioterapii i plastykoterapii w celu stworze-
nia obrazu uosobionej emocji, ktéra towarzyszyla cudzoziemcom na
konkretnych etapach zycia na emigracji. Lektor powinien przygotowac
wcezesniej kilka przykladowych sytuacji, np. pakowanie walizek, po-
dréz, rozpoczecie nauki jezyka polskiego, poznanie sgsiadéw etc. Z ko-
lei uczestnicy warsztatow zastanawiajg sie nad emocjg, ktora im wtedy
towarzyszylta. Nastepnie tworzg krotki opis jej wyglagdu. Na poziomie je-
zykowym uczniowie powinni zastosowac¢ uosobienie. Kolejnym etapem
jest wklejenie tekstu do programu generujgcego ilustracje przy pomo-
cy sztucznej inteligencji, np. Copilot. Takie rozwigzanie moze okazac
sie przydatne dla cudzoziemcdéw, ktérzy niekoniecznie lubig tworzy¢
prace manualne. Zamiast sztucznej inteligencji ciekawym pomystem
bedzie postuzenie sie kartami z gry Imago (symboli wizualnych za-
mieszczonych na przezroczystym tle) do zaprojektowania wizerunku
emocji na podstawie tekstu przygotowanego przez pozostatych uczest-
nikéw kursu.

4. DIY. PRZEPIS NA LEKCJE Z ELEMENTAMI ARTETERAPII
DZIENNIK WDZIECZNOSCI

Dnia 2 lutego 2024 roku w Szkole Jezykowej Leksyk-on w Bialym-
stoku przeprowadzono pilotaz projektu Sztuka. Gramatyka. Leksyka,
ktory mial na celu dostarczenie uczgcym sie polszczyzny alternatyw-
nych sposobow praktyki jezykowej. Celem pobocznym byto sprawdze-
nie, czy elementy arteterapii mogg by¢ funkcjonalne na lekcji jezyka
polskiego jako obcego. Zajecia trwaly 2 godziny zegarowe. W warszta-
tach uczestniczyto 12 0séb pochodzacych z Biatorusi, Ukrainy i Rosji.
Dla niektorych z nich migracja byla przymusem, dla innych sposobem
na poprawe warunkow zycia. Jako metode arteterapeutyczng wybrano
plastykoterapie, a doktadniej technike scrapbookingu. Tematem warsz-
tatéw byla wdziecznosc¢ i to, w jaki sposob mozna jg wyrazac. Zatoze-
niem projektu Sztuka. Leksyka. Gramatyka bylo polgczenie praktyki
jezykowej (mowienia, pisania, zastosowania leksyki i zasad gramatycz-
nych) z technikami arteterapii (plastykoterapig i biblioterapig).
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4.1. PRZEBIEG WARSZTATOW PILOTAZOWYCH

Pierwszym etapem zaje¢ byla rozgrzewka jezykowa. Uczestnicy
stworzyli wizytowki ze swoimi imionami w taki sposob, aby niektore
litery zawieraty w nich symbol zwigzany z tym, za co sg w zyciu wdziecz-
ni. Po wykonaniu tego zadania cudzoziemcy po kolei przedstawiali sie
i krotko opowiadali, za co sg wdzieczni. Nastepnie uczestnicy losowali
pytania i odpowiadali na nie, zachecajgc innych do dyskusji. Przykta-
dowe pytania: Czy jestes w stanie wymieni¢ konkretne sytuacje, w ktérych
odczuwates/as wdziecznosé? W jaki sposob okazujesz wdziecznosc? Czy
wdziecznosc jest wagnym elementem Zycia codziennego? Czy wdzigcz-
nos¢ moge mie¢ wplyw na sukcesy w zyciu prywatnym i zawodowym?
Czy wdziecznosc wptywa na nasze zdrowie psychiczne i fizyczne? Po roz-
grzewce jezykowej uczestnikom warsztatow zostaty przypomniane za-
sady gramatyczne dotyczgce zastosowania form rzeczownikow w bier-
niku. Bylo to motywowane tym, ze podczas nastepnej czesci spotkania
musieli opisa¢ w swoim dzienniku, za co sg wdzieczni, stosujgc przy
tym odpowiedzi na pytania: ,Za kogo? Za co?”. Uczniowie zapoznali
sie rowniez z przykladami zdan i leksykg zwigzang z roznymi zrodta-
mi szczescia w zyciu czlowieka. Po czesci gramatycznej cudzoziemcy
wzieli udzial w quizie na platformie Kahoot. Test sprawdzal stopien
przyswojenia wprowadzonej leksyki oraz zasad dotyczgcych zastoso-
wania biernika, a jednocze$nie oswajal z konstrukcjg ,by¢ wdzigcz-
nym za...”.

Zwienczeniem warsztatow bylo wdrozenie zdobytej wiedzy podczas
tworzenia Dziennika wdziecznosci. Pierwszy etap polegal na stworzeniu
zeszytu i wybraniu ilustracji, ktére mialy tworzy¢ jego wnetrze. W tym
momencie uczestnicy dokonywali autorefleksji. Nastepnie cudzoziem-
cy mieli za zadanie zanotowa¢ w dziennikach? za co sg wdzieczni. Nie-
ktorzy z nich zdecydowali sie je zaprezentowac na forum i podzieli¢ sie
tym, co w nich zapisali. Celem nie bylo tu jednak poprawianie btedow,
a ksztaltowanie nawyku pisania w jezyku polskim o swoich uczuciach,
wraz z uwzglednieniem zarowno aspektu edukacyjnego, jak i terapeu-

tycznego.

3 Grazyna Zarzycka (2023) wykorzystywala technike pisania dziennika czaséw wojny w ra-
mach zajec¢ prowadzonych ze studentami z Ukrainy. W konsekwencji postuzyly one do stworzenia
studium diarystycznego. Badaczka podkreslila, ze celem badan nie bylo poprawianie btedow, lecz
samo dokumentowanie doswiadczen i otaczajacej rzeczywistosci. Analiza mankamentow jezyko-
wych byla dokonywana jedynie na zyczenie studentow.
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4.2. KOMENTARZE ZWROTNE UCZESTNIKOW NA TEMAT
DOSWIADCZENIA UDZIALU W WARSZTATACH

Po warsztatach piecioro uczestnikow zgodzito sie¢ pozostawic¢ ko-
mentarze zwrotne, ktore postuzyly do sformutowania wnioskéow na te-
mat wplywu lekcji jezyka polskiego z elementami arteterpeutycznymi
na uczgcych sie polszczyzny cudzoziemcow. W tekstach zostat zacho-
wany zapis oryginalny.

Uczestnicy zaje¢ przede wszystkim zwrocili uwage na aspekt emo-
cjonalny tego projektu. Podkreslano pozytywne emocje, ktore towarzy-
szyly im podczas procesu tworczego, dodatkowo wzbogaconego o wy-
miar edukacyjny. Uwydatniono rowniez wptyw tych pozytywnych do-
Swiadczen na efektywnos¢ uczenia sie.

Bardzo spodobal mi sie pomysl nauki jezyka obcego w procesie tworczej
dzialalnosci — tworzenia dziennika wdziecznosci. Takie kreatywne polgcze-
nie pozwolilo na efektywne przyswojenie materialu poprzez pozytywne emo-
cje. [Helena]

Sadze, ze warsztaty ,Dziennik wdziecznosci” to super pomyst, zeby sie uczy¢
jezyka polskiego niezwykle i jednoczesnie bardzo ciekawe. Bo na takich za-
jeciach, takich tematach kazdy czlowiek bedzie wyciggac ze swojej pamieci
rozne wazne emocjonalne rzeczy. A taki zwigzek z naukg wzmacnia potgcze-
nia neuronowe i lepiej sie uklada w glowie nowa informacja. [Natalia]

Dodatkowo, chcialabym wyrazi¢ wdziecznos¢ za interesujgce lekcje jezy-
ka polskiego, ktore byly czescig warsztatow. Nauka jezyka w tak przyjaznej
i wspierajgcej atmosferze byla prawdziwg przyjemnoscig i bez watpienia
przyczyni sie do lepszego zrozumienia i doceniania polskiej kultury. [Nastya]

Oprocz pierwiastkow tworczych i dydaktycznych w komentarzach
zwrotnych uczestnicy zaakcentowali rowniez wpltyw warsztatow, a kon-
kretniej metod i technik arteterapeutycznych, na ich dobrostan i rze-
czywiste docenianie tego, co maja.

Arteterapia z kolei poprawila mdj nastroj, a praktyka wdziecznosci data mi
poczucie pewnosci i spokoju. Zajecia byty bardzo korzystne dla mnie nie tylko
ze strony nauki jezyka, ale rowniez dla samorozwoju. Dziekuje! [Helena)

To byla niezwykla okazja do nauczenia sie, jak codziennie doceniac to, co
mamy, i wyraza¢ wdziecznos¢ w naszym zyciu. [Nastya]
Na warsztatach ,Dziennik wdziecznosci” moglam tworzy¢ swoj dzienniczek,
wstuchujac sie w swoje emocje i uczucia. To wzbudzalo radosc i satysfakcje,
poniewaz na tg tworczos¢ bylta przestrzen, czas. [Alina]

Dla mnie to byl po prostu relaks. Zrobilem cos$ innego niz zwykle. To pozwo-
lito mi oderwac sie od rutyny. Nie myslatem o czasie, bo szybko zlecial. Mia-
tem jakies refleksje o swoim zyciu. Fajnie jest pomysle¢ o tym, za co jestesmy
wdzieczni. [Siarhei]
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Uczestnicy wyrazili rowniez wdziecznos¢ za zorganizowanie takiego
spotkania.

Chcialabym serdecznie podzigkowaé¢ za zorganizowanie i przeprowadze-
nie inspirujgcego warsztatu na temat tworzenia (Dziennika wdziecznosci). [...]
dzigkuje za ten cenny czas spedzony razem i zycze dalszych sukceséw w pro-
wadzeniu tak wartosciowych inicjatyw. [Nastya]

Bylam zaczarowana sposobem prowadzenia warsztatu przez Panig Patrycje,
jej kreatywnym podej$ciem do organizacji i tego spotkania. [Alina]
Smaczkiem warsztatu byly konkursy gramatyczne, ktore wzbogacaty i upiek-
szaly moje stownictwo. [Alina)]

Doceniono rowniez wartos¢ dydaktyczng warsztatow. Jednym z atu-
tow okazal sie sam sposob weryfikacji wiedzy — quiz, podczas ktorego
sprawdzono poziom utrwalenia zasad gramatycznych w polgczeniu
z warstwg leksykalna,.

5. PODSUMOWANIE

Podsumowujgc, refleksje reprezentatywnej grupy uczestnikow
Swiadczg o tym, ze nauka jezyka obcego w polgczeniu z pozytywny-
mi emocjami (wWywotanymi zanurzeniem w procesie tworczym) jest
efektywna. Dla jednych aspekt edukacyjny wydawal si¢ nadrzedny,
u innych za$ zszed! na drugi plan, stanowigc skutek uboczny uczest-
niczenia w zajeciach arteterapeutycznych. Taki efekt jest jednoczesnie
potwierdzeniem tego, ze fuzja zagadnien psychologicznych i metod ar-
teterapeutycznych moze wplyng¢ na dobrostan, autorefleksje i samo-
rozwoj cudzoziemcow, a tym samym ich wzrost kompetencji jezykowe;.
Wszystko to dzieki przyjaznej i wspierajgcej atmosferze, a takze przy-
zwoleniu na dzieciecg kreatywnosé¢.

Przywolane w artykule metody i techniki arteterapeutyczne mogg
stanowi¢ inspiracje do stworzenia wlasnych warsztatow jezykowo-
-artystycznych, a takze stac sie pretekstem do szerszych badan w glot-
todydaktyce polonistycznej — zarowno nad wplywem elementow arte-
terapii na wzrost kompetencji jezykowej, jak i dobrostan osob uczacych
sie polszczyzny.
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DIY. THE RECIPE FOR POLISH LANGUAGE LESSON FOR FOREIGNERS WITH
ELEMENTS OF ART THERAPY (BY THE EXAMPLE OF GRATITUDE JOURNAL)

Keywords: Polish glottodidactics, art therapy, journal, activating methods

Abstract. This article is dedicated to the use of selected art therapy methods and
techniques in Polish as a foreign language lessons. It consists of theoretical and practi-
cal parts. The first part presents the functions of art therapy in education. The selected
art therapy methods are characterized and examples of their application in Polish lan-
guage didactics are provided. Next, the concept of pilot workshops dedicated to the use
of a gratitude journal created using the scrapbooking technique in Polish as a foreign
language lessons is presented. The article concludes by presenting feedback from the
project participants, who highlighted the impact of positive emotions associated with
creative work on enhancing the effectiveness of the educational process (learning the
Polish language). The presented didactic proposals and research fit in the trend of stu-
dies on the well-being of foreigners learning Polish.
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Streszczenie. Celem artykulu jest wskazanie mozliwych sposobow wykorzystania elementow
wspolczesnej edukacji muzealnej w czasie zajec jezyka polskiego jako obcego w klasie oraz poza
nig (w tym przypadku w przestrzeni instytucji kultury) oraz zwrécenie uwagi na potrzeby osob
uczacych sie i dobre praktyki w konstruowaniu scenariuszy zajec jezykowych w muzeum. W tek-
Scie przedstawiono takze przyklady wdrozenia programow jezykowych w polskich i zagranicz-
nych muzeach, skupiajac sie na ich silnych i stabych punktach. Wybrane tematy zostaly omo-
wione z perspektywy edukatorow jezykowych i muzealnych. Zagadnienia i badania zawarte w ni-
niejszym artykule zostaly opracowane w ramach projektu doktoratu wdrozeniowego Nauczanie
jezyka polskiego jako obcego w przestrzeni muzealnej realizowanego w Szkole Doktorskiej Nauk

Humanistycznych Uniwersytetu Warszawskiego.

1. WPROWADZENIE

Niniejszy artykul stanowi jeden z efektow warsztatu Muzeum na za-
jeciach i zajecia w muzeum. Propozycje wykorzystania elementow eduka-
cji muzealnej w nauczaniu jpjo przeprowadzonego w ramach konferen-
cji Aktywizacja — Innowacja — Akulturacja. (Glotto)dydaktyka a kryzys
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migracyjny, 12-13.04.2024 w Lodzi. Pomyst na warsztat i artykul powstat
w wyniku analizy materialéw edukacyjnych stosowanych do naucza-
nia jezyka angielskiego i polskiego w muzeach, a takze pod wplywem
doswiadczen zebranych przez autorke w czasie realizacji projektow
w Muzeum Warszawy (dalej MW) w latach 2017-2024, udzialu w konfe-
rencjach glottodydaktycznych oraz wizyty studyjnej na zajeciach jezy-
kowych zorganizowanych w Muzeum Narodowym w Warszawie (dalej
MNW)".

Celem artykutu jest omowienie wyzwan zwigzanych z konstruowa-
niem materialow dydaktycznych wykorzystywanych podczas prowa-
dzenia zajec¢ jezykowych odbywajgcych sie w przestrzeni muzealnej
oraz dostarczenie porad metodycznych. Tekst zostal oparty na do-
swiadczeniach MW jako instytucji, ktora od osmiu lat integruje eduka-
cje muzealng i jezykowg w ramach swojej oferty skierowanej do szer-
szej publicznosci, wynikach pilotazowych badan ilosciowych i jako-
Sciowych zrealizowanych przez autorke w latach 2023 i 2024, a takze
analizie scenariuszy zajec realizowanych w Ian Potter Museum of Art
w Melbourne (dalej IPMA), Peggy Guggenheim Collection w Wenecji
(PGC) oraz MNW?=,

2. SKAD NAUKA JEZYKOW OBCYCH W POLSKICH MUZEACH?

Do roku 2017, kiedy MW i Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Pol-
skiej dla Cudzoziemcow ,Polonicum” UW (dalej Polonicum) rozpoczety
dzialania tgczgce edukacje jezykowg i muzealng, tematyka nauczania
jezykow obcych poprzez ekspozycje i artefakty nie byla podejmowana
w kontekscie glottodydaktyki polonistycznej. Pierwsze dzialania ww.
instytucji opieraly sie na idei oprowadzania po wystawie wzbogacone-
go o ¢wiczenia jezykowe i miedzykulturowe. W ten sposob uczacy sie,
ktorzy od sierpnia 2017 roku przyjezdzajg do Warszawy na Letni Kurs
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej, mogg wcielac sie w role zwiedzajg-
cych i eksplorowa¢ muzeum zarowno pod katem kulturowym, jak i je-
zykowym.

Od tego czasu powstaly trzy projekty jezykowe realizowane w MW
(Warszawa dla srednio zaawansowanych 2017 dla 0séb dorostych, Warsza-
wa dla poczqtkujgcych 2020 dla dzieci i mtodziezy, Warszawa dla zaawan-
sowanych 2021 dla lektorow i edukatoréw muzealnych) podsumowane

!'Wizyta odbyla si¢ 10.05.2024 na warsztacie pt. Portrety. Jezyk polski przez sztuke (MNW1).
% Pierwszy znajduje si¢ w wolnym dostepie online. Natomiast dwa pozostate zostaty udostep-
nione przez ich autorow.
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trzema publikacjami wspomagajgcymi nauczanie jpjo®. W pazdzierni-
ku 2021 roku MW we wspolpracy z Uniwersytetem Warszawskim (dalej
UW) rozpoczeto implementacje nauczania jezyka polskiego jako obcego
w swoich przestrzeniach w ramach doktoratu wdrozeniowego pod pa-
tronatem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. W latach 2022-2023
zrealizowano dwie jezykowe interwencje artystyczne, bedgce jednocze-
$nie eksperymentami edukacyjnymi (Moje muzeum, moja opowiesc 2022,
Wstuchaj sie w muzeum 2022/23)".

Reakcja srodowiska akademickiego byta pozytywna. Od roku 2019,
kiedy MW otrzymato pierwszg nagrode European Language Label, roz-
winela sie wspolpraca z kolejnymi stotecznymi szkotami wyzszymi,
jak Uczelnia Lazarskiego, Collegium Civitas, Warszawski Uniwersytet
Medyczny, ktore urozmaicaly swoje kursy jezykowe wizytami eduka-
cyjnymi w MW. Polskie muzea dos¢ dlugo nie wykazywaly jednak szer-
szego zainteresowania dla tego typu edukacyjnej dziatalnosci. Dopiero
wybuch wojny w Ukrainie w roku 2022 otworzyt instytucje kultury na
nowg grupe uzytkownikow. Dobrym przykladem jest MNW, ktore do po-
towy 2024 roku zrealizowalo cztery edycje cyklu osiemnastu tematycz-
nych zaje¢ z jpjo na wystawie glownej, pt. Jezyk polski przez sztuke (MN
2022) oraz Muzeum Sztuki Nowoczesnej, ktére organizuje oprowadza-
nia tematyczne w uproszczonym jezyku polskim.

Ten zwrot potwierdza pilotazowe badanie zrealizowane przez autor-
ke artykulu w pierwszym kwartale 2023 wsrod 19 cztonkow Stowarzy-
szenia Forum Edukatoréw Muzealnych oraz Sekcji Bibliotek Muzeow,
Galerii i Instytucji Kultury przy Stowarzyszeniu Bibliotekarzy Polskich.
Uczestnicy, wsrdd ktorych 58% stanowili edukatorzy, 21% kierownicy
muzealnych dzialéw edukacji, a pozostatych 21% byto bibliotekarzami
lub pracownikami dziatu promocji/kontaktu z publicznoscig, odpo-
wiedzieli m.in. na pytanie: Czy zetkneli si¢ Panstwo juz kiedys z jezykowq
edukacjg muzealng? W odpowiedzi 42% wskazalo, ze nigdy, 16%, ze na
szkoleniu lub warsztacie, 37% —w czasie wizyty studyjnej lub gietdy pro-
jektow, czytajgc artykut naukowy, 16% zetkneto sie z nauka jezyka w mu-
zeum w praktyce: jako czes¢ wlasnego programu dla oséb z doswiad-
czeniem uchodzczym, zajeciami organizowanymi jako odrebny od eks-
pozycji kurs dodatkowy (jezyk japonski) oraz jako sposob popularyzacji
regiolektu (Slgsk). Oznacza to, ze nawet przy niewielkiej probie wiecej
niz potowa pracownikow muzeoéw zetkneta sie kiedys$ z zagadnieniem

374k-Caplot K., Legendy Starego Miasta w Warszawie, Warszawa 2019; Zak-Caplot K., Warszawa
dla poczgtkujgcych, Warszawa 2021; Zak-Caplot K., Kompetencjownik, czyli jezyk w dziataniu, War-
szawa 2023.

1 Wiecej na temat projektow oraz interwencji Warszawa dla obcokrajowcow (MW1).

® Pytanie wielokrotnego wyboru.
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nauczania jezykdéw obcych w instytucji kultury na poziomie praktycz-
nym lub teoretycznym. Oczywiscie, sytuacja nadal nie jest optymistycz-
na. W podsumowujgcym ankiete komentarzu do omawianych zagad-
nien, uczestniczgcy w badaniu zamieszczali zaréwno pozytywne opinie:

[..] edukacja jezykowa w muzeach pojawila sie juz jakis$ czas temu w krajach
zachodnich, gléwnie skandynawskich wraz z naptywem uchodzcow i zmiang
struktury spolecznej. Muzea okazaly sie dobrym miejscem na prowadzenie
takich dzialan z uwagi na swoje mozliwosci przestrzenne i kadrowe. To dobry
pomyst na dziatania wlgczajgce.

jak i bardzo negatywne:

[.] nielogiczna bzdura, rozumiem, ze trzeba znalez¢ jakis temat na dokto-
rat, ale naprawde NIC kompletnie nie ma, co by bytlo w zakresie faktycznego
funkcjonowania muzeum? To juz jest takie wymyslanie na sile, ze szkoda na
to czasu i pieniedzy. Pomyst oceniam stanowczo negatywnie.

Najbardziej cieszy, ze od poczgtku 2024 roku odnotowa¢ mozna za-
interesowanie wykorzystaniem wystawy muzealnej do nauczania jezyka
polskiego jako obcego rowniez wsrod badaczy-glottodydaktykéw. Do-
brym przykladem jest zorganizowana 1i 2 marca 2024 roku przez Uni-
wersytet Mikolaja Kopernika w Toruniu konferencja Nowe perspektywy
w nauczaniu jpjo VI, w czasie ktorej mozna byto wystuchac¢ trzech refera-
tow (w tym jednego w sesji plenarnej) odnoszgcych sie do ww. tematyki.
W wystgpieniu Wystawa muzealna jako tekst kultury na lekcji jezyka pol-
skiego jako obcego Aleksandra Achtelik zaproponowata sposob realizacji
zaje¢ w jednym z katowickich muzeow, skupiajgc sie przede wszystkim
na rozwoju leksyki i kompetencji komunikacyjnej uczgcych sie, a Domi-
nika Mafutala-Makuch w wystgpieniu Questing muzealny jako forma pra-
cy z obcokrajowcami przyblizyta stuchaczom sposoby realizacji gry muze-
alnej na wystawie. Oba te wystgpienia miaty kilka wspolnych elementow,
na ktore warto zwrdci¢ uwage. Przede wszystkim prelegentki patrzyly na
zagadnienie z perspektywy osoby bedacej ,poza muzeum”. Skoncentro-
waly sie na jego przestrzeni ekspozycyjnej i fizycznej stronie znajdujg-
cych sie na niej obiektow (np. ich opis) oraz informacjach dotyczgcych
historii i kultury polskiej (np. fakty, nazwiska) dostepnych na wystawach.

Trzecim wystgpieniem byl referat autorki tego artykulu, dotyczgcy
publikacji wykorzystujgcej zbiory i ekspozycje MW do nauczania jpjo,
pt. KOMPETENCJOWNIK, czyli jezyk w dziataniu. Materialy, teksty i cwi-
czenia do nauki jezyka polskiego jako obcego z elementami historii i kultury
Warszawy oraz edukacji obywatelskiej. Prezentacja publikacji®.

%W chwili pisania niniejszego artykutu autorka nie miala dostepu do danych bibliograficz-
nych ww. wystapien, gdyz publikacja pokonferencyjna jeszcze si¢ nie ukazata.
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3. GLOTTODYDAKTYCZNY POTENCJAEL MUZEUM

Trudno prowadzi¢ dziatania edukacyjne w muzeach w oderwaniu
od wystawy. Nalezy wiec zgodzic¢ sie z podejsciem Achtelik i Mafutali-
-Makuch. Potwierdza to Renata Pater, piszac, ze ,podstawowym me-
dium edukacyjnym w edukacji muzealnej jest wystawa, a w niej obiekt
muzealny” (Pater 2013, s. 68). Ekspozycje i artefakty mozna jednak
wykorzystac inaczej niz tylko w sposob transmisyjny’ i siegna¢ nie-
co glebiej do edukacji muzealnej oraz wiedzy zwigzanej z instytucjg
kultury w ogole. Jest to niemate wyzwanie dla osob, ktore nie pracujg
w muzeum na co dzien, lecz warto je podejmowac i spoglagdac na in-
stytucje kultury z réznych perspektyw. Muzeum to nie tylko przestrzen
ekspozycji i instytucja posiadajgca misje wskazang ustawowo i okre-
$long jako:

gromadzenie i trwala ochrona dobr naturalnego i kulturalnego dziedzictwa
ludzkosci o charakterze materialnym i niematerialnym, informowanie o war-
tosciach i tresciach gromadzonych zbioréw, upowszechnianie podstawowych
wartosci historii, nauki i kultury polskiej oraz swiatowej, ksztaltowanie wraz-
liwo$ci poznawczej i estetycznej oraz umozliwianie korzystania ze zgroma-
dzonych zbioréw (Ustawa z dnia 21 listopada 1996 r. o muzeach).

To takze przestrzen wmiescie, do ktorej trzeba si¢ dosta¢ komunikacjg
miejska, przestrzen publiczna, w ktorej nalezy zachowac¢ odpowiednie
normy spoteczne (np. Prosze nie fotografowac.), przestrzen komercyjna,
w ktorej mozna kupic bilet lub pamigtke, przestrzen informacyjna, w kto-
rej realizowane sg kwerendy lub czytane w muzealnej bibliotece ksigz-
ki. Wreszcie, przestrzen kontaktu, w ktorej nawigzujg sie wiezi miedzy
zwiedzajacymi, personelem, obiektami, edukatorami i artystami. Wszyst-
kie te relacje majg sluzy¢ ($wiadomemu) uczestnictwu w obcojezycznej
kulturze (Krajewski 2013, s. 29).

To wszystko, co mozna wykorzysta¢ do nauki jezykow obcych, autor-
ka artykulu nazywa ,glottodydaktycznym potencjalem muzeum?”, do
ktoérego, w oparciu o do$wiadczenia zdobyte w wymienionych na po-
czatku artykulu projektach, zalicza m.in. miejsca, ludzi, zasoby (mate-
rialne) oraz zrédla informacji znajdujgce sie na terenie muzeum.

W przypadku Muzeum Warszawy, w ktorym autorka jest zatrudnio-
na, szczegotowy podzial w chwili powstawania niniejszego artykutu
w kwietniu 2024 roku wyglgda nastepujgco:

“Kierunek transmisji wiedzy to: ekspozycja — informacja — uczacy sie.
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Tabela 1. Glottodydaktyczny potencjal MW (IV 2024)

muzeum

Zasob .
Miejsca Ludzie aso. Y Zrodta informacji
(materialne)
Wyst tak
ystawa stata ., | obstuga ekspozycji obiekty strona WWW
+Rzeczy warszawskie”
Wyst
¥ e.1wa c.Zasowa . . katalog zbiorow
y2ulia Kejlowa. przewodnicy podpisy .
] online
Projektantka”
Wystawa czasowa
,Sliczna jest mtodos¢
naszego wieku. kuratorzy teksty kuratorskie | podcasty, artykuty
Fotoalbumy
1850-1950”
kasy kasjerzy bilety ulotki
katal
biblioteka bibliotekarze ksigzki i katalogi . ? alog
biblioteczny
ki dukat sala przed kinem Jakaty i
ino edukatorz akaty i program
4 i sala kinowa P ty i programy
kawiarnia kelnerzy dania i napoje menu
lakaty i tabliczki
hol gltowny inni zwiedzajgcy wyposazenie P ?n;)tir;aiyjlrfz !
. mleJS,CE: tabliczki
wartownia ochrona z utrudnionym . .
informacyjne
dostepem
sklep z pamigtkami sprzedawcy towary ceny i cenniki
napisy na
przestrzen wokot turyéci budynki budynkach

(np. nazwy wejsc:
glowne, biura, itd.)

Zrbdto: opracowanie wlasne

Oczywiscie, przedstawione zasoby ulegajg z czasem zmianie w kazdej
instytucji. Budynki podlegajg rewitalizacji, powstajg nowe wystawy, za-
trudniani sg kolejni pracownicy, zmieniajg si¢ przeznaczenia wybra-
nych pomieszczen. Nawet wystawa stala nie jest do konca stata, gdyz
wszystkie eksponaty nalezy wymieniac zgodnie z zaleceniami konser-
watorskimi (np. pocztowki i zdjecia co trzy miesigce, a ubiory co poét

roku).

Wszystkie powyzsze czynniki nalezy wzigc¢ pod uwage w chwili roz-
poczecia prac nad scenariuszem zajec¢ jezykowych w muzeum.
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4.DZIALANIA ZAPROJEKTOWANE PRZEZ EDUKATOROW
JEZYKOWYCH I MUZEALNYCH

Analizujgc materiaty dydaktyczne opracowane poza MW?, a majg-
ce na celu nauczanie jezykow obcych w przestrzeni muzealnej, mozna
zauwazy¢ dwie wyraznie rysujgce sie tendencje w zaleznosci od tego,
kto prowadzi zajecia i przygotowuje zwigzane z nimi zadania. Jesli au-
torami kart pracy sg lektorzy jezykow obcych, patrza na ekspozycje jako
na tematyczng calosc¢ i przyczynek do tworzenia historii (Mafutala-Ma-
kuf 2024). Jezeli jednak wystawa nie jest narracyjna, jak np. w muze-
ach sztuki, zwracajg uwage przede wszystkim na opis (strone wizualng)
obiektow i informacje znajdujace sie w tekstach (Achtelik 2024). Dzieki
takiemu podejsciu zajecia w muzeum mozna prowadzi¢ nawet z osoba-
mi poczatkujgcymi.

Jesli natomiast materialy tworzg edukatorzy muzealni, zazwyczaj
wychodza od pojedynczego obiektu i jego interpretacji, koncentrujac
sie przede wszystkim na warstwie leksykalnej (Fazzi, Meneghetti 2021,
s. 317-327)°. W czasie zaje¢ starajg sie podjgc¢ dialog dekonstrukeyjny,
,czyli taki, ktory analizuje obiekty krytycznie, tworzgc opowies¢ wspolnie
z uczacymi sie” (Morsch; za: Gajda 2019, s. 88). To podejscie wymaga od
uczgcych sie pewnego poziomu bieglosci jezykowej i kulturowej. W Polsce
dobrze sprawdza si¢ w pracy z osobami pochodzgcymi z innych panstw
stowianskich, przede wszystkim z Ukrainy. Na wspomnianych juz wcze-
$niej zajeciach w MNW punktem wyjscia do interpretacyjnej dyskusji jest
omawiana na poczatku lekcji lista nowych stow oraz dwa lub trzy dzieta
sztuki, do opisu ktorych wykorzystywany jest poznany zasob leksykalny.
Materialy pisemne w postaci tekstu z lukami do uzupelnienia stosowane
sg jako np. wprowadzenie informacji o artyscie.

Podobnie do tworzenia kart pracy podeszto IPMA, gdzie przez wie-
le lat realizowano cykl zaje¢ z jezyka angielskiego jako obcego, towa-
rzyszgcy wystawie Basil Sellers Art Prize. Materiaty edukacyjne skiero-
wane do osob dorostych konstruowano tam wokot serii pojedynczych
obiektow, a zadania byly podzielone na cztery czesci: obserwacja, opis,
interpretacja oparte na przygotowanych wcze$niej ¢cwiczeniach jezyko-
wych oraz ewaluacja w postaci zadawania pytan lub dyskusji podsumo-
wujgcej. Przy analizie kart pracy mozna odnie$¢ wrazenie, ze edukacja

8 Autorce, ktora jest jednoczesnie koordynatorks projektow jezykowych w MW, trudno byloby
o niezbedng do rzetelnej pracy naukowej bezstronnosc. Z tego powodu nie omawia zadnych dzia-
tan ani materiatow dydaktycznych stworzonych w ww. instytucji.

9 M.in. materialy opracowane w IPMA w 2016 r. autorstwa Purnimy Ruanglerbutr, materialy
do projektu I go to the museum opracowane w PGC w 2019 i 2020 roku we wspolpracy z Claudig
Meneghetti, Fabiang Fazzi z Uniwersytetu Ca’ Foscari w Wenecji. Brak publikacji.
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muzealna i jezykowa nie wspolpracujg tu ze sobg, lecz istniejg obok
siebie. Pracy manualnej wykonywanej w czasie lekcji'® nie wykorzysty-
wano do pozniejszej dyskusji, ¢wiczenia opisow (czlowieka, fotografii)
albo chociaz gramatyki (np. czas przeszly i przyszty). Przy charaktery-
zowaniu postaci z obrazu uczestnikom warsztatu nie dano zas szansy
odwotania sie do wtasnej kreatywnosci, poniewaz do opisu postuzy! go-
towy tekst z lukami do uzupetnienia. Przyttaczajgca byla rowniez liczba
informacji pozajezykowych przekazywana uczacym sie w czasie jedne-
go spotkania. Nalezy jednak podkresli¢, ze w materiatach uzyto wielu
otwartych pytan (Jak myslisz, kim jest osoba na zdjeciu? Jak myslisz, dla-
czego artysta stworzyt to dzieto?) i zachecano do dyskusji w grupach lub
w parach (Porozmawiaj z kolegq, a nastepnie dokoncz zdanie ,Tak, mojemu
koledze podoba sie grafika, poniewaz...”).

Polgczenie sit edukatorow muzealnych i jezykowych zaowocowato
w 2021 roku warsztatem dla mtodziezy szkolnej Una casa-museo zreali-
zowanym wedlug podejscia zadaniowego w PGC. Warsztat podzielono
na trzy fazy: zadanie wstepne, ktore wprowadza uczniow w stownictwo
i glowny temat warsztatow, zadanie wlasciwe i zadanie koncowe, w kto-
rym grupa integruje i utrwala tresci, stownictwo i struktury jezykowe
uzyte w poprzednich fazach. Materialy dydaktyczne przypominaly te
opracowane przez edukatoréw jezykowych, gdyz stanowitly tematyczng
catosc. Odnosity sie do metafory muzeum jako domu. Dlatego uczestnicy
najpierw zostali zaproszeni do poszukiwania skarbow i jednoczesnego
odkrywania przestrzeni muzeum jako miejsca zamieszkania bohaterki
warsztatow, Peggy. Musieli doktadnie okresli¢ ogrod, wejscie, hol, salon,
itd. W gléwnej czesci zajec¢ uczniowie samodzielnie eksplorowali wysta-
we i zapisywali na karcie pracy te nazwy artefaktow, ktore kojarzyly im
sie z domem, a ktore z muzeum. Dzieki temu w podsumowaniu ucznio-
wie ustalili wspolne cechy domu i muzeum, a potem ,musieli wyobra-
zi¢ sobie, ze sg Peggy i wskaza¢, ktory obszar domu-muzeum chcieliby
otworzy¢ dla publicznosci i jakie prace chcieliby tam wystawi¢. Na tym
etapie uczniowie, oprocz wspolnego przygotowania krotkiego opisu,
mogli rowniez zrobi¢ zdjecia lub narysowac maty projekt” (Fazzi, Mene-
ghetti 2021, s. 321)™.

Na poczatku warsztatu budowane jest ,rusztowanie leksykalne”,
ktore dzieki spacerowi, uczniowie wizualnie potgczyli z rzeczywistymi
przedmiotami i miejscami. Nie potrzebowali stownikow ani asysty edu-
katora. W glownej czesci zaje¢ wykonali prace koncepcyjng, ktorg na-

10W jednym z polecen nalezalo na przyklad narysowac dwie ilustracje, ktore umiejscawiajg
dzielo sztuki w czasie. Pierwsza ilustracja miata pokazywac, co sie wydarzyto na chwile przed sce-
ng z fotografii, a druga — na chwile po.

! Thumaczenie wlasne.
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stepnie omowili i zmaterializowali poprzez dzialanie manualne. Dzieki
temu ich wysilek nabral realnego ksztaltu, ktory potem mogli zapre-
zentowac ,szerszej publicznosci”, czyli kolezankom i kolegom z klasy.
W tym scenariuszu zaje¢ widzimy zaréwno elementy typowe dla podej-
Scia przedmiotowo-jezykowego, np. ,rusztowanie leksykalne” (Muszyn-
ska, Papaja 2019), jak i dla edukacji muzealnej, np. tworzenie metafor
(Skutnik 2008), doswiadczenie partycypacji (Pater 2016, Simon 2010).
Kompletny program nauczania jezyka angielskiego jako obcego po-
przez sztuke proponuje The Jean Paul Getty Museum w Los Angeles (da-
lej JPGM). Na stronie internetowej instytucji w zaktadce ,Art&Language”
edukatorzy jezykowi mogg znalez¢ scenariusze i karty pracy podzielone
wedlug klas w szkole podstawowej w USA z dodatkowym wyréznieniem
uczniow o specjalnych potrzebach, jak spektrum autyzmu. Materiaty zo-
staly opracowane we wspdlpracy z nauczycielami jezyka angielskiego.
Cato$¢ ma na celu podtrzymanie rozwoju zawodowego nauczycieli przez
caly rok szkolny. W tym czasie testujg scenariusze w swoich klasach
i dzielg sie wynikami z edukatorami muzealnymi, co pozwala na wprowa-
dzanie korekt do materialow'. Scenariusze zajec podzielone sg na fazy.
Przykladowo w scenariuszu Jestem ciezko pracujgcym cztowiekiem
przeznaczonym dla mtodziezy w wieku 14-18 lat czes$¢ pierwsza poswie-
cona jest omdwieniu wybranego dziela sztuki metodg nawigzujgcg do
Visual Thinking Strategy (Co widzisz? Co jeszcze widzisz? Dlaczego to wi-
dzisz?) i koncentruje sie na czesciach mowy opisujgcych wyglad, emocje
i dzialanie. W drugiej czesci uwaga skupia sie na planach obrazu i usy-
tuowaniu postaci i obiektow. Jednoczesnie z pracg jezykows uczniowie
stopniowo tworzg najpierw szkic, a potem autorski wiersz ilustrowany
rysunkami realizowanymi wedlug instruktazu. W trzeciej czesci, po-
swieconej w pelni dzialaniom tworczym uczestnicy zajec¢ oceniajg wia-
sne prace literackie i graficzne, a nastepnie piszg autorefleksyjny esej.

5. GRAMATYKA NA EKSPOZYCJI

W projektach Muzeum IPMA oraz PGC nie skoncentrowano si¢ na
zagadnieniach gramatycznych. Czy to znaczy, ze ekspozycja muzealna
nie sprzyja ich podejmowaniu? Tak czesto uwazajg uczgcy sie. Potwier-
dzajg to wywiady przeprowadzone zaréwno przez autorke, jak i Sofie La-
badi, ktora na konferencji Multicultural museum, zorganizowanej przez
Muzeum Warszawy 9-10 maja 2022 roku wyglosita referat Museums,

12 Karty pracy i wiecej informacji na temat programu JPGM (JPGM1).
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Immigrants, and Social Justice (Labadi 2022) zaprezentowala badania
zrealizowane przez siebie w Manchester Museum, Manchester Galle-
ry of Art, Thorvaldsen Museum w Kopenhadze oraz National Gallery
of Denmark. W wystgpieniu zacytowata jedng z uczestniczek manche-
sterskich warsztatow z Somalii, ktora stwierdzita, Ze w muzeum uczy sie
komunikowac, a w klasie poznaje zagadnienia gramatyczne. Podobnie
uwazali pochodzacy z Europy Wschodniej uczestnicy badania jakoscio-
wego zrealizowanego w 2023 roku po zakonczeniu semestralnej nauki
jezyka polskiego jako obcego w przestrzeni MW:
To po prostu mysle, ze dla réznych ludzi ciekawe sg inne formaty studiowania
jezyka [..]. Ludzie, ktorzy wolg do klasy chodzic i gramatyki sie uczyé¢, a sg lu-
dzie, ktorzy lubig filmy oglgdac i do muzeum chodzic.
(student z Rosji)

[..] na przyklad w muzeum my praktykujemy same rozmowy, a w sali na uni-
wersytecie jest wiecej gramatyki czy jakies takie teksty juz napisane i po pro-
stu je trzeba wyuczyc¢.

(studentka z Ukrainy)

Czy powyzsze wypowiedzi sg dobrymi wskazowkami dla edukato-
row? Niekoniecznie.

Ekspozycja moze by¢ ciekawym punktem wyjscia do ¢wiczenia za-
gadnien gramatycznych w ich naturalnych kontekstach. Oto najprost-
sze przyklady w jezyku polskim stosowane w MW:

wszelkiego rodzaju daty, wykresy lub osie czasu idealnie nadajg
sie do pracy z fleksjg liczebnikow (np. W ktérym roku powstat..?
W ..; Od ktérego roku..? Od...);

powtarzajgce si¢ przedmioty warto zastosowa¢ do c¢wiczenia
skladni liczebnikow i fleksji rzeczownika (np. Jak myslicie, dla-
czego w tej sali znajdujqg sie dwaj generatowie?),

portrety lub obrazy z widokami mozna wykorzystac¢ do stopnio-
wania przymiotnikow (np. Dlaczego wedtug ciebie ten element na
obrazie jest najwigkszy? Patrzqc z dzisiejszej perspektywy, ktére wy-
darzenie wydaje ci si¢ wazniejsze?);

prawie kazdej tabliczki informacyjnej da si¢ uzy¢ do tworzenia
form trybu rozkazujgcego (np. Kolega nie rozumie napisu ,Poczq-
tek ekspozycji na -1”. Wyttumacz mu po polsku, co powinien zrobi¢
i uzyj trybu rozkazujgcego.).

Istniejg tez proby wprowadzania gramatyki na ekspozycji za pomo-
cg ¢wiczen pisemnych. Jednym z prostszych sposobdéw respektujgcych
zintegrowanie nauki jezyka i tresci kulturowych jest tekst z lukami do
uzupelnienia. Z pozoru to proste zadanie, lecz poprawne skonstruowa-
nie go moze by¢ wyzwaniem. Dobrym przykladem jest fragment ¢wicze-
nia proponowanego uczgcym sie w MNW:
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Wyjgtkowo utalentowany Marcin Zaleski byt............. (camoyukom) . [..] Od 1821
0] <0 I (Bukpus) obrazy sztalugowe na warszawskich wystawach. [..] Na
niekonwencjonalnym portrecie wlasnym malarz przedstawil sie W ...
(ue3BopymHiit) pozie, z cygarem w rece (Portrety. Jezyk polski... 2024 ).

W pierwszym zdaniu nalezy utworzyc¢ forme rzeczownika w narzed-
niku liczby pojedynczej. W drugim — stworzy¢ forme czasownika w cza-
sie przesztym w odpowiedniej formie, a w trzecim utworzyc forme przy-
miotnika w miejscowniku liczby pojedynczej. Trudno tez dobrac klucz,
wedlug ktérego zdecydowano si¢ na dobdr wyrazéw w lukach. Nie jest
ani gramatyczny, ani semantyczny. Wyglada raczej na przypadkowy. Do-
datkowo, obok kazdej luki znajduje sie ttumaczenie poprawnej odpo-
wiedzi na jezyk ukrainski, ktore jest de facto podpowiedzig.

6. DOBRY SCENARIUSZ OCZAMI UCZESTNIKOW ZAJEC

Opinie uczestnikow zajec jezykowych realizowanych w MW i MNW sg
pozytywne. Wskazujg na to wyniki badan prowadzonych przez autorke
w ramach wspominanej juz dysertacji oraz rozmowy z uczgcymi sie po
zakonczeniu wizyty studyjnej. Nie warto jednak spoczywa¢ na laurach,
poniewaz uczgcy sie majg pewne sugestie praktyczne.

W lutym 2024 roku w ramach VI edycji programu Stypendium m.st.
Warszawy dla doktorantéw odbyl sie niestrukturyzowany wywiad grupo-
wy z dziewiecioma kobietami z Ukrainy w wieku 21-62 lata, ktore braty
udzial w zajeciach jezykowych w przestrzeni MW oraz jego oddziatach,
atakze regularnie uczestniczyty w spotkaniach Klubu Kulturalnego, czyli
nieformalnej grupy na FB istniejgcej od 2022 roku i prowadzonej przez
edukatorow wywodzgcych sie z MW", ktora oferuje osobom z doswiad-
czeniem migranckim mozliwo$¢ odwiedzania roznych stotecznych in-
stytucji kultury w uproszczonym jezyku polskim. Wywiad byl czescig
projektu Jezyk kluczem do aktywnego udziatu w kulturze, majgcego za
zadanie przyblizy¢ nauczycielom i edukatorom muzealnym mozliwo-
$ci zwigzane z zastosowaniem ekspozycji w zintegrowanym nauczaniu
przedmiotowo-jezykowym, a takze pokaza¢ sposoby konstruowania
scenariuszy zajec¢ jezykowych w muzeum.

Uczestniczki wywiadu dokonaty wyboru szesciu najciekawszych pod
wzgledem poznawania polskiej kultury i nauki polskiego stotecznych

13 Calos¢ ¢wiczenia sktada sie z dziesieciu zdan, w ktorych nalezy dobrac i odmieni¢ zaréwno
rzeczowniki (samouk), czasowniki (przetrwac), jak i wyrazenia (wysoka ranga) i zwroty (skrzyzowaé
nogi).

4 Obecnie dziatajgcych takze w Muzeum Narodowym w Warszawie i Muzeum Sztuki Nowo-
czesnej.
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muzeow. Byly nimi: Muzeum Farmacji, Muzeum Fryderyka Chopina,
Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN, Muzeum Narodowe w War-
szawie, Muzeum Warszawy oraz Zamek Krolewski w Warszawie'®. Na-
stepnie badane wymienity cechy, ktore powinna mie¢ dobra karta pra-
cy dostosowana do ich potrzeb jako osob uczgcych sie jezyka obcego.
Byty to:
+ podzial karty pracy na 3 etapy: przed — w trakcie wizyty — po wi-
zycie;
zamieszczenie banku stow bez ttumaczen wykorzystanych w cza-
sie lekcji, czyli w nomenklaturze CLIL, tzw. ,rusztowanie”;
zamieszczenie informacji praktycznych na temat odwiedzanego
muzeum,
zamieszczenie ciekawostek i dodatkowych zadan jako mozliwo-
$ci samodzielnego poszerzenia wiedzy i eksploracji wystawy po
zakonczeniu zajec;
kreatywna praca manualna jako podsumowanie wizyty (nieko-
niecznie realizowana w muzeum, lecz np. w domu lub na kolej-
nych zajeciach kursowych).
Powyzsze sugestie nie sg trudne do zrealizowania, a mogg przyczynic¢
sie do podniesienia komfortu i jakosci doswiadczenia edukacyjnego.

7.PODSUMOWANIE

Edukacyjne mozliwosci instytucji muzealnej efektywniej wyko-
rzystujg jej pracownicy. Nic w tym dziwnego, gdyz lepiej znajg prze-
strzen, wiedzg, co wzbudza emocje, co pozwala zajrze¢ w glgb siebie.
Postugujg sie roznymi zrodtami wiedzy o muzeum (strona interneto-
wa, podcasty muzealne), dzigki czemu dzialania stajg si¢ ,autentycz-
ne”izachecajg do dalszego poznawania instytucji. Realizujg aktywno-
Sci charakterystyczne dla edukacji muzealnej, probujgc wzbogacac je
o nie do konca zaplanowany komponent jezykowy. Nie zawsze pamie-
taja, ze jezyk, ktorego ucza, powinien przydac sie jego uzytkownikom
w zyciu codziennym.

Zaskakuje fakt, ze materialy edukacyjne opracowane przez czes¢ mu-
zealnikow nie bazujg na wizualnosci, ktora jest gtdéwng sitg dziet sztuki,
lecz na ttumaczeniu lub wiedzy slownikowej. Z drugiej strony, eduka-
torzy jezykowi uzywajgcy wystawy muzealnej i artefaktow jako ilustra-
cji do zagadnien leksykalnych lub kulturowych, pomijajg interpretacje

> Wymienione w kolejnosci alfabetyczne;j.
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obiektow, ktore moglyby byc¢ dobrymi ¢wiczeniami komunikacyjnymi
i mediacyjnymi's.

Moze warto, jak w przypadku weneckiego tandemu PGC i Uniwer-
sytet Ca’ Foscari w Wenecji i szeroko zakrojonej wspotpracy ze szkota-
mi JPGM, dzieli¢ sie kompetencjami i doswiadczeniami, by pokusic¢ sie
o szerzej zakrojong wspolprace? Zamiast odpowiedzi autorka na koniec
zaproponuje kilka wskazowek praktycznych, pochodzgcych z niniejsze-
go artykutu oraz ze wspotpracy MW i Polonicum.

Dla edukatorow jezykowych:

konstruowanie scenariusza polgczone z rownoczesng wizytg na
ekspozycji;

ponowna (krotka) wizyta na ekspozycji przed planowanymi za-
jeciami, aby sprawdzic¢, czy wszystkie eksponaty sg na miejscu,
a wszystkie czesci wystawy dostepne dla zwiedzajgcych;

odgorne ustalenie limitu czasowego, np. 90 minut i sprawdzenie
w praktyce swoich zalozen;

mapowanie tzw. ,martwych punktow”, czyli miejsc, gdzie tatwo
straci¢ orientacje, dzieki czemu mozna unikng¢ niepotrzebnych
przestojow lub frustracji spowodowanej zgubieniem si¢ w mu-
zeum;

ograniczenie poruszanych w czasie jednych zajec zagadnien (np.
maksymalnie jedno ¢wiczenie w jednej sali lub, w przypadku
mniejszych muzeow, ograniczona liczba tematow);

Swiadomos¢, ze nie ma koniecznosci zwiedzenia catej ekspozycji
naraz, dzieki czemu mozna wykorzysta¢ jedng wystawe
kilkakrotnie nawet z tg samg grupg (tematyczna $ciezka zwiedza-
nia);

pozostawienie nielatwych do edukacyjnego zagospodarowania
fragmentow wystawy do samodzielnej i dowolnej eksploracji;

Dla edukatoréw muzealnych:

ograniczenie stownictwa specjalistycznego;

sensoryczne wprowadzanie leksyki oparte na eksponatach i prze-
strzeni muzealnej w miejsce ttumaczenia listy stéw (nie ma po-
trzeby tlumaczenia tego, co widac albo stychac);

wprowadzanie zagadnien gramatycznych naturalnych dla dane-
go tematu leksykalnego, np. omawiajgc wyglad zewnetrzny przy
wykorzystaniu portretow, warto skupic sie np. na przymiotnikach
iich stopniowaniu;

16 Czesto w obawie o brak merytorycznych kompetencji z zakresu historii sztuki, co jest kolej-
nym, lecz zbyt obszernym na niniejszy artykut zagadnieniem popartym ilosciowymi i jakosciowy-
mi badaniami naukowymi (Ewaluacja JPG 2009, Ruanglerbutr 2016).
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+ zachowanie proporcji miedzy elementami zajeé: powtorzenie,
wprowadzenie nowego tematu, rozwiniecie (dziatania praktycz-
ne), podsumowanie;

+  wywazenie ilosci przekazywanej jednorazowo wiedzy pozajezy-
kowej.

Uwzglednienie powyzszych zasad uatrakcyjni zajecia jezykowe po-
przez wprowadzenie autentycznego kontekstu, kreatywnego zaangazo-
wania i interakcji z naturalnymi uzytkownikami jezyka, a zaciesnienie
wspolpracy edukatorow jezykowych i muzealnych nie tylko pozwoli
opracowywac ciekawe i kompleksowe scenariusze, lecz rowniez zasuge-
ruje nowe rozwigzania dla edukacji jezykowo-przedmiotowej w Polsce.
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Polonicum — Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow ,Poloni-
cum” UW

IPMA - Ian Potter Museum of Art w Melbourne

JPGM — The Jean Paul Getty Museum w Los Angeles

MNW — Muzeum Narodowe w Warszawie

MW — Muzeum Warszawy

PGC - Peggy Guggenheim Collection w Wenecji

MUSEUM IN THE CLASSROOM AND CLASSES IN THE MUSEUM — HOW TO
INTEGRATE MUSEUM EDUCATION INTO THE POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

Keywords: Polish as a foreign language, language education, museum education,
content and language integrated learning, teaching materials

Summary. The aim of the article is to indicate possible ways of using elements of
contemporary museum education during Polish as a foreign language classes in the
classroom and outside it (in this case in the space of a cultural institution) as well as
to draw attention to learners’ needs and good practices in constructing templates for
language classes in a museum. The text also presents examples of the implementation
of language programmes in Polish and foreign museums, focusing on their strengths
and weaknesses. Selected topics are discussed from the perspective of language and
museum educators.
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Streszczenie. Niniejszy artykul zostal poswiecony interakcjom kulturowym majgcym miejsce
podczas rocznego intensywnego kursu jezyka polskiego organizowanego na UMK w Toruniu
w dwoch grupach afrykanskich: kongijskiej i angolskiej. Obserwacja zachowan studentow,
przez tak dhugi czas pozwolila zidentyfikowa¢ przejawy roznic kulturowych zachodzacych mie-
dzy uczgcymi sie. Podyktowany wzgledami organizacyjnymi podzial pozwolil takze przyjrzec
sie interakcjom kulturowym wewnatrz grup. Celem artykutu jest przedstawienie roznic i podo-
bienstw miedzy kulturg kongijsks a angolskg i zaprezentowanie na tym tle problemoéw dydak-
tycznych popartych przyktadami z pracy lektorskie;j.

1. WPROWADZENIE

Interakcje kulturowe zaprezentowane w niniejszym artykule sg
rozumiane przez autorke tekstu szeroko. Dotyczg one poznawania
kultury polskiej przez studentoéw afrykanskich, ale takze tego, jak ich

!Interakcje kulturowe zaprezentowane w niniejszym artykule sg rozumiane przez autorke
tekstu szeroko. Dotyczg one poznawania kultury polskiej przez studentow afrykanskich, ale takze
tego, jak ich kultury wchodza w dialog i przenikajg si¢ podczas rocznego intensywnego kursu
jezyka polskiego. W ramach interakcji kulturowych sg takze omawiane stereotypy, z ktorymi stu-
denci afrykanscy przyjechali do Polski i wskazywane sg wyobrazenia na temat Polski, ktore nie
znalazly potwierdzenia w rzeczywistosci (zob. Zgbek, 2008).
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kultury wchodzg w dialog i przenikajg si¢ podczas rocznego intensyw-
nego kursu jezyka polskiego. W ramach interakcji kulturowych sg tak-
ze omawiane stereotypy, z ktérymi studenci afrykanscy przyjechali do
Polski i wskazywane sg wyobrazenia na temat Polski, ktore nie znala-
zty potwierdzenia w rzeczywistosci (zob. Zgbek 2008).

W ogdlnej perspektywie studenci z Afryki nie tworzg wielkiej zbioro-
wosci 0sob uczacych sie polskiego?® Lektorzy jezyka polskiego jako ob-
cego nie majg wiec zbyt wielu okazji, by pracowa¢ z grupami afrykanski-
mi. Brak doswiadczenia przekladac sie moze na niedostrzeganie roznic
kulturowych miedzy poszczegdlnymi krajami afrykanskimi. Tymcza-
sem — podobnie jak na innych kontynentach - réznice te sg znaczne, co
oczywiscie rzutuje na proces dydaktyczny®.

Roczna obserwacja zachowan studentéw w dwdch grupach afrykan-
skich pozwolila zaobserwowac rozne przejawy roznic kulturowych mie-
dzy uczgcymi sie pochodzgcymi z dwoch kulturowo odmiennych kra-
jow afrykanskich — Konga i Angoli. Celem artykutu jest przedstawienie
wybranych réznic i podobienstw miedzy kulturg kongijska a angolska
oraz zaprezentowanie na tym tle problemow dydaktycznych popartych
przyktadami z pracy lektorskiej. Chodzi o zwrdcenie uwagi na trudno-
$ci, z ktorymi moze miec do czynienia lektor jezyka polskiego jako ob-
cego podczas pracy z grupami afrykanskimi.

Na poczatku listopada 2022 roku na Uniwersytet Mikotaja Koperni-
kaw Toruniu przyjechala czternastoosobowa grupa studentéow z Angoli.
Ze wzgledu na jednorodnosc jezykows (jezykiem urzedowym w An-
goli jest jezyk portugalski*) osoby te zostaly potgczone w jedng grupe
i rozpoczely nauke na rocznym intensywnym kursie jezyka polskiego.
W tym samym czasie do Torunia mieli przyjecha¢ rowniez studenci
z Konga, ale niestety na poczgtku listopada pojawit sie tylko jeden uczen
z tego kraju. Ze wzgledu na zaistnialg sytuacje zostal on dolgczony do
grupy angolskiej i wraz z nig podjal nauke jezyka polskiego. Po okoto
trzech tygodniach do Polski zaczeli przybywac studenci z Konga. W su-
mie przyjechalo siedem osob, w tym jedna kobieta z Demokratycznej

2W latach 70. i 80. liczba studentow z Afryki wynosita okoto kilkaset oséb rocznie. Nastepnie
liczba ta zmniejszyla si¢ na pewien czas, aby ponownie wzrosngé¢ w latach 2000 (liczba studentow
wzrosta nawet do dwoch tysiecy). Przykladowo liczba studentow afrykanskich na Uniwersytecie
Lodzkim w 1956-2002 tgcznie wyniosta 3 791. Dane te udowadniaja, ze juz od dawna Afrykanie
wybierali Polske jako kraj podjecia edukacji wyzszej (zob. Barska, 1963).

*Tematyka nauczania jezyka polskiego imigrantéw z Afryki juz w latach 60. XX wieku byla
przedmiotem zainteresowan polskich badaczy (zob. Barska, 1963).

*Jezyk portugalski jest jezykiem urzedowym w Angoli ze wzgledu na tlo historyczne,
a mianowicie kraj ten byl kolonizowany przez Portugali¢ od XV wieku. Angola odzyskata
niepodleglosc¢ 11 listopada 1975 roku. Procz jezyka portugalskiego w kraju w uzyciu sg rowniez
jezyki etniczne, jednak studenci nie wskazali zadnego dodatkowego jezyka do kontaktu podczas
odpowiadania na pytania i wypelniania ankiet (zob. Pilaszkiewicz, Rzewuski, 2004).
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Republiki Konga®. Ze wzgledu na uzywanie w obu krajach jezyka fran-
cuskiego zostata utworzona druga grupa. Z zatozenia grupa miala by¢
jednorodna jezykowo i kulturowo. Jednak dotgczono do niej ostatniego
studenta z Angoli, ktory przyjechal na kurs z duzym opdznieniem, gdy
grupa angolska odbyta juz 90 godzin zajec.

Na poczatku kursu uczacy sie byli pytani przez lektorki jezyka pol-
skiego o motywacje przyjazdu do Polski. W odpowiedzi studenci kongij-
scy deklarowali che¢ nauki jezyka, a nastepnie osiedlenia sie w Polsce
lub innym kraju europejskim. Podkreslali rowniez, ze ze wzgledu na
wiele problemow wystepujacych w ich kraju kazdy, kto ma mozliwosé,
stara sie wyjechac i rozpoczg¢ nowe zycie za granica.

2. ROZNICE KULTUROWE MIEDZY KONGIEM I ANGOLA

W zwigzku z powstaniem dwdch grup, sktadajgcych sie z przedstawi-
cieli innych krajow afrykanskich, intensywny kurs jezyka polskiego byt
dobrg okazjg do zaobserwowania istotnych roznic kulturowych cechu-
jacych studentéw pochodzgcych z geograficznie bliskich rejonow.

Iustracja 1. Mapa Afryki przedstawiajgca potozenie Konga i Angoli
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Zrédto: mapa 1

5Zarowno w Demokratycznej Republice Konga, jak i w Kongu jezykiem urzedowym jest jezyk
francuski (jako jezyk komunikacji studenci wskazali rowniez jezyk kongijski i lingala oraz jezyki
etniczne wystepujgce w konkretnych grupach spotecznych np. vili). Ze wzgledu na taks sytuacje stu-
dentka zostata przylgczona do grupy kongijskiej. Nalezy zaznaczyc, ze uzycie jezyka francuskiego
w obu krajach rowniez wynika z kolonizacji — Kongo (Brazzaville) byto kolonig francuskg (odzyskato
niepodleglos¢ 15 sierpnia 1960 roku), a Demokratyczna Republika Konga (Kinszasa) kolonig belgij-
ska (odzyskala niepodleglos¢ 30 czerwca 1960 roku) (zob. Kostecki 1971; Attas 2005; Turnbull 1961).
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Pierwszym narzedziem pozwalajgcym wskazac te réznice sg wy-
réznione przez Geerta Hofstedego wymiary kultur narodowych. Na-
lezg do nich kolektywizm vs indywidualizm, dystans wladzy (maty/
duzy), meskos¢ vs kobiecos¢, unikanie niepewnosci, orientacja dtugo-
vs krotkoterminowa, przyzwolenie vs restrykcyjnos¢ (Hofstede 2000,
s.51-52). To, jak na tle tych wymiardw prezentuje sie kultura kongijska
i angolska, ukazuje ponizsza tabelka. Postugujgc si¢ wymienionymi
wymiarami kulturowymi, autorka tekstu dokonata ogolnego porowna-
nia kultur krajow, z ktorych pochodzili studenci. W syntetyczny spo-
sob przedstawia to ponizsza tabelka.

Tabela 1. Wymiary kulturowe Hofstedego

Wymiary kulturowe Kongo Angola
kolektywizm vs indywidualizm kolektywizm kolektywizm
dystans wladzy (maly/duzy) duzy duzy
meskos¢ vs kobiecosé kobiecos¢ meskosc
unikanie niepewnosci stabe silnie
Oll;lrec')rilti?ei:?rlg:\:v:s dlugoterminowa krotkoterminowa
przyzwolenie vs restrykcyjnosc przyzwolenie przyzwolenie

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie https://www.culture4grow.com
[5.04.2024]

Pierwszy omawiany parametr opisu kultur to kolektywizm vs indy-
widualizm. W kulturach indywidualistycznych kazda jednostka chce,
aby jej potrzeby byly respektowane przez spoteczenstwo, a w kolektywi-
stycznych najwazniejszg wartoscig jest utrzymanie harmonii w obrebie
grupy spotecznej. Patrzac na grupe angolska i kongijskg, mozna stwier-
dzi¢, ze kolektywizm charakteryzuje obie kultury. Podczas prowadzenia
zajec ze studentami mozna bylo zauwazy¢, ze zdanie grupy jest dla nich
najwazniejsze. Przykladowo w czasie zajec¢ jedna studentka z Angoli
stwierdzila, ze w jej kraju kobieta nie moze mieszkac¢ sama. Jesli jednak
jakas kobieta podejmie decyzje o samodzielnym mieszkaniu, cata rodzi-
na dziewczyny (matka, ojciec, ale tez rodzenstwo rodzicow i dziadkowie)
spotyka sie, by stwierdzi¢, jaki jest problem z dang kobietg i czy nie wy-
nika on z faktu braku mezczyzny w jej zyciu. Studentka wyrazita ched,
by w Polsce mieszka¢ samodzielnie i by¢ niezalezng. Decyzja ta wywo-
tala oburzenie uczacych sie osob z Angoli (byli to gtéwnie mezczyzni)
i zaczeto przytaczac¢ argumenty przeciwko jej decyzji, w tym przypomi-
najac, ze jest z Angoli i nawet jesli mieszka w Polsce, nie zwalnia jej to
z zasad panujgcych w jej ojczyznie. Pod wptywem presji grupy dziewczy-
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nazmienita decyzje i uznala, ze nie bedzie mieszkala sama. Przytoczony
wyzej przyklad swietnie ilustruje silny wptyw opinii grupy na jednostke.

Kolejnym aspektem kulturowym jest dystans wladzy, ktory okresla
dystans miedzy wladzg a obywatelem oraz stopien akceptacji nierow-
nosci spotecznych. W obydwu kulturach afrykanskich parametr ten zo-
stal okreslony jako duzy. Tutaj warto zwroci¢ uwage, iz ta powsciggli-
wos¢ wladzy oznacza réwniez stopien postuszenstwa wobec rodzicow
(Hofstede 2000, s. 79). W obu kregach kulturowych zdanie ojca i matki
jest bardzo wazne. To oni decydujg o zyciu dziecka, a jesli potomstwo nie
szanuje ich w odpowiedni sposob, mogg je ukarac, np. policzkujgc.

Nastepny parametr wymieniony przez Hofstedego to kobiecosc
i meskos¢, ktora ,|...] wskazuje na roznice rol poszczegolnych plci. Me-
skosc¢ kultury oznacza [...] cechy, jak aktywnos$¢, agresywnosc [...]. Kobie-
cos¢ kultury [..] tagodnosé¢, opiekunczosé, wspdtpraca” (Hofstede 2000,
s.138). Obserwujgc zachowania studentow podczas zaje¢, mozna zauwa-
zy¢, ze reprezentujg inne wzorce. Angola reprezentuje model meski. Ce-
chy takie, jak aktywnos¢, rywalizacja czy agresja byly widoczne na zaje-
ciach. Przykladowo, kiedy jakis$ student prezentowal odmienng opinie
niz pozostali, grupa reagowata natychmiast. W tym momencie pozostali
uczgcy sie przechodzili na jezyk portugalski. Czasem wstawali i aktyw-
nie wyrazali swojg dezaprobate, gestykulujgc przy tym. W kontrascie do
angolskich studentow prezentuje sie grupa kongijska. Uczgcy sie reago-
wali odmiennie niz koledzy z drugiej grupy. Kongijczycy charakteryzo-
wali sie cierpliwoscig i akceptacja, a kiedy wyrazali swojg dezaprobate,
byla ona rowniez przedstawiana spokojnie.

Kolejny parametr jest okreslony jako unikanie niepewnosci i odnosi
sie do sposobu reagowania czlonkow danej spotecznosci w sytuacjach
niepewnych (Hofstede 2000, s. 198). Studenci z Konga cechowali sie
duzg afirmacjg wszelkich trudnosci zyciowych, poniewaz na zaistnia-
te problemy odpowiadali: ,Takie jest zycie”. W przypadku uczgcych sie
z Angoli sytuacja wygladata inaczej. Studenci charakteryzowali sie duzg
podejrzliwoscig wobec niektérych przejawow polskiej kultury.

Nastepnym wymiarem jest orientacja dtugo- lub krotkoterminowa:
,orientacja krotkoterminowa wigze sie¢ z presjg na szybkie efekty |[...]. Na-
tomiast orientacja dlugoterminowa to wytrwatos¢, pokora, cierpliwos¢”
(Hofstede 2000, s. 232). W przypadku nauki jezyka polskiego mozna byto
zauwazyc zroznicowane oczekiwania studentéw wobec tempa osiggania
efektow. Grupa angolska chciala jak najszybciej osiggng¢ efekt wysokie-
go poziomu znajomosci jezyka polskiego. Przyktadowo, kiedy podczas
zaje¢ wywigzata sie rozmowa o réznicach kulturowych, jeden student
powiedzial: ,Tak powinny wyglgda¢ zajecia, musimy rozmawiac¢. A nie
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¢wiczy¢ i robi¢ zadania”. Problemem, ktérego w tym momencie nie do-
strzegali pozostali uczestnicy kursu byl fakt, ze bez wczesniejszych ¢wi-
czen i zadan — nie byliby w stanie przeprowadzi¢ danej rozmowy o roz-
nicach kulturowych. Na tym etapie, w ich mniemaniu, nauka powinna
sie skonczy¢. Rozumieli, co mowi lektor, a to przeciez wystarczy, zeby
zyc czy studiowac¢ w Polsce. Grupa kongijska natomiast bardzo czesto
chciala powtarza¢ material oraz zwigzane z nim formy gramatyczne.
Studenci wykazywali sie¢ znacznie wiekszg cierpliwoscig i rozumieli ko-
niecznosc¢ systematycznych i zmudnych ¢wiczen przygotowawczych.

Ostatni wymiar kulturowy przedstawiony przez Hofstedego to tzw.
przyzwolenie, ktore odnosi si¢ do sposobu reagowania na zaspokaja-
nie podstawowych pragnien jednostki m.in. czerpanie radosci z zycia,
pozostajgce w opozycji do restrykcyjnosci, czyli przekonania, ze czer-
panie radosci z zycia musi by¢ kontrolowane (Hofstede 2000, s. 234).
W tej kategorii oba kraje afrykanskie ponownie reprezentujg podobny
model zachowan. Studenci z obydwu grup niejednokrotnie podkreslali,
ze Polacy nie potrafig cieszyc sie zyciem. Jest to, w ich odczuciu, zupelny
kontrast w stosunku do ich kultur, w ktorych zabawa jest podstawowym
pragnieniem jednostki, ktére musi zosta¢ zaspokojone.

Spojrzenie przez pryzmat wymiardéw kulturowych pozwolito uchwy-
ci¢ specyfike obserwowanych kultur, uwypukli¢ ogdlne roznice oraz
wskaza¢ podobienstwa, a tym samym - lepiej pozna¢ podtoze niekto-
rych obserwowanych na zajeciach postaw i reakcji studentow z Konga
i Angoli.

3. STEREOTYPY I ODBIOR POLSKIEJ KULTURY
PRZEZ STUDENTOW

Do uchwycenia specyfiki kultury kongijskiej i angolskiej procz wy-
miarow kulturowych wg Hofstedego autorka wykorzystata ankiety uzu-
pelnione przez studentow, ktore zostaly rozestane po zakonczeniu kursu
z prosbg o uzupelnienie, a nastepnie odestanie. Wszystkie ankiety byly
anonimowe. Odpowiedzi zaprezentowane w publikacji sg oryginalne
i nie zostaly poddane redakcji. Celem przeprowadzenia badania ankie-
towanego bylo sprawdzenie, jakie réznice i podobienstwa studenci do-
strzegli miedzy swojg kulturg a polsks, jak konfrontowali sie z tutejszg
rzeczywistoscig oraz jakie zebrali doswiadczenia (pozytywne czy nega-
tywne) podczas rocznego pobytu w Polsce. Jedng z wazniejszych kwestii
bylo zadanie afrykanskim studentom pytania: Jakie mieli wyobrazenie
o Polsce przed przylotem? Okazalo sie, ze dos¢ negatywne. Uczestnicy
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kursu jako przyczyne wskazywali przedstawianie Rosjan jako rasistow
w filmach amerykanskich. Uczestnicy kursow przyznali rowniez, ze
dla wielu Afrykanow Rosja, Polska, Czechy czy Ukraina to jedno i to
samo. W efekcie przenoszg negatywny obraz z filmow na wszystkie
kraje stowianskie. Studenci pod koniec kursu jezyka polskiego poznali
takze wypowiedzi i doswiadczenia innych afrykanskich uczestnikow
kursu jezyka polskiego z lat 80.1 90. XX wieku zebrane w ksigzce Gos¢
w dom. Studenci z krajow Trzeciego Swiata w Polsce (Nowicka, Lodzinski
1993). Kilka przyktadowych zawartych tam opinii cytuje ponize;j.
Ludzie pijacy, bardzo niegrzeczni; Wyobrazalem sobie, ze nie jest tak zle.
Chodzi o ludzi - podli; To, Ze Polacy jako narod, ktore daje stypendiow do lu-
dzi z Trzeciego Swiata, moga by¢ takimi rasistami, kiedy sg w wltasnym kraju.
[..]; Wiedzialem, ze Polacy sg rasistami |[..]. (Nowicka, Lodzinski 1993, s. 234)
Rasisci, zawistni, nieprzyjemni, z tradycjami religijnymi, niezyczliwi, smutni,
lubig $miac sie z drugiego cztowieka — na tym polega ich rados¢ i zabawa,; Je-
dynie kobiety sg tolerancyjne. Polacy sg rasistami,; Ktamcy, oszusci, ztodzieje,
naciggacze, lubig tylko wodke i pienigdze (Nowicka, Lodzinski 1993, s. 182).

Po zapoznaniu sie z cytatami, studenci potwierdzili, ze wlasnie taki
negatywny i rasistowski obraz Polski wystepuje w ich kregach kultu-
rowych. Na podstawie podanego przyktadu, nie sposob nie zgodzic¢ sie
z przytoczonym przez Jana Nawrockiego lippmannowskim stwierdze-
niem,iz ,wybieramy to, co nasza kulturajuz dlanas zdefiniowala,i mamy
sklonnos¢ do postrzegania tego, co wybralismy, w formie zestereoty-
pizowanej dla nas przez naszg kulture” (za: Nowicka, Lodzinski 1993,
s. 183). Jednak po przyjezdzie do naszego kraju wyobrazenia studentow
nie znalazly potwierdzenia w rzeczywistosci. Uczgcy sie byli pozytywnie
zaskoczeni zaréwno krajem, jak i jego mieszkaricami. Swiadczg o tym
odpowiedzi udzielone na pytanie zawarte w ankiecie: Jakie byto Pani/
Pana najlepsze i najgorsze doswiadczenie w Polsce?

Brak negatywnych sytuacji. Polska jest lepsza od Konga we wszystkim. Nie
rozumiem dlaczego Polacy narzekajg na Polske.

Najlepsze —> miec partnerke w Polsce i by¢ czescig polskiej rodziny.
Mieszkanie z kolegami w akademiku. Nie czulam sie samotna. Ale generalnie
Polska to depresyjny kraj.

SNIEG! Zakopane i jazda na nartach! A zte to w urzedzie albo inne miejsca,
Polacy mowig po polsku i szybko mdwig, nie probujg moéwic po angielsku.
Jedna zla sytuacja. Polacy nazwali mnie ,malpg” i udawali malpe, plus powie-
dzieli ,Nie znosze czarnych ludzi®.

6Zaprezentowane odpowiedzi to tylko niektére podane przez studentéw. Wynika to z faktu, ze
wiele z nich bylo bardzo podobnych, dlatego autorka tekstu postanowila przeprowadzi¢ selekcje
i przedstawi¢ tylko kilka wybranych odpowiedzi.
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Poréwnujgc odpowiedzi studentow UMK z doswiadczeniem osob
uczgcych sie jezyka polskiego w latach 80. 1 90. XX wieku na Uniwersy-
tecie Lodzkim, mozna z satysfakcjg zauwazyc, ze w Polsce zmienit sie
stosunek do 0s6b pochodzgcych z Afryki. Angolczycy oraz Kongijczycy
na ogotl pozytywnie odbierajg i pobyt w Polsce, i kontakty z Polakami.
Pod koniec XX wieku studenci afrykanscy kategoryzowali bowiem Pol-
ske jako kraj rasistowski.

Po ustaleniu, jak studenci wyobrazali sobie Polske, i jak bardzo obraz
ten byt stereotypowy, pojawita sie kolejna kwestia, czyli co zaskoczyto
ich w polskiej kulturze. Ponizej zamieszczam przykladowe odpowiedzi
na pytanie: Czy cos zaskoczylo Panig/Pana w polskiej kulturze?

Niczym mnie nie zaskoczyla. Kazda kultura ma swoje zwyczaje i tradycje i to
jest wlasnie interesujacel!

Nie moge odpowiedzie¢ nato pytanie, poniewaz moja odpowiedz moze urazic¢
Polakow.

Dziwne tradycje np. malowanie jajek na Wielkanoc. Zabawne, ale dziwne.

LGBT, Polacy szanujg ich, ale w Kongo nie sg akceptowani, a w Polsce sg wolni,
aw Kongo muszg sie chowac.

Kobiety majg tutaj site, sg rowne, w Kongo tak nie ma. Kobiety sg silniejsze niz
mezczyzni. W Kongo jest patriarchat, a w Polsce matriarchat.

Trzeba przyjs¢ na czas. Nie mozna sie spézni¢. W Angoli jest spokojnie. Spo-
tkanie o 18:00, bede o 20:00.

Studenci zwrdécili uwage na pozycje kobiet w spoteczenstwie polskim
oraz na tolerancje wzgledem osob LGBT+. Ocena wynika z faktu, ze
w wielu krajach afrykanskich (Kenia, Erytrea, Somalia, Sudan czy Etio-
pia) zarowno kobiety, jak i osoby homoseksualne, sg traktowane gorze;.
Kobiety w tych spoteczenstwach nie majg takze samodzielnosci, wrecz
przynalezg do swoich partneréw. Czesto tez nie posiadajg wyksztalce-
nia czy pracy, co w efekcie rodzi przekonanie, ze mezczyzna jest ich
wiascicielem (za: Stepczynska 2023, s. 21-23). Natomiast w przypadku
0s0b LGBT+ na 51 krajow afrykanskich, az w 38 zwigzki homoseksual-
ne sg nielegalne, m.in. Uganda, Kenia, Tanzania (za: AM. Ibrahim 2015,
s. 267), a w 4 panstwach (Somalia, péinocna Nigeria, Sudan i Maureta-
nia) grozi za to kara smierci (Jolly 2008).

Waznym aspektem w badaniach bylo sprawdzenie, jakie réznice
dostrzegajg studenci afrykanscy miedzy kulturg rodzimg a polsks. Na
pytanie: Jakie roznice w kulturze zauwazyta/zauwazy! Pani/Pan miedzy
Kongiem/Angolg a Polskg? Studenci odpowiedzieli nastepujgco:

Nie mozna uderzyc kobiety/dziecka na ulicy.
Dzielenie si¢ pensja. Pensja kobiety w Angoli jest dla niej, a pensja mezczy-
zny jest dla catej rodziny.
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Przywigzanie do tradycji i religii. Polacy powaznie traktujg swieta religijne.
Najwieksza roznica to jedzenie. My lubimy ostre i tluste jedzenie, a Polacy
stodkie. ZA SEODKIE.

Polacy nie cieszg sie na innych Polakéw za granica, kiedy my widzimy innych
czarnych cieszymy sie i witamy sie.

Kobieta moze sama mieszka¢. W Angoli nie moze.

W odpowiedziach badani ponownie zwrocili uwage na sposob trak-
towania kobiet i dzieci, ktory zaklada, ze oséb tych nie mozna uderzyc.
Studenci podkreslali, ze zwlaszcza starsze pokolenie uwaza za koniecz-
ne uzycie sily wobec zon, aby ,pokazac kobiecie, gdzie jest jej miejsce”.
Zwrdécono rowniez uwage na niezaleznos¢ kobiet, m.in. w kwestiach
samodzielnego mieszkania. Ciekawym zagadnieniem jest informacja,
ze Polacy sg przywigzani do tradycji i religii. Ta opinia przewijala sie
rowniez w wypowiedziach badanych w latach 80.1 90. XX wieku.

4. INTERAKCJA

W odniesieniu do oséb pochodzacych z Afryki nierzadko w literatu-
rze zwraca sie uwage na ich odmienny stosunek do czasu, w szczegol-
nosci mowi sie¢ o nieposzanowaniu czasu. Beata Wojtowicz w ksigzce
pt. Elementy kulturowe w nauczaniu jezxykow afrykanskich zauwaza, ze
uczgc sie jezykow afrykanskich, nalezy ,umiec¢ oceniac i obalac stereo-
typy (np. dotyczgce nieszanowania czasu przez Afrykanow |..|” (za: Woj-
towicz 2016, s. 12). Podczas pracy z grupami studentow z Afryki duzg
trudnoscig okazal sie brak poszanowania czasu przez Angolczykow.
Uczacy sie pochodzgcy z tego kraju potrafili przychodzi¢ na zajecia (za-
czynajgce sie o 9:45) przez 90 minut. Najczesciej bywaly sytuacje, kie-
dy co 10-15 minut w sali zjawiali si¢ kolejni studenci. Praca w takich
warunkach byta znacznie utrudniona. Zwracanie uwagi czy ttumacze-
nie uczacym sie, ze kiedy bedg studiowa¢, to z powodu notorycznego
spozniania sie mogg mie¢ nieprzyjemne konsekwencje — nic nie dato.
Zupelie odwrotna sytuacja miata miejsce w grupie kongijskiej, gdzie
do spdznien studentow nie dochodzito, ewentualnie na poczgtku zajec,
okoto 5 minut. W tej sytuacji mozna zauwazy¢ kontrast. Grupa kongij-
ska dostosowala si¢ do zasad panujgcych na uniwersytecie polskim,
a angolska — niestety nie.

Podczas rocznej wspotpracy z Afrykanami mozna bylto takze dostrzec
interakcje kulturowag. W grupie pierwszej uczyl sie jeden Kongijczyk
(przychodzgcy na kurs zawsze na czas), a w drugiej jeden Angolczyk
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(notorycznie spdzniajgcy sie na zajecia). Presja innych studentow
z czasem zmienita wyj$ciowe zachowanie ich obojga — dostosowali sie
oni do zachowania respektowanego przez pozostatych uczestnika kur-
su. Kongijczyk, uczac sie razem z osobami z Angoli, zaczgt si¢ spozniac
na zajecia lub nie przychodzi¢, a Angolczyk przejgt zasady preferowa-
ne przez kolegow z Konga i z czasem zaczgt punktualnie przychodzic
na lekcje polskiego. Zaobserwowana zmiana jest nie tylko przykladem
interakcji kultur, ale takze potwierdza wyzej wspomniany kolekty-
wizm cechujacy kultury afrykanskie, pokazuje bowiem wptyw zacho-
wan grupowych na dzialania podejmowane przez pojedyncze osoby.

5. PODSUMOWANIE

Po zakonczeniu rocznego intensywnego kursu jezyka polskiego
studenci rozpoczeli nauke na uniwersytetach w Polsce. Niektorzy stu-
diujg po polsku lub pracuja, sg jednak tez osoby, ktére podjety eduka-
cje w jezyku angielskim. Podsumowujgc, wspotpraca z grupg angolskg
byta znacznie utrudniona ze wzgledu na brak poszanowania czasu.
Zbieranie sie studentéw przez pierwsze zajecia bardzo rozpraszato
czy to lektora, czy osoby, ktore juz w tym czasie byty na zajeciach. Po-
mimo tego dwie osoby z grupy osiggnely bardzo wysoki poziom zna-
jomosci jezyka polskiego i obecnie studiujg w Poznaniu w jezyku pol-
skim. Praca z kongijskimi studentami byla latwiejsza m.in. ze wzgledu
na punktualnosc uczgcych sie i w efekcie nierozpraszanie lektora czy
innych uczestnikéw zajec¢. Ciekawg do zaobserwowania sytuacjg byt
wzajemny wplyw grup na siebie w kwestii poszanowania czasu. Za-
warte w artykule obserwacje lektorskie, poczynione podczas rocznego
intensywnego kursu jezyka polskiego prowadzonego dla studentow
z Konga i Angoli mogg pomoc innym lektorom lepiej zrozumie¢ obie
kultury, a dzieki temu — lepiej organizowac proces dydaktyczny i osig-
gac dobre efekty.

Po rocznych obserwacjach studentow w obydwu grupach mozna
bylo zauwazyc¢ roznice i podobienstwa miedzy kulturami, ale rowniez
zaobserwowac, jak sami uczestnicy kursu konfrontowali si¢ z polskg
rzeczywistoscig oraz jakie zdobyli do$wiadczenia podczas roczne-
go kursu nauki jezyka polskiego. Narzedziami stuzgcymi do zebrania
danych byly wymiary kulturowe wg Hofstedego, dzieki ktérym mozna
bylo przeprowadzi¢ analize kultury angolskiej oraz kongijskiej i lepiej
zrozumiec¢ te kregi kulturowe. Zauwazono, jak silny jest kolektywizm
w danych grupach, i jak duzg presje wywiera grupa na pojedyncze oso-
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by, by zachowa¢ wlasng kulture w obcym srodowisku. Procz wymiaréw
Hofstedego za narzedzie postuzyly takze ankiety przygotowane przez
autorke artykulu, dzieki ktorym mozna byto sie dowiedzie¢, jak uczgcy
sie postrzegali Polske przed przyjazdem i po przyjezdzie do naszego
kraju, ale takze jakie roznice sami zauwazyli miedzy swoimi kulturami
a kulturg polska.
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CULTURAL INTERACTIONS DURING A ONE - YEAR POLISH LANGUAGE COURSE.
CONGOLESE AND ANGOLAN STUDENTS — A CASE STUDY

Keywords: culture, intercultural competence, Hofstede’s cultural dimensions,
cultural differences

Summary. This article is devoted to the cultural interactions taking place during
a one-year intensive Polish language course organised at the Nicolaus Copernicus Uni-
versity in Torun in two African groups: - Congolese and Angolan. Observing the beha-
viour of the students in these groups, over such along period of time, made it possible to
identify manifestations of cultural differences between the two groups of learners. The
division, dictated by organisational considerations, has also made it possible to look at
cultural interactions within the groups. The aim of this article is to present the differ-
ences and similarities between Congolese and Angolan culture and to present teaching
problems against this background, supported by examples from the learner’s work.



AKTYWIZACJA - INNOWACJA - AKULTURACJA

(GLOTTO)DYDAKTYKA A KRYZYS MIGRACYINY

Aleksandra Ludwicka
https://orcid.org/0009-0003-9032-6126 @ aleksandra.ludwicka@edu.uni.lodz.pl
d https://doi.org/10.18778/8331-664-2.09 e Uniwersytet Eodzki, Wydzial Filologiczny

ROZNICE KULTUROWE MIEDZY POLSKA
A KAMBODZA W KONTEKSCIE NAUCZANIA
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—STUDIUM PRZYPADKU
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jako obcego

Streszczenie. Przedmiotem niniejszego artykutu jest zaprezentowanie roli réznic kulturowych
miedzy Polskg a Kambodzg w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Celem jest uka-
zanie, jak roznice (lub ich brak) w poszczegolnych aspektach wplywajg na przyswajanie jezyka
oraz kultury przez Khmera. W pracy wykorzystano koncepcje wymiarow kultury zaproponowang
przez Geerta Hofstedego, by zobrazowac réznice oraz podobienstwa Kambodzy i Polski.

1. WPROWADZENIE

Jak powszechnie wiadomo, kultura pelni istotng role w proce-
sie nauczania jezykow obcych. Wprowadzenie wiedzy gramatycznej
z pominieciem faktéw kulturowych jest niemozliwe, poniewaz jak
zauwaza Malgorzata Gaszynska-Magiera, juz sama tematyka dotyczg-
ca imion, nazw miejscowosci czy nazwisk istotnych postaci stanowi
watki kulturowe (Gaszynska-Magiera 2008, s. 279). Badaczka przytacza
réwniez dwa podejscia stosowane przez nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego. Pierwsze z nich zaklada, ze nie da si¢ oddzieli¢ kultury
od jezyka, zatem lekcje polegajg na wzajemnym przeplataniu si¢ tych
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dwoch elementow, drugie zas nie uznaje kultury za element koniecz-
ny, a jedynie za pewnego rodzaju dodatek, uzupetnienie zaje¢ (Tamze,
s. 279). Istotnym problemem jest czas, ktory nalezy przeznaczyc¢ na
przekazywanie takich tresci, poniewaz jest to kwestia subiektywna,
zalezna od potrzeb oraz dlugosci kursu. Gaszynska-Magiera postuluje
takze, by lektorzy zwracali uwage jedynie na te elementy kultury pol-
skiej, ktore sg obcokrajowcom faktycznie potrzebne w procesie komu-
nikacji, nie warto bowiem przywotywac¢ postaci, ktére mogg byc niezna-
ne rowniez wiekszosci Polakow (Tamze, s. 279-282).

Warto przyjrze¢ sie¢ pojeciu metafory uczestnictwa (participa-
tion metaphor) wprowadzonemu przez Anne Sfard. Oznacza ono,
ze przyswajanie jezyka jest procesem wigczajgcym uczgcego sie do
pewnej wspolnoty. Badaczka konfrontuje to z metaforg przyswajania
(acquisition metaphor), rozumiang w kategorii gromadzenia wiedzy
i porownuje to ujecie do ludzkiego umystu jako pojemnika wypel-
nianego wiedzg (Sfard 1998, s. 5-6). Do tych terminow odwoluje sie
Pawel Sobkowiak, spostrzegajgc, ze metafora uczestnictwa pozwala
na wprowadzenie do nauki wymiaru spotecznego (Sobkowiak 2015
s. 122-126). Inni badacze — Sami Paavola, Lasse Lipponen i Kai Hak-
karainen — dodajg trzecig metafore, a mianowicie metafore tworzenia
wiedzy (knowledge creation metaphor), ktora polega na zdobywaniu no-
wych informacji przy pomocy innych ludzi, to znaczy na interakcjach,
wspolnym rozwigzywaniu konfliktow i zwyczajnych rozmowach (Pa-
avola, Lipponen, Hakkarainen 2004, s. 2-4).

Sobkowiak stwierdza, ze wprowadzenie istotnych zwrotow, jak np.
powitania i pozegnania, nie moze skupia¢ si¢ wylgcznie na przedsta-
wieniu roznic miedzy jezykami, nalezy bowiem zawrze¢ w tym wiedze
kulturows. Ma to na celu uswiadomienie uczgcemu sie, jakie wzorce
sg pozgdane w danej kulturze (Sobkowiak 2015, s. 130-131). Waznym
aspektem, na ktory zwraca uwage badacz, jest stereotyp, czyli obraz
zakorzeniony w ludzkich umystach, bedgcy nieraz barierg w kontak-
tach miedzyludzkich. Autor wyraza przekonanie o waznej roli rozwi-
nietej swiadomosci interkulturowej, ktéra pozwala uczniom rozsze-
rzy¢ perspektywe patrzenia na swiat oraz na jezyk, ktorego sie uczs.
Nalezy zatem pamietac, ze kultura nie jest wylgcznie zbiorem, dorob-
kiem danego narodu czy zwyczajami i zachowaniami — stanowi ona od-
zwierciedlenie sposobu mys$lenia danej spotecznosci (Sobkowiak 2015,
s.132-133).

Warto zwrdci¢ uwage na badania Grazyny Zarzyckiej, ktora przed-
stawia zaproponowane przez Michaela Agara pojecie lingwakultury,
polegajacej na odzwierciedleniu w jezyku zjawisk waznych dla danego



Roznice kulturowe miedzy Polskg a Kambodzg,... 119

spoteczenstwa. Jest to praktyczne zanurzanie si¢ w jezyku i zapoznanie
uczgcego sie zarowno ze znaczeniami ukrytymi w samym jezyku, jak
i w kulturze (Zarzycka 2000, s. 45-48). Trudno zatem nie zgodzic¢ sie z fak-
tem, ze kompetencja kulturowa jest kluczowym aspektem umozliwiajg-
cym obcokrajowcowi swobodne komunikowanie si¢ w jezyku polskim.
Istotne w tym kontekscie jest takze stanowisko Hanny Komorowskiej,
ktora obok kompetencji komunikacyjnej, lingwistycznej, spotecznej, dys-
kursu jezykowego, socjolingwistycznej, wymienia kompetencje socjokul-
turowg. Pozwala ona cudzoziemcowi zrozumie¢ pewne normy obowig-
zujgce w danym kraju, dzieki czemu nie narazi sie on na nieprzychylny
odbidr jakiegos zachowania (Komorowska 2009, s. 10-12).

W niniejszym artykule pragne przyjrzec sie temu, jak kultura oraz
réznice miedzykulturowe wplywajg na proces uczenia sie jezyka
polskiego przez osobe, ktérej jezykiem pierwszym jest khmerski. Wie-
lu badaczy skupia sie na réznicach kulturowych kregu europejskiego,
w ostatnim czasie popularna stala sie takze kultura wietnamska czy
chinska. Nie odnalaztam jednak publikacji skupiajacych si¢ na przy-
blizeniu réznic miedzy Polskg a Kambodzg, ktorej kultura jest rownie
interesujgca. Wskazuje zatem luke badawczg, poddajgc analizie zgro-
madzone informacje dotyczgce nauczania Khmera z uwzglednieniem
aspektow kulturowych.

2. BADANIE
2.1. CHARAKTERYSTYKA BADANEGO

Od pazdziernika 2023 roku mam przyjemnosc¢ uczy¢ jezyka pol-
skiego jako obcego osobe pochodzg z Kambodzy, na co dzien jednak
postugujgcy sie jezykiem angielskim ze wzgledu na wykonywany za-
wod. Kann ma 27 lat, mieszka w Polsce od dwoch lat, cho¢ z przerwami,
poniewaz kazdorazowo pobyt trwal kilka miesiecy, a nastepnie mez-
czyzna wracal do Kambodzy i ponownie przyjezdzat do Polski. Lekcje
odbywajg sie raz w tygodniu i trwajg godzine, zatem jest to stosunkowo
mato czasu, by obok tresci gramatycznych wprowadzic satysfakcjonujg
ilos¢ materiatu kulturowego. Bez watpienia jednak uczen przyktada sie
do nauki jezyka polskiego, cho¢ na co dzien uzywa go rzadko — jedy-
nie na lekcjach, czasem w codziennych sytuacjach — podczas zakupdw,
w komunikacji miejskiej czy w przypadku koniecznosci spytania kogos
o droge.
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2.2. WYWIAD

W celu poréwnania kultur przeprowadziltam wywiad z Khmerem,
ktory odbyl sie w jezyku angielskim. Pytania dotyczyly systemu edu-
kacji w Kambodzy, stosunku Khmerow do ludzi starszych, stereotypo-
wego obrazu kobiety, mezczyzny i rodziny. Badanie uwzgledniato tak-
ze kwestie jego pobytu w Polsce — ile czasu tu spedzil, jak dlugo uczy
sie jezyka polskiego oraz w jakich sytuacjach zdarza mu sie go uzywac.
Wspominajgc o incydentach krytycznych, zapytatam o roznice, ktore
zaobserwowal i ktore wprawily go w dyskomfort oraz o przejawy dys-
kryminacji ze strony Polakow.

Wywiad, ktory przeprowadzitam z Kannem, pozwolil mi dostrzec
réznice i podobienstwa kultury polskiej i khmerskiej. Przeprowadzone
badanie ma charakter subiektywnej opinii jednego Khmera, ktéry od-
powiedzial na poszczegolne kwestie, bazujac na swoim doswiadczeniu.

2.2.1. System edukacji

Istotng kwestig w nauczaniu jezyka, wedlug mojej opinii, sg meto-
dy szkolne stosowane w danych systemach edukacyjnych. W Kambo-
dzy system edukacji zalezy od regionu, jednak zwykle, podobnie jak
w Polsce, dzieci idg do szkoly w wieku szesciu lat. Szkota podstawowa
liczy szesc¢ klas, a po jej ukonczeniu nastolatek rozpoczyna secondary
high school, z tg roznicsg, ze rozpoczyna je od siodmej klasy. W dzie-
wigtej klasie uczen musi zda¢ egzamin podsumowujgcy z siedmiu
przedmiotdéw, zas jesli mu sie nie uda — powtarza ostatni rok edukacji.
Nalezy takze zaznaczy¢, ze owe egzaminy sg trudne, zatem uzyskanie
pozytywnego wyniku wymaga od uczniéow dobrego przygotowania.
Jest to system, ktory nie odbiega znaczgco od naszego, a zasady funk-
cjonowania sg dos$¢ podobne. Co jednak interesujgce, podejscie do
kwestii oszukiwania na egzaminach nie rézni sie w duzym stopniu od
polskiego. Mozna spotkac¢ sie tam z pewnym niepisanym przyzwole-
niem na Scigganie, z czego chetnie korzysta wielu uczniow.

2.2.2. Kuchnia khmerska

Jednym z elementow kultury azjatyckiej, na ktory szczegolnie zwra-
ca sie uwage, jest kuchnia. W Kambodzy wiekszos¢ terenow zajmujg
obszary wiejskie, ktore dopasowywaly swoje zycie do cyklu rolniczego,
zatem prace na polu, w szczegolnosci w sezonie uprawy ryzu, stanowity
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codziennosc¢ dla kambodzanskich rodzin. Khmerzy trudnig sie przede
wszystkim uprawg ryzu — jest on uprawiany na wiekszosci terenow,
ktore sie do tego nadajg (Brit 1).

Kuchnia polska nie byla dla Khmera zaskoczeniem czy wyzwaniem
— wypowiadal si¢ pozytywnie o wiekszosci potraw, ktore miat okazje
skosztowac¢. Spodziewalam sie, ze ,tlustos¢” polskiej kuchni bedzie
przeszkoda, jednak stwierdzil, ze w jego kraju je sie dostownie wszyst-
ko, takze pajda chleba ze smalcem nie stanowita zadnego problemu.
Khmerzy mieszkajgcy w wiosce Kanna spozywajg zaby, szczury, weze
oraz roznego rodzaju insekty, a zwierzeca krew wykorzystywana jest
jako dodatek do sosow, zatem uczen nie byl w stanie wymienic¢ znanej
mu polskiej potrawy, ktorej jedzenie wywolywatoby w nim zdziwienie.

2.2.3. Stereotypowy model rodziny, kobiety i mezczyzny

Przyjrzalam sie roli stereotypu, ktory takze w kulturze mojego ucznia
pelni wazng role. Ku mojemu zaskoczeniu zaréwno stereotyp szablono-
wej rodziny, mezczyzny, jak i kobiety nie rozni si¢ zanadto od polskiego.
Na pytanie o typowg khmerskg rodzine odpowiedzial, ze kiedys wygla-
dalo to zupelnie inaczej niz wspodlczesnie, gdyz jego prababcia miata
sze$cioro dzieci. Chlopak musiat starac sie o wzgledy dziewczyny, a po
slubie przeprowadzal sie do jej domu. Poniewaz domostwa byly wielo-
pokoleniowe, dziadkowie czesto zajmowali si¢ dzie¢mi. Teraz kultywuje
sie model czteroosobowej rodziny. Rola spoteczna przypisana mezczyz-
nie i kobiecie takze ulegla zmianie. Kiedy$ to mezczyzna byt odpowie-
dzialny za majatek i prace, a zadaniem kobiety byta opieka nad ogni-
skiem domowym oraz wychowywanie dzieci — szczegolnie w rejonach
wiejskich byt to powszechnie kultywowany model. W obecnych czasach
powszechnym zjawiskiem jest pracujgca zawodowo kobieta, tak samo
jak mezczyzna, z tg roznicg, ze to osoby pici zenskiej sg z reguly odpo-
wiedzialne za gotowanie — przynajmniej tak wynika z obserwacji Kanna.

2.2.4. Stosunek do ludzi starszych

Waznym aspektem dla Khmeroéw jest okazywanie, wrecz przesadne,
szacunku ludziom starszym. Kiedy przechodzi si¢ obok starszego czto-
wieka, nalezy spojrzec¢ w dot (kontakt wzrokowy raczej nie jest wskaza-
ny) i uS$miechnac sie — nie trzeba nic mowic, ten gest wystarczy, by wy-
razi¢ respekt. Dobre obyczaje zakazujg takze stykania si¢ ramionami,
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np. w komunikacji miejskiej. Kiedy do tego dojdzie, nalezy szybko sie
przesungg. Fakt, ze Polakom tego rodzaju kontakt fizyczny nie prze-
szkadza dla Khmera stanowit pewnego rodzaju szok kulturowy, ktore-
go nie potrafil zrozumie¢. W komunikacji miejskiej takze niedopusz-
czalne jest, by osoba mtodsza nie ustgpita miejsca komus w podesztym
wieku, natomiast w naszej kulturze nie jest to tak oczywiste.

2.2.5. Incydenty krytyczne

Incydenty krytyczne to, jak stwierdza Zarzycka: ,sytuacje, w ktorych
doszto do zakldcenia komunikacji bezposredniej lub posredniej, czego
efektem mogt by¢ brak porozumienia, utrata twarzy ktoregos z uczest-
nikow komunikacji” (2010, s. 64). Badaczka zaznacza, ze takie incyden-
ty stanowig Zrddlo analizy komunikacji miedzykulturowej, gdyz dobrze
obrazujg roznice kulturowe, zatem mogg przewidziec¢ pewne trudnosci.

Postanowilam zatem zapyta¢ Kanna o incydenty krytyczne, z kto-
rymi zetknat sie w Polsce. Okazuje sie, ze dla Khmera powazng prze-
szkodg byla opozycja ,ich” kolektywizmu wobec ,naszego” indywidu-
alizmu. Nie rozumial, dlaczego ludzie, bedgc w wiekszym gronie, udajg
sie sami np. do sklepu, zamiast iS¢ do niego w pare osob.

Przestrzenig, ktora okazala sie najmniej przyjazna obcokrajowcowi,
byla komunikacja miejska. Nieporozumienie komunikacyjne (a raczej
zupelny brak porozumienia), spowodowato, ze kierowca autobusu nie byt
w stanie udzieli¢ cudzoziemcowi odpowiedzi na pytanie o kupno biletu,
mato tego, odjechal bez niego, co bez watpienia mozna uznac za sytuacje
stresogenng. Uczen podzielil sie ze mng takze wspomnieniami sytuacji,
w ktorych pad! ofiarg rasizmu. Mtodsi chlopcy, widzgc Kanna idgcego
ulica, podeszli do niego i zaczeli przesmiewczo ,nasladowac” jezyk azja-
tycki, wydajgc z siebie odglosy ,cing ciang ciong”. Wymienit takze sytu-
acje, w ktorej obcy mezczyzna kazal mu ,wraca¢ do siebie”. Mozna zatem
zauwazyc, ze niestety obcokrajowiec o typie urody innym niz europejski
w dalszym ciggu musi mierzyc¢ sie z rasistowskimi czy ksenofobicznymi
komentarzami kierowanymi w jego strone.

3. WYMIARY KULTURY HOFSTEDEGO

Geert Hofstede, holenderski inzynier oraz psycholog spoteczny,
przeprowadzil badania, wysylajgc ankiety do przedsigebiorstw wspodt-
pracujgcych z IBM' na calym $wiecie. Przeanalizowanie ich pra-

! International Business Machines Corporation.
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cownikow pozwolilo mu wyciggngc¢ wnioski, ze roznice kulturowe
wynikajg z innego zaprogramowania kulturowego. Naniost to na
mape roznic kulturowych, by nastepnie wyodrebni¢ ponizsze
wymiary:

1.

Wskaznik dystansu wladzy — informuje o relacjach zaleznosci
w danym kraju; w krajach o wysokim wskazniku pracownicy za-
chowujg emocjonalny dystans od przelozonych, a hierarchicz-
nosc jest silnie zarysowana (Hofstede 2000, s. 66-67).
Indywidualizm — typowy dla spoteczenstw, w ktorych ludzie dba-
ja przede wszystkim o siebie i swojg rodzine, zestawiony w opo-
zycji z kolektywizmem, czyli dbaniem o relacje z calg grupg (Ho-
fstede 2000, s. 98).

Meskos¢ i kobiecos¢ — dzieli spoleczenstwa na takie, w kto-
rych role plciowe sg wyraznie zarysowane (mesko$c) oraz na te,
w ktorych obie plcie wyznajg podobne wartosci, jakimi sg troska,
skromnos¢ i czutos¢ (Hofstede 2000, s. 140).

Unikanie niepewnosci — spoteczenstwa, w ktorych wskaznik jest
wysoki, charakteryzujg sie potrzebg przewidywalnosci, harmo-
nii oraz ustabilizowanych praw i obyczajoéw. Hofstede definiuje
to jako ,stopien zagrozenia odczuwany przez cztonkéw danej
kultury w obliczu sytuacji nowych, nieznanych lub niepewnych”
(Hofstede 2000, s. 180-181).

Po opublikowaniu badan wyodrebnil jeszcze nastepujace wy-
miary:

5.

Orientacja dlugo- i krotkoterminowa — na biegunie orientacji
dlugoterminowej Hofstede wymienia upor, ksztaltowanie relacji
wedtug statusu, oszczednos¢, zapobiegliwosc i poczucie wsty-
du, zas$ na biegunie orientacji krotkoterminowej ustatkowanie,
zrownowazenie, dbalos¢ o zachowanie twarzy i poszanowanie
tradycji (Hofstede 2000, s. 249).

Przyzwolenie i restrykcyjnos¢ — zwigzane sg z przyzwoleniem na
zaspokajanie pragnien. Kraje o wysokim wskazniku przyzwole-
nia charakteryzuje lepszy poziom zadowolenia zyciowego oraz
zdrowia (Hofstede 2000, s. 281).

W badaniu wykorzystalam teori¢ Hofstedego. Poszczegolne wy-
miary stanowity czes¢ wywiadu przeprowadzonego z Khmerem, kto-
ry orientacyjnie okreslal wskazniki konkretnych wymiarow, co po-
zwolilo na przyblizenie okreslonych wzorcéw charakteryzujgcych
Kambodze.
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3.1. POROWNANIE KULTURY POLSKIEJ I KHMERSKIEJ
METODA HOFSTEDEGO

Country comparison tool (CCT) to narzedzie pozwalajgce na statystycz-
ne porownanie wymienionych wyzej wymiaréw w roznych kulturach.
Niestety, na stronie odsylajgcej do aplikacji nie opublikowano tych doty-
czgcych Kambodzy. Na potrzeby niniejszego opracowania z pomocg Kan-
na sprobowatam poréwnac dwie kultury. Poprositam ucznia o intuicyjng
ocene poszczegolnych wymiarow. Opisal jak, w jego odczuciu, prezentujg
sie poszczegolne aspekty kultury zaproponowane przez Hofstedego.

Pierwszy wymiar, czyli dystans wladzy okresla pewnego rodzaju
przyzwolenie na hierarchicznos¢, co w przypadku Kambodzy jest zja-
wiskiem powszechnym. Zwlaszcza w instytucjach rzgdowych szczebli
zawodowych jest duzo i sg wyrazne zarysowane. Co wiecej, jednostki
akceptujg fakt posiadania wielu zwierzchnikéw, gdyz daje im to poczu-
cie dobrej organizacji oraz porzgdku.

Wskaznik indywidualizmu dla Polski wynosi 47 na 100, Kann nato-
miast dla Kambodzy podal wynik nizszy. Zaznaczyl takze, ze w jego od-
czuciu Polacy sg indywidualistami, dlatego sam byl zaskoczony stosun-
kowo niskim wskaznikiem indywidualizmu dla Polski. Jak wspomnialam
wczesniej, brak grupowych dziatan, chodzenie wszedzie w pojedynke wy-
wotaly w nim poczucie pewnego rodzaju dyskomfortu oraz obcosci. Byto
to odczucie tym bardziej wzmozone, ze uczen pochodzi z wioski, gdzie
kolektywizm byt szerzej praktykowany niz na terenach miejskich.

Wymiar meskosci i kobiecosci okreslil, bazujgc na swoich szkolnych
i uniwersyteckich doswiadczeniach. Stwierdzil takze, ze nastawienie
na wygrang, osiggniecie sukcesu jest nieréwnomierne, gdyz dla wie-
lu Khmerow stanowi bardzo wazny aspekt zycia, inni za$ wyznajg zu-
pelnie odwrotne wartosci i dgzg do osiggniecia w zyciu harmonii. Uni-
kanie niepewnosci plasuje si¢ wysoko w przypadku Polski, a Khmer,
oceniajgc pod tym katem swoj narod, stwierdzil, ze w jego kraju row-
niez jest to czesto spotykana cecha, jednak w jego ocenie na mniejszg
skale. Znacznie wiekszg réznice zauwazyt w kategorii orientacji dlugo-
i krotkoterminowej, Khmerzy bowiem preferujg myslenie przyszto-
Sciowe, co by¢ moze wynika z zyciowego pragmatyzmu. Uzyte narzedzie
przyznato tutaj Polsce 48 punktéw, co oznacza wynik posredni, a Kam-
bodza w ocenie Kanna uzyskala az 85. W ostatniej kategorii (przyzwo-
lenie i restrykcyjnos¢) uczen przyznat taki sam wynik jaki, wedtug na-
rzedzia, otrzymala Polska, tzn. 29. Skomentowat takze, ze w jego ocenie
wynik ten jest bardzo zalezny od badanego pokolenia.
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Wykres 1. Poréwnanie kultur polskiej i kambodzanskiej
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Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie https://www.theculturefactor.com/country-
comparison-tool [2.05.2024]

4. PODSUMOWANIE

Kambodza kojarzy sie gtéwnie z krajem egzotycznym, przede wszyst-
kim ze wzgledu na roznice wynikajgce ze stylu zycia Azjatow oraz Eu-
ropejczykow. Stereotyp Khmera nie jest jednak tak silnie zakorzeniony
w umystach Polakow jak stereotyp ciezko pracujgcego Wietnamczyka
czy Chinczyka. Warto zatem zwroci¢ uwage, ze wiele aspektow, o ktore
pytatam ucznia, wynika nie tylko z roznic kulturowych, ale takze poko-
leniowych, ktére ulegajg nieustannym przeobrazeniom zaréwno w Pol-
sce, jak i w Kambodzy. Szczegdlnie wyraznie zarysowana jest kwestia
dystansu wladzy oraz indywidualizmu, co przejawia sie na lekcjach
miedzy innymi w tym, ze uczen preferuje wspolne rozwigzywanie za-
dan. Lekcje dotyczgce obowigzkéw domowych oraz ich stereotypowe-
go podzialu nie wywotlaly w nim zdziwienia — zaznaczy! takze, ze jest
to model obecny u starszych pokolen w jego kraju. Jedng z wiekszych
réznic mozna zaobserwowac¢ w kwestiach kulinarnych, gdyz dla wigk-
szosci Polakow niektore potrawy zaproponowane przez Khmera mogg
wydawac sie co najmniej nietypowe.

Skorzystanie z wymiarow kultury Hofstedego pozwolito mi na za-
obserwowanie wielu podobienstw miedzy tak odleglymi geograficznie
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krajami. Nalezy pamietac, ze nie jest to profesjonalne badanie szerszej
grupy, poniewaz zawarta zostala opinia jednego Khmera. Mozna jednak
wysnuc wnioski, ze przedstawione roznice nie stanowig duzej przepa-
sci kulturowej, co by¢ moze podyktowane jest mtodym wiekiem uczg-
cego sie. Z zainteresowaniem poznaje on polskie zwyczaje, konfrontu-
jac je z wlasnymi, ale takze z zaangazowaniem opowiada o khmerskich
tradycjach i normach. Okazuje sie zatem, ze dystans kulturowy nie jest
tak odczuwalny, jak mozna by przypuszczaé, biorgc pod uwage geogra-
ficzng odleglosc¢ Polski i Kambodzy.
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CULTURAL DIFFERENCES BETWEEN POLAND AND CAMBODIA IN THE CONTEXT
OF TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: cultural differences, Hofstede’s dimensions of culture, teaching Polish
as a foreign language

Summary. The subject of this article is to present cultural differences between Poland
and Cambodia in the context of teaching Polish as a foreign language. The aim is to show
how differences (or lack) in particular aspects affect the acquisition of the Khmer language
and culture. The work uses the concept of culture dimensions proposed by Geert Hofstede.
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DWUJEZYCZNOSC POLSKO-NIEMIECKA
STUDIUM PRZYPADKU

Stowa kluczowe: dwujezycznosc, bledy wymowy, interjezyk

Streszczenie. Przedmiotem niniejszego artykutu jest analiza wymowy dziecka dwujezycznego
(polsko-niemieckiego), ktore doswiadczylo migracji. Celem zas ukazanie, w jaki sposob znajo-
mos¢ dwoch repertuarow jezykowych wplyneta na wymowe badanej w zakresie realizacji glosek
polskich. Popelnione przez dziecko bledy zostaly pogrupowane wedtug klasyfikacji interferencji
fonemicznych Jacka Perlina (1995).

1. WPROWADZENIE

Dwujezycznosc¢!' jest zjawiskiem coraz bardziej powszechnym.
Bieglo$¢ w postugiwaniu sie conajmniej dwoma jezykamitoumiejet-
nos¢ bardzo pozgdana, zapewniajgca dziecku szersze perspektywy
na przysztos¢. Wpltywa pozytywnie na rozwdj kompetencji komuni-
kacyjnych, kreatywnego myslenia, a takze zwieksza swiadomosc¢ mie-
dzykulturows. Nalezy pamietac, ze istnieje réoznica miedzy znajomo-
$cig dwoch jezykow a dwujezycznoscig. Bilingwizm jest zjawiskiem
bardziejztozonymiwintensywniejszym zakresieingerujgcym wspo-
sob postrzegania rzeczywistosci. Wigze sie z wczesniej wymieniony-
mi pozytywnymi aspektami, jednak niesie ze sobg wiele konsekwen-
cji, ktore negatywnie oddzialujg na proces tworzenia komunikatow

'W pracy termin dwujezycznosé bedzie stosowany zamiennie z bilingwizmem (analogicznie takze derywaty
obu terminow).
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werbalnych. Z zasady obserwuje sie dominacje jednego jezyka nad
drugim, ale wptyw jezykéw na siebie jest dwukierunkowy. Wlasnie ta-
kie oddziatywanie moze by¢ jednym z negatywnych skutkow bilingwi-
zmu. Osoba dwu- lub wielojezyczna moze napotkac¢ problemy zwia-
zane z mieszaniem si¢ repertuarow leksykalnych, a w jej wymowie
mozna ustysze¢ wplywy obu jezykow.

Material przedstawiony w artykule stanowi czes¢ pracy licencjac-
kiej, w ktorej analizie zostala poddana wymowa dwujezycznej polsko-
-niemieckiej uczennicy w wieku 13 lat — dziewczynka w mtodym wieku
doswiadczyta migracji. Bledy wymowy, popetnione podczas badania,
zostaly spisane z nagran i pogrupowane wedtug klasyfikacji interferen-
cji fonemicznych o réznym charakterze. Badaniu poddano odczytanie
spreparowanego wczesniej tekstu, a takze mowe spontaniczng. Istotne
byto okreslenie, czy interferencja, jaka pojawila sie w wymowie dziew-
czynki, ma charakter alofoniczny, fonemiczny czy graficzny. Obserwa-
cje zostaly porownane z badaniami Anny Majewskiej-Tworek (2005).

Do rzetelnego zbadania wymowy dziecka niezbedny byl opis obu
systemow gloskowych — w przypadku niemieckiego systemu zostal on
oparty na podrecznikach polskich jezykoznawcéw (Morciniec, Pre-
dota 1995). Z badang zostal przeprowadzony test percepcji stuchowej
oraz wywiad. Poszczegdlne elementy badania zostaly zarejestrowane
za pomocg programu komputerowego Praat, stuzgcego do audytywno-
-akustycznej analizy wymowy.

2. KROTKA CHARAKTERYSTYKA BADANEJ

Dziewczynka ma na imie Wiktoria i w czasie przeprowadzenia ba-
dania miata trzynascie lat i dwa miesigce. Jej rodzice pochodzg z Pol-
ski. Badana na co dzien mieszka z mamg w Niemczech, w Berlinie.
Do Polski przyjezdza srednio co dwa miesigce. Wyprowadzita sie z niej,
majgc szes¢ lat i dwa miesigce. Rozpoczynajgc edukacje w Niemczech,
nie znala tamtejszego jezyka. Potrafita uzyc kilku tatwych zwrotow, kto-
rych nauczyla jg mama. Obecnie, przebywajgc w Berlinie, dziewczynka
czesciej uzywa jezyka niemieckiego, ale stwierdzita, Zze nie dominuje
on znacznie nad jezykiem polskim. Méwigc o szkole, postuguje sie tym
pierwszym, natomiast rozmawiajgc o rodzinie, uzywa obu jezykow.
Kiedy zostala zapytana o poczucie tozsamosci narodowej, powiedziala,
ze czuje sie bardziej Niemkg — gléwnie ze wzgledu na przyzwyczaje-
nia. Jest swiadoma swoich polskich korzeni i przyznaje, ze sg dla niej
wazne.
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3. TRANSFER JEZYKOWY

Dwa jezyki oddzialujg na siebie i w ten sposob powstaje interjezyk>
Nalezy zaznaczy¢, ze jest to zawsze proces niepowtarzalny i indywidu-
alny dla kazdej osoby dwujezycznej. Z jednej strony osoba bilingwalna
posiada umiejetnosc postugiwania sie dwoma jezykami, ale z drugiej
strony moze dochodzi¢ do wpltywow, ktéore w pewnym zakresie defor-
mujg sposob realizacji jezyka. Mowa wtedy o transferze jezykowym,
ktory definiuje sie jako:

[..] przenoszenie wzorow z jezyka ojczystego na jezyk obcy w procesie jego opa-
nowywania. Zjawisko to wystepuje zarowno w fonetyce, jak i w gramatyce i stow-
nictwie. [...] Niektorzy rozrozniajg transfer pozytywny i transfer negatywny. [...]
Transfer negatywny bywa tez nazwany interferencjg jezykows (Encyklopedia je-
zykoznawstwa ogolnego 1999, s. 606).

Bledy, ktore popetnita dziewczynka, zostaty podzielone wedtug kate-

gorii interferencji fonemicznych Jacka Perlina (1995):

1. zmiana gloski na najblizszg akustycznie (np. przesuniecie gtoski do przodu

lub do tytu, udzwiecznienie — ubezdzwigcznienie, przesuniecia miejsca arty-

kulacji spotgloski);

2. zmiana gloski pojedynczej na grupe glosek i vice versa (np. realizacja afry-

katy jako grupy i odwrotnie, realizacja samogtoski jako dyftongu i odwrotnie);

3. wypadniecie gloski (np. spotgltoski w grupach i na koncu wyrazu);

4. epenteza (np. dodanie samogloski w naglosie lub wyglosie, rozbicie grupy

spolgloskowej przez dodanie samogtoski);

5.interwersja (zmiana kolejnosci spolglosek sgsiadujgcych);

6. transformacja prozodyczna (np. zmiana miejsca akcentu, eliminacja akcentu).

4.7ZESTAWIENIE SYSTEMOW JEZYKOWYCH JEZYKA
POLSKIEGO I NIEMIECKIEGO

Podczas badania konieczne byto okreslenie, jakie roznice wystepujg
miedzy jezykiem polskim i niemieckim zaréwno w systemie samogto-
skowym, jak i spotgtoskowym. W zakresie systemu wokalicznego jedna
zistotniejszych roznic to dysproporcjailo$ciowa fonemow samoglosko-
wych. W jezyku polskim wystepuje sze$¢ fonemow samogloskowych?,
podczas gdy w niemieckim szesnascie. Inna réznica dotyczy wyodreb-

2 Interjezyk jest zjawiskiem dynamicznym, jezykiem ,posrednim”, istniejgcym pomiedzy je-
zykiem wyjsciowym uczgcego si¢ a jezykiem docelowym, ulegajacym zmianom wraz z rozwojem
kompetencji jezykowych uczacego sie¢ w zakresie jezyka docelowego (zob. Py 2004, s. 14, Masie-
wicz 2012, s. 69; za: E. katka-Likh 2015, s. 144).

 Stanowiska dotyczace okreslenia liczby fonemoéw samogloskowych i spotgloskowych w jezy-
ku polskim sg rozne i temat ten stanowi kwesti¢ sporng. ,Tadeusz Milewski obliczat liczbe fone-
mow w polszczyznie na 33 spolgloski i 6 samoglosek” (Maciotek, Tambor 2018, s. 13).
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nienia w niemczyznie samoglosek przednich zaokraglonych i na-
pietych. W jezyku polskim nie ma podziatu na samogtoski napiete
i nienapiete, a w niemczyznie cecha ta peini funkcje dystynktywns.
Ostatnig roznicg jest wystepowanie w jezyku niemieckim trzech
dyftongow, niemajgcych swoich odpowiednikow w jezyku polskim,
w ktorym natomiast tzw. samogloski nosowe realizowane sg jako
dyftongiczne polgczenia samoglosek ustnych i aproksymantéw.
W przypadku systemu spdlgtoskowego mozna wymieni¢ kilka wia-
sciwosci fonologicznych i alofonicznych, m.in. w jezyku niemieckim
dzwiecznym spolgloskom zwartym podczas artykulacji towarzyszy
przydech, a przy trgcych wystepuje mocniejszy szum. Co wiecej, dla
jezyka niemieckiego charakterystyczna jest silniejsza artykulacja
spolglosek bezdzwiecznych wzgledem niektdérych polskich spotgto-
sek bezdzwiecznych, np. [f], [s]. Niektore dzwigczne spolgloski w je-
zyku niemieckim cechuje mniejsza dzwiecznosc¢ wzgledem dzwiecz-
nych glosek polszczyzny, np. [b], [d]. Inna réznica to wystepowanie
w jezyku niemieckim, obok [r] przedniojezykowego drzacego charak-
terystycznego dla jezyka polskiego, jeszcze dwoch odmianek: [R] je-
zyczkowego (uwularnego) oraz [¥] tylnojezykowego tracego (welarnego).
W jezyku niemieckim wystepuje fonem /h/ nieznany w polszczyznie.

Nalezy tez dodac, ze w zestawieniu zasobow spotgltoskowych obu je-
zykow takze wystepuje roznica ilosciowa, cho¢ tym razem bogatszy jest
inwentarz jezyka polskiego.

5. BLEDY POPEENIANE PRZEZ POLSKO-NIEMIECKIE OSOBY
BILINGWALNE

Analizg bledoéw oséb niemieckojezycznych uczacych sie jezyka
polskiego zajeta sie m.in. Marta Skura (2022), jednak nie badata ona
uchybien fonetycznych. Badaczks, ktora pochylila sie nad tym zagad-
nieniem, jest Anna Majewska-Tworek (2005, s. 159-169). Jako gléwne
btedy popeiniane przez polsko-niemieckie osoby bilingwalne wymie-
nita przede wszystkim napinanie i wzdluzanie samoglosek, mocniejsze
zaokraglanie polskich okrggltych samoglosek, pojawianie sie central-
nego [o] w wyglosie w miejscu wystepowania polskiej samogloski [e].
Autorka wspomina o fonemie /h/ i zwigzanym z nim problemie inter-
ferencyjnym. Dodaje, ze w jezyku niemieckim ,dzwiecznos¢ w zalezno-
sci od kontekstu bywa redundantna” (Majewska-Tworek 2005, s. 162).
Kolejng trudnoscia sg polskie afrykaty /6/, /& /, /t3/, /d7l, /te/, /& /, poza
tym w jezyku niemieckim nie ma fonemow /e¢/, /z/. Istotna jest takze
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réznica dotyczgca upodobnien przy realizacji grup spotgloskowych.
W jezyku polskim wystepuje najczesciej wsteczny kierunek upodob-
nien fonetycznych, a w niemieckim — postepowy” (Tamze 2005, s. 162).
Inne trudnosci to np. mieszanie szeregu syczgcego z szumigcym bgdz
niepoprawna artykulacja polskiego welarnego aproksymantu [w], ktory
czesto jest realizowany przez osoby niemieckojezyczne jako [v], [{], [1].

5.1. KLASYFIKACJA BLEDOW ZEBRANYCH PODCZAS BADANIA

Bledy popelnione przez badang zostaly pogrupowane wedtug kla-
syfikacji interferencji fonemicznych Perlina (1995). Ze wzgledu na
charakter analizy nie byly one rozpatrywane pod katem transforma-
cji prozodycznych, a przyklady dotyczgce interwersji nie wystgpity. Dla
przejrzystosci odnotowane bledy zostaty opisane w tabelach®.

Tabela 1. Klasyfikacja bledow zebranych podczas analizy

1. Zmiana gloski na najblizszg akustycznie

1.1. wymiana samoglosek na inne samogloski polskie:

—wymiana /a/ na /e/
[ne] - pl. na [na] (O)*
[martine] — pl. Martyna [martina] (MS)
wzdluzenie artykulacji samogloski**:
—wzdluzenie /¢/ do /e:/
[ne: yivrueiwbi] — pl. nie wywrocitby [ne vivrueiwbi] (O)

1.2. wymiana samoglosek na samogloski niepolskie:

—wymiana /e/ na /o/

[psedmivtom] — pl. przedmiotem [pgedmistem] (O)
—wymiana /o/ na /o/

[pozastaje] — pl. pozostaje [pozostaje] (O)

1.3. wymiana spolglosek na aproksymanty:

—wymiana spolgloski /v/ na potsamogloske /w/
[zwikwi] — pl. zwykly [zvikwi] (O)

1.4. wymiana spolglosek na inne spotgloski polskie:

wymiana w szeregach:
—wymiana /s/ na /g/
[pses pseskodi] — pl. przez przeszkody [pses pseskodi] (MS)

1 W tabeli nie zostaly umieszczone wszystkie popelnione przez dziewczynke btedy, jedynie
wybrane, najbardziej reprezentatywne.
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Tabela 1. (cd.)

1.5. wymiana spotglosek na spotgtoski niepolskie:

—wymiana /x/ na /h/
[hoeces] — pl. chociaz [xoeag] (O)
—wymiana /r/ dzigstowego na niemieckie /R/ jezyczkowe
[Robie] — pl. robie [robie] (O)
—wymiana /g/ na aspirowane /gt/
[g"nasd"o] — pl. gniazdo [gnazds] (O)
- wymiana spolgtoski /§/ na /g/***
[nage] — pl. nasze [nage] (O)

1.6. ubezdzwiecznienie pojedynczych glosek

— czesciowe ubezdzwiecznienie /b/
[bardzo] — pl. bardzo [bardzo] (MS)

17 ubezdzwiecznienie w grupie spolgloskowej

brak pelnej jednorodnosci grupy pod wzgledem dzwiecznos$ci, wymiana /dv/ na /ty/
[tyujke] — pl. dwdjke [dvujke] (MS)

brak jednorodnosci grupy pod wzgledem dzwiecznosci, wymiana /mzv/ na /msv/
[pojexawam s vami] — pl. pojechalam z wami [pojexawam z vami] (MS)

2.Zmiana gloski pojedynczej na grupe glosek i vice versa

2.1. wymiana pojedynczej samogloski na grupe glosek

— wymiana /e/ na /ew/
[saA[§£v~vwam ce] — pl. zaczetam sig [zaA[§£wam ce] (O)

2.2. wymiana pojedynczej gtoski polskiej na grupe glosek

— wymiana spotgtoski /fs/ na grupe spotgtoskowa /ts/
[tsterex] — pl. czterech [fSterex] (MS)

3. Wypadniecie gloski

3.1. wypadnigcie spotgtoski srodgtosowe;j

— redukcja /7/
[vijsAts za] — pl. wyjrze¢ za [VijZ@(iAz, za] (0)

3.2. wypadnigcie spolgltoski wyglosowej

— redukcja /m/
[okne staw] — pl. oknem stal [oknem staw] (O)

4. Epenteza

4.1. epenteza samogtoskowa w wygtlosie

— dodanie samogtoski /a/
[biwa to zwikwi] — pl. byt to zwykly [biw to zvikwi] (O)
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Tabela 1. (cd.)

4.2. epenteza potsamogtoskowa

— dodanie potsamogtoski /j/ w $rodglosie
[ujviiwi] — pl. uwity [uviiwi] (O)

* (0)/(MS) — w ten sposob beda oznaczane wyrazy pochodzace z odczytanego przez badang
tekstu (O) oraz z analizy mowy spontanicznej (MS).

#* Bledy te nie zaliczajg si¢ do kategorii wymian dzwiekéw polskich na niemieckie, poniewaz
nie byly to wymiany na dlugie niemieckie samogloski. Gloski te miaty barwe polska, natomiast
podczas artykulacji zostaly przez dziewczynke wzdtuzone. Najprawdopodobniej byly to momenty,
w ktorych badana zastanawiala si¢ nad poprawnym brzmieniem wyrazu.

#** Znak diakrytyczny ‘! zostal zaczerpniety z Miedzynarodowego alfabetu fonetycznego w sla-
wistyce (Rybka 2015, s. 21) i oznacza artykulacje silng.

Zrédto: opracowanie wlasne

5.2. PODSUMOWANIE WYNIKOW

Na wszystkie kategorie interferencji fonemicznych ztozyto sie lgcz-
nie 131 btedow, w tym 105 z odczytu i 26 z mowy spontaniczne;j.

Wykres 1. Bledy odczytu i w mowie spontanicznej Wykres 2. Typy bledow

= Odczyt = Mowa spontaniczna » Jakosciowe » llosciowe

Zrédlo: opracowanie wlasne Zrédlo: opracowanie wlasne

W obrebie wymian samogloskowych wystgpity 24 bledy (w tym 21
z odczytu i 3 z mowy spontanicznej). W zmianach samogtoskowych
polskich dominowata wymiana gloski [a] na [¢], czyli dochodzilo do
uprzednienia i podwyzszenia artykulacji. Inne przyktady dotyczyly wy-
miany [¢] na [i] (1)5, np. [spojzite] — ‘spojrzed’, czyli podwyzszenie artyku-
lacji, a takze wymiany [i] na [u] (2). Badana 6 razy wzdluzyta artykulacje
samogtosek — dotyczyto to wymowy [e] (wzdluzone do [e:]) (3), np. [pe:

® W nawiasie podano liczbe btedoéw danego typu.
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vivrugiwbi] — ‘nie wywrocitby’, ale wystapity takze pojedyncze przyktady
dotyczgce samoglosek [a], [u] oraz [i] (analogicznie: [a:], [u:], [i:]). W wy-
mianach samoglosek na samogloski niepolskie zarejestrowano 3 btle-
dy. Badana trzykrotnie wymienita polskie samogtoski: [¢] (2), np. [psed-
mistom] — ‘przedmiotem’ oraz [o] (1) [pozastaje] — ‘pozostaje’ na niemiecky
samogloske centralng [s]. W przypadku gloski [¢] doszto do utylnienia
artykulacji, a przy [o] do uprzednienia. Wszystkie wymiany nastgpity
wiec w obrebie pieciu samoglosek (pomijajgc samogloske [i]). W obre-
bie wymian spolglosek na aproksymanty wystgpil jeden blgd — badana
zrealizowala gloske /w/ zamiast /v/, np. [zwikwi] — ‘zwykly’.

Wymian spotgloskowych polskich byto 8 (w tym 5 z odczytu i 3z mowy
spontanicznej). Wiekszos¢ zmian wystgpita w obrebie szeregow: cisza-
cego, syczacego, szumiacego. W przypadku wymiany [ na [s] ([sodzenne]
— ‘codziennie’) doszto do zmiany sposobu artykulacji, a doktadniej mo-
wigc deafrykatyzacji. Inne przyktady dotyczg zmiany miejsca artykula-
cji. W przypadku wymiany [s] na [s] ([skupioni] — ‘skupiony’) (2) doszto do
udzigstowienia, natomiast przy zmianie [g] na[s] ([ze mieskami]| —‘ze miesz-
kamy’) doszto do oddzigstowienia. Podczas wymiany [z] na [g] ([srepifse>
— ‘zrenice’|) doszto do zmiany miejsca artykulacji ze srodkowojezykowej
spotgloski prepalatalnej do przedniojezykowo-dzigstowej, natomiast
przy realizacji gloski [z] zamiast [z] ([ze mieskami] - ‘Ze mieszkamy’) nasta-
pilo przesuniecie miejsca realizacji spolgloski z przedniej czesci jamy
ustnej do srodkowe;.

W ramach wymian spotglosek polskich na spotgloski niepolskie wy-
stapito 27 bledow (w tym 21 z odczytu i 6 z mowy spontanicznej). Bada-
na czterokrotnie zrealizowala gloske [h] zamiast [x], np. [hoees] — ‘cho-
ciaz’. Kolejne 3 bledy dotyczg zmiany realizacji [r]. W miejscu polskiej
gloski sonornej dzigstowej badana zrealizowala [R] drzgce jezyczkowe
(1) ([Robie] —robig’), [¥] szczelinowe jezyczkowe (1) ([fisorej] — ‘wezoraj’),
a takze [(] retrofleksyjne (1) ([poyendrujow] — ‘powedrujg’). Badana sze-
Sciokrotnie wymowila gloski aspirowane (dwukrotnie [g"], [k"], [p*], [d"],
[t"]): [g "di] — ‘gdy’; [akturat] — ‘akurat’; [ptuznej] — ‘pozniej. 11 bledéw do-
tyczyto wymiany gloski [s] na [s] (11), np. [ptasci] — ‘ptaszki’ o silniejszej
artykulacji. Jej wymowa charakteryzowala si¢ ostrzejsza barwa niz
w przypadku polskiej gloski dzigstowej.

Doszto takze do czesciowych (40) lub catkowitych (8) ubezdzwiecz-
nien pojedynczych glosek (w tym 38 z odczytu i 10 z mowy spontanicz-
nej). W grupie spolgtosek wargowych catkowitemu ubezdzwiecznieniu
ulegly spolgloski [b] do [p] (2), np. [pardzej] — ‘bardziej’, ale rowniez [v] do
[f] (1): [pozostawti flepione] — ‘pozostaty wlepione’ (te same gloski zostaty tez
czesciowo ubezdzwigcznione, a przykladow bylo tgcznie 16). Przednio-
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jezykowe gloski, ktore ulegly catkowitemu ubezdzwigcznieniu to: [z] do
[s] (4), [dz] do [§], czeéciowemu ubezdzwiecznieniu ulegly natomiast
gloski [d] (6) ([dascem] — ‘daszkiem’), [z] (5) ([pozostawi] — ‘pozostaly’) oraz
[z] (1) w grupie spolglosek dzigstowych ([zg] — ‘ze’). Dwukrotnie spolgto-
ska /t¢/ byla czesciowo dzwieczna, np. [zamartfla® ce| — ‘zamartwiac¢’. Taka
sama sytuacja wystgpita przy realizacji aproksymantu — dotyczyto to
jednorazowo gloski [w]: [bu*] — ‘by}. Doszto do ubezdzwiecznien w gru-
pach spotgloskowych zaréwno wewnagtrzwyrazowo (5), np. brak peinej
jednorodnosci pod wzgledem dzwiecznosci (2), np. [tyujke| — ‘dwojke’,
catkowite ubezdzwigcznienie zbitki (1): [ktee] — ‘gdzie’, jak i miedzywy-
razowo (5), np. [pojexawam s vami] — ‘pojechatam z wami’.

Na drugg kategorie, w ktorej spisane zostaly zmiany pojedynczych
glosek na grupe glosek i vice versa, ztozyly sie tylko 3 bledy (w tym
2 z odczytu i 1 z mowy spontanicznej). W przypadku wymian samo-
gloskowych, pod wplywem hiperpoprawnosci, doszto do zastgpienia
samogloski [e] glosky [ew] (1) ([satsewwam ee] — ‘zaczelam sie’). W wy-
mianach spoigloskowych jeden bigd dotyczyl zastgpienia pojedyn-
czej gloski [f5] grupg spolgloskowsy [ts] ([tsterex| — ‘czterech’).

W kategorii trzeciej, ktéora gromadzila btedy zwigzane z wypad-
nieciem gloski, opuszczone zostalo 5 glosek (wszystkie z odczytu).
W érodgtosie wypadla m.in. gloska [z] (1) ([vijete za] — ‘wyjrzec za’),
a w wyglosie [5] w grupie miedzywyrazowej (2), np. [vixodzon xteawam|
—‘wychodzgc chcialam’ oraz [m] (1) [okne staw] — ‘oknem stal’.

Na ostatnig kategorie, ktora zawierala bledy zwigzane z epentezg,
ztozylo sie tgcznie 5 uchybien (w tym 4 z odezytu i 1 z mowy spon-
tanicznej). Epenteza samogtoskowa wystgpita raz i dotyczyta doda-
nia samogtoski [a] w wyglosie: [biwa to zwikwi] — ‘byl to zwykly’. Bledy
zwigzane byly takze z aproksymantem [j] (2), ktory dodany zostal
m.in. w srodglosie (1) ([ujviiwi] — ‘uwily’). Inny przyktad dotyczy spot-
gloski [1] w srodglosie (1).

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna wskaza¢ nastepuja-
ce cechy wymowy badanej. Doszlo do odstepstw zwigzanych z samo-
gloskami, takich jak wzdluzenia albo zastepowanie polskich dzwie-
kow scentralizowang niemieckg samoglosky [s]. Przy wymianach
spolgloskowych zauwazono przede wszystkim interferencje zwigza-
ne z dzwiecznoscis. Ze wzgledu na redundantnos¢ cechy dzwieczno-
$ci w jezyku niemieckim, bywata ona czesciowo lub catkowicie neu-
tralizowana. W jezyku niemieckim spotgtoski [b], [d], [g], [V], [z], [X] sa
spolgltoskami stabymi, jednak ich bezdzwigczna wymowa nie jest jed-
noznaczna z wymowsg, ich bezdzwiecznych odpowiednikow — analiza
wielokrotnie wskazywata na czesciowe ubezdzwiecznienie wiekszosci
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z tych spolglosek®. Odnaleziono wiele przyktadow braku jednorodnosci
pod wzgledem dzwiecznosci wewngtrzwyrazowo bgdz miedzywyrazo-
wo. Spolgloski zwarte byly niejednokrotnie wymawiane z przydechem.
Dziewczynka mieszala szeregi, a takze kilkukrotnie miata trudnos¢
z realizacjg polskich afrykat. Podczas realizacji spotglosek z szeregu
szumigcego badana silnie artykutowata gtownie bezdzwieczne spotgto-
ski dzigstowe. Wszystkie te elementy sg charakterystyczne dla wymo-
wy bilingwalnej polsko-niemieckiej. Dziewczynka nie miala natomiast
wiekszych problemoéw z artykulacjg aproksymantow.

Bledy jakosciowe wystgpily m.in. tam, gdzie badana zamienita poje-
dyncza gloske na inng bliskg akustycznie, czyli dotyczyty pierwszej ka-
tegorii interferencji fonemicznych. Ze wszystkich btedow, ktore ztozyly
sie na te kategorie, prawie 50% (49,5%) zwigzane bylo z czesciowym
bgdz catkowitym ubezdzwiecznieniem. Zestawienie wymian polskich
glosek na inne polskie wobec wymian polskich glosek na niemieckie
wynosito 50:50 (%). Bledy ilosciowe ujawnily si¢ natomiast tam, gdzie
doszto do wymiany pojedynczej gloski na grupe (albo na odwrot), wy-
padniecia gloski lub jej dodania, czyli zwigzane byly z drugg, trzecig
i czwartg kategorig interferencji. Na te trzy kategorie ztozylo sie tgcznie
jedynie 13 uchybien, co uniemozliwito ujecie procentowe. W propor-
cji rodzaje bledow prezentujg sie nastepujgco: btedy jakosciowe = 90%;
bltedy ilosciowe = 10%.

6. PODSUMOWANIE

Interjezyk, jakim postuguje si¢ dziewczynka (jego polskojezyczna
realizacja), jest peten wplywow z jezyka niemieckiego. Nie powoduje to
bynajmniej utrudnien komunikacyjnych. Badana bez wiekszych pro-
blemow odczytywata przygotowany tekst i podjela sie spontanicznych
rozmow.

Podsumowujac opis klasyfikacji, mozna wysnuc¢ wniosek, ze bledy
z odczytu prawie czterokrotnie przewazajg nad tymi popelmionymi
w mowie spontanicznej. Moze to wskazywac na wieksze poczucie kom-
fortu u badanej podczas swobodnej wypowiedzi, a takze na mniejsze
obycie z czytaniem w jezyku polskim. W zestawieniu typow btedow te
jakosciowe znaczgco przewazaly nad iloSciowymi. Poréwnujgc wnio-

5 Co wiecej, w jezyku niemieckim wystepuje zjawisko fonetyczne, w obrebie ktorego spotgloski
»[b],[d],[g] oraz [v], [z], 3] tracg dzwiecznosc¢ w wyglosie wyrazu i przedrostka oraz w naglosie drugiego
cztonu wyrazu zlozonego pod wplywem bezdzwigcznego wyglosu cztonu pierwszego” (Czochralski
1994, s. 70), co mogto wystgpic¢ w obrebie wymian miedzywyrazowych podczas wypowiedzi badane;.
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ski z rodzajami interferencji fonemicznych Aleksandra Szulca (1994),
mozna stwierdzi¢, ze u badanej najsilniej oddzialywala interferencja
alofoniczna, ale wiele przyktadéw dotyczyto takze interferencji fone-
micznej. Badana realizowala fonemy w sposob charakterystyczny dla
jezyka niemieckiego, np. poprzez artykulacje z aspiracjg. Interferencje
te nie uniemozliwialy zrozumienia komunikatu, ale z pewnoscig ujaw-
nialy dwujezycznosc¢ dziewczynki.

Najwiecej uchybien dotyczyto czesciowego bgdz calosciowego ubez-
dzwiecznienia spolglosek (az 50% wszystkich bltedow pierwszej katego-
rii dotyczyto ubezdzwiecznien). Kilkukrotnie pojawila sie tez scentralizo-
wana samogloska [s] w sylabie wyglosowej, co takze opisata wroctawska
badaczka. Dziewczynka wielokrotnie wymienila spotgloski z szeregow,
a takze artykutowala dzwieki charakterystyczne dla niemieckiego syste-
mu, np. spotgloski zwarte byly kilkukrotnie zrealizowane z przydechem,
a spolgloskom trgcym towarzyszyt wyrazniej styszalny szum. Badana nie
miala natomiast problemu z realizacjg aproksymantow.

Studium przypadku ukazuje odstepstwa, do jakich doszto z racji
dwujezycznosci dziewczynki. Obok wielu powtarzalnych btedow i zwig-
zanych z nimi spostrzezen analiza wykazala takze jednostkowe uchy-
bienia, ktére pozwalajg formulowac kolejne wnioski poszerzajgce
swiadomosc¢ glottodydaktykow, logopedow i wielu innych badaczy zaj-
mujacych sie jezykiem w teorii i praktyce, ktorzy na co dzien majg do
czynienia z osobami doswiadczajgcymi migracji.
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POLISH-GERMAN BILINGUALISM. CASE STUDY

Keywords: bilingualism, mispronunciation, interlanguage

Summary. The subject of this article is an analysis of the pronunciation of a bi-
lingual child (Polish-German) who has experienced migration. The aim is to describe
how the knowledge of two linguistic repertoires influenced the subject’s pronunciation
in terms of the production of Polish sounds. The mispronunciation made by the child
were grouped according to Jacek Perlin’s (1995) classification of phonemic interference.
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Streszczenie. Celem artykutu jest przedstawienie, w jaki sposob mozna omowic¢ lektury znajdu-
jace sie w podstawie programowej przedmiotu jezyk polski w kontekscie wyzwan wspodtczesnosci.
Polska wie$ ukazana w noweli pozytywistycznej Janko Muzykant moze — ze wzgledu na wiek od-
biorcow — pozostawi¢ u uczniéow stereotypowy obraz dziewietnastowiecznej wsi jako zamkniete-
go okresu historycznego, ktéry w zaden sposob nie przystaje do rzeczywistosci wspotczesnego
ucznia. Zaréwno lektury obowigzkowe jak i uzupetniajace znajdujgce sie w podstawie programo-
wej warto odnies¢ do wyzwan wspotczesnosci, czyli omowic je, jesli to mozliwe, w kontekscie Ce-
low Zréwnowazonego Rozwoju. Dzieki temu mozna poszerzy¢ przestrzen interpretacji i analizy
dziela literackiego, odnoszac teksty uznawane czesto za archaiczne do realiow, w ktorych zyja
wspotczesni uczniowie. Swiadomosé Celéw Zréwnowazonego Rozwoju uwrazliwia mtodych ludzi

na potrzeby $wiata.

1. WPROWADZENIE

Po reformie o$wiaty w 2017 roku zmienit sie kanon lektur szkol-
nych w szkole podstawowej i ponadpodstawowej. Do licznych zmian
w oswiacie mozna sie przyzwyczaic¢, jak i do tego, ze kazda z nich
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wywoluje opdr, mniej lub bardziej uzasadniony. Podobnie bylo z przed-
stawieniem nowej podstawy programowej oraz lektur obowigzkowych,
a takze uzupelniajgcych na drugim i trzecim etapie edukacyjnym.
Emocjonalna dyskusja na temat sensownosci wyboru utworow, ktore
powinny, wedtug wielu edukatorow i reformatordw, odejs¢ do lamusa
(OP) sktonita i mnie do refleksji nad tym, czym jest kanon. Na pewno
jest tgcznikiem terazniejszosci z przesztoscig, fundamentem wiedzy
o kulturze. Z tego powodu nie powinnismy rezygnowac z klasyki i, co
z tym zwigzane, z dorobku wybitnych polskich pisarzy i poetow tylko
dlatego, ze realia dziel sg odlegle uczniom pod wzgledem kulturowym
lub jezykowym (Gralewicz-Wolny 2013, s. 191-199).

2. 0 JANKU MUZYKANCIE NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
2.1. ANACHRONICZNE POMYSLEY NA PRACE Z NOWELA

W szkole podstawowej jako propozycja lektury uzupekiajgcej poja-
wia sie Janko Muzykant Henryka Sienkiewicza (Sienkiewicz H.). Warto
przypomniec, ze to nauczyciel sam lub w uzgodnieniu z mtodziezg de-
cyduje, ktore z pozycji z proponowanej listy omowi z uczniami i uczen-
nicami w trakcie dziesieciomiesiecznej nauki w szkole (nalezy wybrac
obowigzkowo dwa utwory z listy lektur uzupeiniajacych w roku szkol-
nym). Czesto jest tak, ze nauczyciele decydujg sie na inne utwory lite-
rackie w ramach lektur uzupelniajgcych, dzieta spoza listy, dobierajgc
teksty do aktualnych wydarzen kulturowych w kraju i za granics, bio-
rac pod uwage pasje i zainteresowania mtodziezy, o ktorych dowiadujg
sie, prowadzgc dialog ze swoimi podopiecznymi. Wyborem z listy lektur
uzupeiniajgcych kieruje kilka czynnikow, jednym z nich jest bezsprzecz-
nie indywidualizacja nauczania — nauczyciel jezyka polskiego bierze
w tym momencie pod uwage mozliwosci jego podopiecznych zwigzane
z faktem, jak obszerny utwor konkretni uczniowie sg w stanie przeczy-
tac i zinterpretowaé. Konkretny utwor jest dosc czesto wybierany przez
polonistéw chociazby ze wzgledu na fakt, iz jest to pozycja liczgca zale-
dwie kilka stron, co umozliwia szybkie jej omowienie po wczesniejszym
zapoznaniu sie z trescig lektury przez uczniéw niechetnych klasyce.

Janko Mugzykant tolektura, ktérej omowienie, zwtaszcza z czwarto-lub
piatoklasistami nie jest takie proste. Nie sposob po pierwsze poming¢
kwestii stownictwa — faktem jest, ze wspotczesny uczen bedzie potrze-
bowal wsparcia, by przeczytac tekst ze zrozumieniem, gdyz jezyk, kto-
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rym postuzyl sie Sienkiewicz, jest odlegly od tego, ktérego uzywa obec-
nie mlodziez nie tylko pod katem leksyki, ale tez pod wzgledem sktad-
niowym i stylistycznym. Po przeanalizowaniu licznych przypisow wyja-
$niajgcych znaczenie poszczegdlnych zwrotow, uzyskaniu wyjasnien ze
strony towarzyszacych uczniom dorostych, uczniowie sg prawie gotowi,
by omowic¢ dzielo noblisty. Polonisci sg przyzwyczajeni do tego, ze zna-
jomos¢ tresci pozwala na dyskusje z uczniami, pelne polemik, refleksji
nad swiatem przedstawionym, ktorego elementem jest gléwny bohater
dziela. Okazuje sie jednak, ze spotykajg sie z oporem. Dlaczego, skoro
widag¢, ze ich podopieczni przeczytali utwor? Bowiem wspolczesny na-
stolatek nie zawsze rozumie, co to znaczy marzy¢ o czyms$ nieosiggal-
nym, nie zawsze pojmuje, dlaczego rodzic nie wspiera swojego dziecka
W rozwoju jego pasji.

Poniewaz, jak pisalam powyzej, utwor Henryka Sienkiewicza nie
znajduje sie na liscie lektur obowigzkowych, totez na rynku wydawni-
czym nietatwo znalez¢ propozycje zagadnien, ktore mogtyby byc¢ poru-
szane przez nauczycieli na lekcjach jezyka polskiego podczas pracy z tg
nowels. Pozostaje wiec $ledzi¢ publikacje nauczycieli na forach inter-
netowych, w grupach znajdujgcych si¢ w mediach spotecznosciowych,
by przekonac sie, w ktorg strone podazajg polonisci, pracujgc z powyz-
szym dzielem. Omawiajgc utwor, koncentrujg sie na jego swiecie przed-
stawionym: czasie i miejscu akcji, wystepujgcych w tekscie bohaterach,
wydarzeniach utworu. Postaci sg charakteryzowane (na tyle, na ile jest
to mozliwe przy utworze cechujgcym sie jednowgtkowoscig), znajomosc
tresci utworu sprawdzajg aktywnosci polegajace na ukladaniu wyda-
rzen w kolejnosci chronologicznej z rozsypanek, uzupetnieniu krzyzo-
wek. Formami wypowiedzi pojawiajgcymi sie podczas omawiania lek-
tury sg: list (zachecajgcy kolezanke lub kolege do przeczytania utworu),
charakterystyka/opis Janka Muzykanta, opis skrzypiec, opowiadanie
(dotyczgce dalszych losow Janka po otrzymaniu skrzypiec). Podczas lek-
cji z lekturg nauczyciele stwarzajg dzieciom przestrzen do refleksji nad
obecnoscig natury towarzyszgcej chlopcu w poznawaniu coraz to no-
wych dzwiekéw i w drodze po skrzypki do kredensu.

Po analizie licznych scenariuszy znajdujgcych sie w Internecie
i przygotowanych przez nauczycieli, moge stwierdzic, ze czestg refleksjg
pojawiajgcg sie podczas zajec¢ dydaktycznych jest ta zwigzana z mozli-
wosciami chlopca po otoczeniu go opiekg przez moznych i wpltywowych
wtascicieli dworu. Nie brakuje rowniez wiadomosci z teorii literatury
(tu pojawia sie budowa noweli, wskazanie zawigzania akcji, punktu kul-
minacyjnego i rozwigzania akcji na podstawie tresci utworu, omoéwienie
cech narratora trzecioosobowego).
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Nauczyciele dos$¢ czesto wykorzystujag metode dramy, kiedy to
uczniowie, rozmawiajgc z mieszkancami wsi, w ktorej mieszka Janko,
mogg lepiej pozna¢ glownego bohatera lub przygotowujg zywy obraz
ukazujgcy Janka przed sgdem. W propozycjach nie brakuje zadan jezy-
kowych: uczniowie zapisujg wyrazy bliskoznaczne do rzeczownika ,zal”,
tworzg stowniczki archaizmow wyjasniajgce znaczenie pojawiajgcych
sie dziewietnastowiecznych wyrazow (stojkowy, karbowy, kumy, karcz-
ma, dworek). Wielu nauczycieli wprowadza myslenie wizualne podczas
omawiania Janka Muzykanta, proponujgc uczniom uzupeinienie gra-
ficznych kart pracy.

Analiza scenariuszy dostepnych w Internecie pozwala wysnu¢ wnio-
sek, iz nieobce jest rowniez wykorzystanie technologii informacyjno-
-komunikacyjnej: nauczyciele przygotowujg aktywnosci, wykorzystujgc
popularne narzedzia i aplikacje online, niejednokrotnie autorskie cykle
lekcji,poswieconelekturze,zostatyudostepnionewprezentacjach online.
Nauczyciele, publikujgc swoje scenariusze do lektury Janko Muzykant,
przestrzegajg praw autorskich, totez wykorzystujgc materialy innych
autorow, zamieszczajg informacje o wykorzystanych zrodtach. Stad tez
dowiedzialam sie, ze czesto wykorzystywang podczas omawiania lektury
publikacjg jest A stowa jak ziarna... Wybdr konspektow lekcji jezyka polskie-
go autorstwa Elzbiety Galczynskiej i Romualda Jablonskiego z 2012 roku
(Galczynska, Jabtonski 2012). Publikacja ta znana mi z wczesnego etapu
mojej kariery nauczycielskiej jest opracowaniem dobrym, wielokrotnie
wznawianym, inspirujgcym od wielu lat nauczycieli w catej Polsce, wpty-
wajgcym jednak na powtarzalnos¢ pewnych rozwigzan metodycznych
i merytorycznych podczas lekcji jezyka polskiego, na ktorej omawiana
jest nowela Henryka Sienkiewicza. Proponowane bowiem i opublikowa-
ne w sieci scenariusze roznig sie jedynie metodamii poziomem zaawan-
sowania pedagogow w wykorzystaniu nowoczesnych technologii, ale
pomyst na omdéwienie dziela pozostaje niezmiennie — odkgd poznatam
wspomniang powyzej publikacje — ten sam, zatrzymujgc ucznia na ob-
razie dziewietnastowiecznej, ubogiej wsi z wyraznym rozwarstwieniem
spotecznym, z obrazem dzieci wattych i pozbawionych opieki.

Mimo staran nauczycieli, ktorzy wyjasniajgc wspotczesnemu czwar-
to- lub pigtoklasiscie idee pracy u podstaw (cho¢ nie wymaga tego pod-
stawa programowa), chcg wyposazy¢ swoich podopiecznych w pomocny
w zrozumieniu lektury kontekst historyczno-literacki, nie moge oprze¢
sie wrazeniu, ze pozostawia to uczniow zaledwie z poczuciem ulgi, ze
nie zyjg w czasach Janka i w jego wsi. Szkoda, gdyz te wie$§ warto poznac,
stuzy¢ uczniom wyjasnieniami i znalez¢ kontekst wspotczesny, pozwa-
lajgcy odswiezyc¢ te lekture, a przy okazji pozwolic¢ na jej zapamietanie,
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tym bardziej ze nie jest to ostatnie spotkanie uczniéw z literatura z tego
okresu i motywem wsi. O jakim kontekscie mowa? Na pewno nie o ir-
racjonalnych pomystach poréwnywania Janka Muzykanta z bohatera-
mi innych lektur, co w zaden sposob nie poglebia interpretacji dziela,
wrecz przeciwnie, powiela stereotypowe myslenie o swiecie. O podob-
nych pomystach pisze Iwona Gralewicz-Wolny (Gralewicz-Wolny 2013,
s. 194-196), ktora widzi sensownos¢ porownania Antka z noweli Bole-
stawa Prusa z Jankiem Muzykantem, jednocze$nie wskazujgc abstrak-
cyjne wrecz zestawienie bohaterow lektur nowel pozytywistycznych
z bohaterami powiesci anglojezycznych: Antka i Janka z Anig Shirley
i Tomkiem Sawyerem. Nie mozna nie zgodzi¢ si¢ z poglgdem Stanistawa
Bortnowskiego, ktory glosi smier¢ dydaktyki w obszarze lektur pozyty-
wistycznych (Bortnowski 1994, s. 495-496).

Jak zatem ,ugryz¢” Janka na lekcjach jezyka polskiego w szkole pod-
stawowej? Na pewno, nie pomijajgc analizy swiata przedstawionego,
budowy noweli na przykladzie Janka Muzykanta, warto uwspotczesnic
lekture, odnoszac jg do realiow zycia wspotczesnego ucznia. Gralewicz-
-Wolny (Gralewicz-Wolny 2013, s. 194-195) proponuje, by na przykta-
dzie noweli o mtodym pasjonacie muzyki rozmawia¢ z uczniami o ich
talentach i mozliwosciach (lub ich braku) rozwijania uzdolnien, o roz-
nych typach wrazliwosci dziecka, o dialogu lub braku mozliwosci pro-
wadzenia dialogu pomiedzy wspotczesnym dzieckiem a jego rodzicami.
Tadeusz Bujnicki podkreslal, ze Janko Muzykant to utwor, ktory posia-
da cechy biografii odmienca (Bujnicki 1988). Narodziny chlopca i jego
$mier¢ to klamra utworu opowiadajgcego o wydarzeniach z jego zycia
podporzgdkowanych mitosci do muzyki. Wyprawa do kredensu, sgd nad
niewiele rozumiejgcym chlopcem i swoista egzekucja przeprowadzona
rekami rownie nierozgarnietego Stacha, ktory nie wiedzial, ze tak sie
dzieci nie bije, to cata historia niedosztego wiejskiego grajka. Okazuje
sie, ze podkreslenie owej innosci przez Bujnickiego moze byc¢ wykorzy-
stane podczas lekcji jezyka polskiego, jest w stanie zapoczatkowac dys-
kusje na temat odmiennosci, réznorodnosci.

To zagadnienie podejmuje rowniez Barbara Guzik, przedstawiajgc
ciekawg opozycje swoj — obcy (Guzik 2008, s. 36-43). Janka nazywano od-
miencem, ladaco, utrapiencem. Guzik podkresla, ze owo nazewnictwo
zaczerpniete z jezyka potocznego pokazuje odrebnos¢ chtopca ukaza-
ng w negatywnym swietle, gdyz sg to okreslenia pejoratywne, pokazuja-
ce jego niskg wartos$¢, matos¢, nieistotnosc. Krzywda, jakg wyrzgdzono
mlodemu grajkowi — postaci wydawaloby sie tak nieistotnej — zdaje sie
byc¢ przez to jeszcze wigksza. Warto odczarowa¢ nowele pozytywistycz-
ne i odnies¢ je do bliskiej wspolczesnemu uczniowi rzeczywistosci.
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Co to znaczy inny? Czy jest synonimem ztego? Jak to uzasadni¢? Jak ra-
dzi¢ sobie z poczuciem wyobcowania i w jaki sposob bronic sie przed
atakiem w zwigzku ze swojg innoscig? To tylko kilka pytan, ktére moga
pas¢ podczas lekcji inspirowanej odmiennoscig bohatera noweli. Niech
uczniowie dostrzega, ze w obrazie tak odleglej historycznie wsi mozna
odnalez¢ tak wiele aktualnych refleks;ji bliskich i dzieciom, i dorostym.

2.2.0 JANKU MUZYKANCIE WE WSPOLCZESNEJ SZKOLE

Ciekawg propozycjg wydaje sie rowniez proponowane przez badacz-
ke i interpretatorke polskiej literatury wspolczesnej zestawienie tema-
tu ubostwa tak obrazowo ukazanego w noweli z ksigzkg Hanny Gill-Pig-
tek i Henryki Krzywonos Bieda. Przewodnik dla dzieci (Gralewicz-Wolny,
2013, s.191-199). Mysle, ze mozna pojsc o krok dalej i wyposazy¢ wspot-
czesnego ucznia w kontekst, ktory spowoduje, ze dziewietnastowieczna
wies nie zniknie z jego pamieci zaraz po omowieniu tego kilkustronico-
wego tekstu. Warto wlgczyc¢ w realizacje podstawy programowej podczas
omawiania noweli Sienkiewicza kontekst edukacji globalnej. Jak podaje
Centrum Edukacji Obywatelskiej: ;,edukacja globalna to czes¢ edukacji
obywatelskiej, ktora pomaga mtodym ludziom zrozumiec¢ otaczajgcy
ich swiat. Jej glownym celem jest ksztaltowanie umiejetnosci kluczo-
wych, takich jak: krytyczne myslenie, prowadzenie dialogu, zadawanie
pytan i szukanie na nie odpowiedzi, ale tez postaw otwartosci, solidar-
nosci, odpowiedzialnosci za innych ludzi i planete” (Centrum Edukacji
Globalnej). Niezwykle przydatne moze by¢ tutaj wyjasnienie uczniom
chociazby tego, czym sg Cele Zréwnowazonego Rozwoju. Jak czytamy
w Agendzie na rzecz Zrownowazonego Rozwoju 2030 (Agenda 2030), do-
kument jest planem dzialan traktujgcym o poprawieniu jakosci zycia
ludzi, dobrobycie i ochronie planety. W zwigzku z powyzszym podczas
szczytu Organizacji Naroddéw Zjednoczonych Zgromadzenie Ogolne
w dniu 25 wrze$nia 2015 roku oglosito 17 Celow Zréwnowazonego Roz-
woju i powigzanych z nimi 169 zadan, ktorych realizacja do 2030 roku
ma zapewnic wszystkim krajom i ich mieszkancom zrownowazony roz-
woj gospodarczy, spoteczny i sSrodowiskowy.

Utwor Sienkiewicza mozna omowic¢ z uczniami w kontekscie:

Celu 1 — Koniec z ubostwem;

Celu 2 —Zero gtodu;

Celu 3 - Dobre zdrowie i jakos¢ zycia;

Celu 4 — Dobra jakosc¢ edukacji lub Celu 10 — Mniej nieréwnosci
(Cele Zrownowazonego Rozwoju).
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Podczas omawiania z uczniami noweli Sienkiewicza w kontekscie
Celu 1 mozna powiedzie¢ im, ze — jak podajg zrodta — problem ubostwa
dotykajgcy Janka Muzykanta nie pozostal w przestrzeni dziewietnasto-
wiecznej wsi, poniewaz wspotczesnie prawie 800 milionow ludzi zyje
ponizej miedzynarodowej granicy ubdstwa, tj. za mniej niz 1,90 USD
dziennie, a co czwarte dziecko ponizej pigtego roku zycia ma wzrost
nieadekwatny do swojego wieku (Cel 1). Zadania zamieszczone w Agen-
dzie na Rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030 dotyczg miedzy innymi
wyeliminowania do 2030 roku skrajnego ubdstwa na caltym swiecie ak-
tualnie mierzonego jako utrzymywanie sie za mniej niz 1,25 USD dzien-
nie oraz zmniejszenia przynajmniej o polowe odsetkdow mezcezyzn,
kobiet i dzieci, ktorzy cierpig z powodu niedostatku. Nastepnie warto
zastanowic sie nad przyczynami skrajnego ubostwa w $§wiecie i przejs¢
do tego, co kazdy z nas moze zrobic, by wspomoc realizacje Celu 1.

Sadze, ze podobna praca z mlodziezg podczas lekcji pozwoli na odej-
scie od refleksji na temat tego, ze mozna byto pomoc Jankowi Muzykan-
towi przez podarowanie chlopcu wymarzonych skrzypek. Odniesienie
do Celow Zrownowazonego Rozwoju pozwala unikng¢ sptycenia wymo-
wy dziela literackiego. Jesli odniesiemy sie do czaséw wspolczesnych,
pokazemy uczniom wszechobecny problem ubostwa i braku dostepu
do wiedzy, a co z tym zwigzane, brak mozliwosci rozwoju pasji i talen-
tow choc¢by w krajach Globalnego Poludnia, moze okaza¢ sie, ze swiat
przedstawiony omawianej noweli Sienkiewicza nie jest wcale odlegly
ani w kontekscie czasu, ani przestrzeni.

Mysle, ze wykorzystanie noweli Janko Muzykant w kontekscie global-
nym, odniesienie tego utworu do codziennych doswiadczen wspolcze-
snego dziecka, nie pozwoli na pozostawienie motywu wsi w przestrzeni
dziewietnastowiecznej pracy u podstaw i, co z tym zwigzane, nie pozwoli
na zapomnienie kontekstu epoki, do ktorej uczniowie przeciez wracajg
na lekcjach jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej juz bardziej
swiadomie.

3. PODSUMOWANIE

W roku 2019 swiatlo dzienne ujrzala publikacja Edukacja globalna
na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej (Edukacja Globalna)
zawierajgca pietnascie scenariuszy lekcji jezyka polskiego, ktorych
autorki proponujg omowienie lektur znajdujacych sie w podstawie
programowej w kontekscie edukacji globalnej, Celow Zrownowazonego
Rozwoju, wyzwan wspolczesnosci. Mit o Prometeuszu (Edukacja
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Globalna) shuzy refleksji na temat madrego pomagania, Katarynke
(Tamze, 22-26) Bolestawa Prusa mozna wykorzysta¢, by rozmawiac
z mlodziezg na temat praw dziecka, a wiersz Edwarda Stachury Ite
missa est (Tamze,s.65-67)do poszerzeniawiedzy uczniowiuczennicna
temat migracji i rownoéci ludzi. Zona modna (Tamze, 68-71) Ignacego
Krasickiego pozwala na refleksje na temat konsumpcjonizmu, a utwor
Stary cztowiek i morze (Tamze, 80-84) Ernesta Hemingwaya warto in-
terpretowa¢, poruszajgc problem ageizmu. To tylko kilka propozycji
zawartych w publikacji, ktére pozwolg nauczycielom jezyka polskiego
nie tylko zrealizowa¢ podstawe programows, ale i uwspotczesnic¢ dzie-
ta z kanonu, sktaniajgc uczniow do refleksji na temat wyzwan wspot-
czesnego swiata, a moze nawet po raz pierwszy te wyzwania im przed-
stawic¢, uswiadamiajgc ich obecnose.

Podsumowujgc, moge stwierdzi¢, iz wlgczenie Edukacji Globalnej
i Celow Zrownowazonego Rozwoju na lekcji w proces nauczania jezy-
ka polskiego nie jest jedynie sposobem na uatrakcyjnienie lekcji, kiedy
omawiane sg dziela literackie, ktorych swiat przedstawiony odbiega od
realiow wspolczesnego nastolatka. To szansa na wyposazenie mtodych
ludzi w wiedze o swiecie, w ktérym zyjg przy jednoczesnym realizowa-
niu podstawy programowej przedmiotu jezyk polski.
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SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS IN POLISH LANGUAGE CLASSES IN
PRIMARY SCHOOLS CONTEMPORARY CHALLENGES AND THE CANON OF
READING

Keywords: education reform, core curriculum, primary school, Polish language,
reading canon, Sustainable Development Goals, contemporary challenges

Summary. The aim of the article is to present how the readings included in the
core curriculum of the Polish language subject can be discussed in the context of con-
temporary challenges. The Polish village shown in the positivist novel Janko Muzykant
may — due to the age of the recipients — leave students with a stereotypical image of the
19th-century village as a closed historical period, which in no way corresponds to the
reality of a modern student. Both compulsory and supplementary readings included in
the core curriculum can be related to contemporary challenges, i.e. discussed, if possible,
in the context of the Sustainable Development Goals. We expand the space of interpreta-
tion and analysis of literary works, relating texts often considered archaic to the realities
in which contemporary students live. We are also able to sensitize young people to the
needs of the modern world and equip them with into a sense of action.
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CODZIENNE WYZWANIA NAUCZYCIELI
JEZYKA POLSKIEGO W PRACY Z UCZNIAMI
UKRAINSKIEGO POCHODZENIA

Stowa kluczowe: uczniowie uchodzczy z Ukrainy, polonisci, jezyk edukacji szkolnej, glottodydak-
tyka polonistyczna, przeszkody w nauce

Streszczenie. W artykule zostaly ukazane problemy, z jakimi mierzg si¢ nauczyciele w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych uczgcych nowo przybytych uczniow pochodzenia ukrain-
skiego. Utworzono ankiete, ktéra miata na celu dostarczy¢ informacji na temat obecnej sytuacji
polonistéw oraz wskazac, jakie dziatlania warto podjac¢ w celu jej poprawy. Autorki zadaty pytania
odnosnie do prowadzonych lekcji np. czy obecnos¢ dzieci i mlodziezy obcojezycznych wptywa
na jakos¢ prowadzenia zajec oraz — bardzo istotne — czy nauczyciele majg wyksztalcenie glotto-
dydaktyczne. Zapytano rowniez, w jaki sposob nauczyciele wytlumaczyliby typowo gramatyczne
zagadnienie. Badanie pokazuje, ze w polskich szkolach nadal wystepujg te same problemy, co na
poczatku przyplywu obcokrajowcow do placowek edukacyjnych. Na podstawie zebranego mate-
rialu pojawita si¢ konkluzja, ze sytuacja wciaz jest trudna dla obu stron - zaréwno nauczycieli, jak

iucznidw oraz wymaga poprawy.

1. WPROWADZENIE

Inwazja Rosji na Ukraine zachwiala porzgdkiem $wiata i przyczy-
nita sie do wielu wyzwan, z ktorymi Polacy jako sgsiedzi okupowane-
go kraju takze si¢ mierzg. Zgodnie z Ustawg o pomocy obywatelom
Ukrainy, w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego pan-
stwa, polski rzgd zobowigzat sie do udzielania wsparcia ukrainskim
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migrantom. Dotyczy ono przede wszystkim szkolnictwa, ktore w swie-
tle prawa oswiatowego jest obowigzkowe inieodplatne dla dzieciimio-
dziezy od 7 do 18 roku zycia. Wedtug danych z kwietnia 2024 roku do
polskich placoéwek uczeszczalo ponad 134 tys. uczniow uchodzczych
z Ukrainy — stanowili blisko 3% dzieci i mtodziezy w polskich szko-
tach, z czego powyzej 78% z nich uczeszczalo do szkoly podstawowe;j
(Centrum Edukacji Obywatelskiej 2024a, s. 16).

Szkolamana celu wspierac¢i motywowac uczniow cudzoziemskich
do nauki jezyka oraz kultury kraju, w ktérym obecnie przebywajg (Ja-
nuszewska 2017, s. 133). Z tego powodu natychmiast zaczely powsta-
wac¢ w placowkach edukacyjnych oddzialy przygotowawcze, ktérych
zadaniem miata by¢ pomoc w nauce jezyka polskiego jako obcego.
Do takich oddziatéw wedtug danych z 2023 roku trafito jednak tylko
3% uchodzcdéw, pozostali znalezli si¢ w zwyklych klasach (Centrum
Edukacji Obywatelskiej 2024b, s. 21). Sytuacja byla trudna nie tylko
dla dzieci i mlodziezy, ale rowniez dla nauczycieli, ktorzy z dnia na
dzien dostali pod opieke uczniéow odmiennych kulturowo, spotecz-
nie, ale przede wszystkim jezykowo. Warto jednak wspomnie¢, ze
polskie szkoly od lat byly otwarte na przyjmowanie uczniéw obco-
jezycznych, lecz zazwyczaj byly to pojedyncze osoby, przebywajgce
juz jakis czas w Polsce, znajgce podstawy jezyka. Niektorzy polonisci
uczestniczyli w szkoleniach glottodydaktycznych, dzigki ktorym mo-
gli lepiej przygotowac sie do zajec¢ z dzie¢mi cudzoziemskimi. W tym
miejscu nasuwa sie pytanie, czy takie praktyki wystarczg, zeby na-
uczyciele jezyka polskiego znacznie udoskonalili swoje kompetencje
i w pozgdany sposob uczyli mtodych cudzoziemcow jezyka polskiego
jako obcego.

Aby wskaza¢ dziatania, ktore pozwolg poprawi¢ sytuacje w szkotach,
najpierw nalezy wyodrebnic¢ kluczowe problemy. W tym celu wsrod na-
uczycieli jezyka polskiego ze szkot podstawowych oraz ponadpodstawo-
wych na przelomie marca i kwietnia 2024 roku zostata przeprowadzona
internetowa ankieta, zawierajgca cztery pytania zamkniete i pie¢ otwar-
tych. Formularz wypelnito dwadziescioro piecioro polonistéw pracu-
jacych zaréwno w miastach, jak i na wsiach, w réznych czesciach Pol-
ski — glownie na terenie wojewodztwa lodzkiego, wielkopolskiego oraz
mazowieckiego. Byli to przede wszystkim doswiadczeni nauczyciele, ale

wsrod ankietowanych znalazty sie tez osoby pracujgce w zawodzie zale-
dwie kilka lat.
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2. WYNIKI ANKIET

Na poczatku ankiety nauczyciele jezyka polskiego zostali zapytani,
czy ksztalcili sie w kierunku glottodydaktycznym (realizowali specjali-
zacje, studia podyplomowe itp.).

Diagram 1. Prosze zaznaczy¢, czy ksztalcil/a sie Pan/Pani w kierunku
glottodydaktycznym (specjalizacja, studia podyplomowe itp.)?

@® Tk 8
® N 17

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ badanych (71%) odpowiedziala negatywnie. Mozna row-
niez wnioskowac, ze ci nauczyciele nie podjeli zadnych szkolen zwigza-
nych z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego.

Polonisci zostali takze poproszeni o odpowiedz na pytanie: Czy wraz
z wybuchem wojny w Ukrainie zwigkszyta si¢ liczba ucznidw ukrairiskiego po-
chodzenia w Pani/Pana klasach? Zdecydowana wiekszosc (88%) udzielita
odpowiedzi twierdzacej. Liczna grupa badanych po wybuchu wojny zacze-
ta uczy¢ nie wiecej niz czworo uchodzcow. Niektorzy jednak wskazywali,
ze liczba ta wynosita osmioro, trzynascioro czy nawet piecdziesiecioro.

Diagram 2. Czy wraz z wybuchem wojny w Ukrainie zwiekszyla sie liczba uczniow
ukrainskiego pochodzenia w Pana/Pani klasach?

® Tk 22
® nNie 3

Zrodlo: opracowanie wiasne
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Nastepne pytanie dotyczyto liczby osob obcojezycznych, ktérych
dany dydaktyk uczyl w aktualnie trwajgcym semestrze. Wsrdd odpo-
wiedzi mozna bylo dostrzec duzg rozbieznosc¢. Czternascioro ankieto-
wanych odpowiedzialo, ze pracuje najwyzej z trojgiem obcojezycznych
uczniow. Jednak troje nauczycieli udzielito informacji, ze ich klasy liczg
znacznie wiecej takich podopiecznych — siedemnascioro, dwadziescio-
ro oraz dwadzie$cioro szescioro.

W ankiecie pojawilo sie takze pytanie: Czy obecnosé¢ ucznidow obcoje-
zycznych spowalnia prace na lekcjach jezyka polskiego? Znaczna czesé na-
uczycieli odpowiedziata twierdzgco.

Diagram 3. Czy uwaza Pan/Pani, Ze obecnos¢ uczniow obcojezycznych w klasie
spowalnia prace na lekcjach?

® Tk 11
® nNie 6
@ Trudno powiedzie¢ 8

@

Zrodlo: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ ankietowanych dostala pod opieke kilkoro nowych
uczniow obcego pochodzenia. Niewatpliwie jest to duze utrudnienie
podczas prowadzenia zaje¢. Nowo przybyli podopieczni potrzebu-
ja o wiele wiecej czasu na zrozumienie tekstow czy polecen, a przede
wszystkim wiekszej uwagi nauczyciela. Bez odpowiedniej znajomosci
jezyka uczniom tatwo o frustracje i brak checi do dalszej nauki, dlate-
go odpowiednio zaplanowana praca nad kompetencjami jezykowymi
jest podstawg (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 5). Polonisci, ktorzy
ksztalcili tylko jednego czy dwoje uczniow odpowiedzieli, ze ich obec-
nosc¢ nie wptywa znaczgco na prowadzenie lekcji.

Kolejne pytanie dotyczylo tego, z czym uczniowie cudzoziemcy radzg
sobie najlepiej oraz najgorzej. Kwestig sprawiajgcg najmniej trudno-
sci wedlug wielu ankietowanych okazalo sie mowienie. Bardzo czesto
umiejetnosc ta byla zestawiana dwubiegunowo ze sprawnoscig czytania
i pisania, ktore powodowaty znaczne trudnosci. Przy tym temacie warto
wzig¢ pod uwage kwestie roznicy alfabetu, ktorym postuguja sie Polacy
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oraz Ukraincy, na co wskazato kilkoro nauczycieli. Chociaz wydawac¢ by
sie moglo, ze panuje opinia, iz wigkszos$¢ naszych wschodnich sgsiadow
zna alfabet lacinski, okazuje sig, ze wiele dzieci przybytych do Polski
po rozpoczeciu wojny musiato nauczy¢ sie tego systemu znakow. Pisa-
ta rowniez o tym Beata Katarzyna Jedryka: ;uczniowie, ktorzy nie znajg
alfabetu tacinskiego, powinni by¢ poddawani wtérnemu procesowi alfa-
betyzacji, tzn. powinni uczy¢ sie pisac i czyta¢ w nowym jezyku” (2022,
s. 35). Aby praca z tekstem byla latwiejsza dla uczniéw obcojezycznych
nalezaloby zadba¢ o przygotowanie spreparowanego materialu, gdyz
tresci w podrecznikach czesto mogg okazac¢ sie zbyt trudne. To z pewno-
Scig pomoze obcokrajowcom w zdobywaniu nowej wiedzy i prawdopo-
dobnie powstrzyma powstawanie blokad jezykowych. Rownie wazne jest
zadbanie o stopniowe wzbogacanie stownika obcojezycznych uczniow.
Jak pokazujg badania, systematyczne poznawanie nowych stow znaczg-
co wplywa na poziom opanowania jezyka. Uczniom z doswiadczeniem
migracji moze sprawia¢ trudnosci ttumaczenie kazdego nowego stowa
na swoj ojczysty jezyk. Z tego powodu warto rozpoczg¢ od wiedzy ogol-
nej, ktora jest podstawg jezyka edukacji szkolnej (Pamuta-Behrens, Szy-
manska 2018, s. 6).

Nie nalezy sie wiec dziwic¢, ze uczniowie prezentujg sie znacznie le-
piej, gdy mowia, czyli kiedy korzystajg ze stow, ktorych znaczenie poznali
albo ktore brzmig podobnie w ich jezyku. Zdecydowanie trudniej jest
w trakcie tworzenia wypowiedzi na pismie lub podczas czytania, ponie-
waz bedgc na poczgtkowym poziomie znajomosci jezyka, muszg wtasci-
wie analizowa¢ kazde stowo. Wedlug jednej z ankietowanych to wlasnie
dobra znajomos¢ polskiego alfabetu stanowi obligatoryjng wiedze, pod-
stawe dla dalszej nauki, bez ktérej niemozliwe jest poczynienie jakich-
kolwiek postepow. Dopiero po opanowaniu tej umiejetnosci mozliwe jest
poznanie struktur jezykowych i zrozumienie ich funkcji w tekscie (Pamu-
la-Behrens, Szymanska 2018, s. 7).

Przy podejmowaniu tematu pisania czesto wyodrebniano takze zawi-
tosci ortograficzne i gramatyczne. Metajezyk gramatyki potrafi przyspo-
rzy¢ trudnosci niejednemu polskiemu uczniowi, wiec dla dziecka ob-
cojezycznego jest to dodatkowe wyzwanie. Niejednokrotnie zauwazono
takze problem w interpretacji tekstow, zrozumieniu tresci omawianych
lektur. Jedna z ankietowanych szczegdlnie wskazala na epoke romanty-
zmu, ze wzgledu na artystyczny i archaiczny jezyk tekstow oraz trudny
kontekst kulturowy.

Trzeba pamieta¢, ze tzw. jezyk szkolnej edukacji i jezyk komunikacji,
z ktorymi stykajg sie mlodzi migranci roznig sie od siebie. Ten pierw-
szy porusza tematy abstrakcyjne, jest nasycony trescia, typowe dla niego
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teksty skladajq sie najczesciej ze zdan wielokrotnie ztozonych oraz lek-
syki wlasciwej danej dziedzinie. Jezyk ten jest dodatkowo zroznicowa-
ny, poniewaz jego odmiana pisana w podreczniku bedzie inna od tej
uzywanej podczas komunikacji nauczyciela z uczniem, a jeszcze inna
w rozmowie dwojga uczniow. Dzieci i mtodziez z doswiadczeniem mi-
gracji najszybciej przyswajajg stownictwo ogolne, gdyz to ono pojawia
sie w trakcie pierwszych stycznosci z nowym jezykiem. Z naukg leksyki
ogolnej o nizszej frekwencji oraz stownictwa wyspecjalizowanego, ktore
jest nieodlgcznym elementem jezyka szkolnej edukacji, jest juz znacz-
nie trudniej, a dynamika przyrostu znanych stéw zalezy od co najmniej
kilku czynnikow (Seretny 2018, s. 143-147).

Mimo to w przeprowadzonej ankiecie pojawily sie odpowiedzi, we-
dlug ktorych uczniom obcojezycznym mniejsze problemy sprawiajg
przedmioty $ciste m.in. matematyka, poniewaz w trakcie weryfikowania
wiedzy nie jest sprawdzana poprawnosc jezykowa podopiecznych. Na-
lezy jednak pamieta¢, ze to spostrzezenia nauczycieli polonistow, a nie
samych uczniow. W tym miejscu warto przytoczy¢ badanie, w ktorym
to ukrainscy uczniowie odpowiadali na pytanie: Co byto dla nich najbar-
dziej problematyczne po rozpoczeciu nauki w polskiej szkole? Oni rowniez
wskazywali na jezyk polski i ,zrozumienie, co pani moéwi na lekcjach”,
ale wspominali takze o matematyce czy fizyce. Jak powiedzial jeden
z chlopcow: ,najgorsze bylo to, ze nie znalem jezyka i nie rozumiatem, co
mowi do mnie nauczycielka” (Pasek, Pytka 2022, s. 186). Nalezy rowniez
zaznaczy¢, ze to dzieki odpowiedniej znajomosci jezyka, podopieczni
zdobywajg rowniez wiedze przedmiotows. Braki umiejetnosci jezykowej
blokujg tresci nie tylko z zakresu wiedzy polonistycznej, ale rowniez ma-
tematycznej czy przyrodniczej (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 6).

Uczniowie z doswiadczeniem migracji w roznym stopniu znajg jezyk
polski. Aktywizacja jest procesem dlugotrwalym i kazdy z uczniow prze-
chodzi go inaczej. Pierwszy etap aktywizacji to tzw. etap przygotowaw-
czy, znany rowniez jako okres ciszy. Uczen poznaje nowy jezyk, ale nie
postuguje sie nim. Ten stopien rozwoju moze utrzymywac sie nawet do
szesciu miesiecy, a czynniki zewnetrzne wplywajace na postep pod-
opiecznych sg indywidualne. Uczniowie z doswiadczeniem migracji
potrzebujg wiecej czasu na nauke, a w przypadku opanowania jezyka
edukacji jest to zdecydowanie dluzszy proces (Pamuta-Behrens, Szy-
manska 2018, s. 7). Polonisci w ankiecie zostali takze poproszeni o odpo-
wiedz na pytanie metodyczne, w jaki sposob wytlumaczyliby uczniom
ukrainskim roéznice przypadkéw w konstrukcjach: ,ide na poczte” oraz
,jestem na poczcie”. Odpowiedzi byly bardzo zréznicowane, skupiajgce
sie na ogdlnych informacjach typu: wynika to z odmiany przez przypad-
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ki, zmiany koncdéwek, obocznosci gltosek. Nie mozna uznac¢ tych odpo-
wiedzi za wyczerpujace, a juz na pewno nie za takie, ktére pomogtyby
obcokrajowcowi zrozumie¢ polskg gramatyke. Niektorzy ankietowani
odpowiedzieli rowniez, ze owo zagadnienie wytlumaczyliby ,pokazowo”
lub podajgc uczniom ukrainskim analogiczne przyktady. Pojawialy sie
takze glosy, ze positkowaliby sie jezykiem rosyjskim. Co ciekawe, najpel-
niejszg odpowiedz, zamiescita polonistka, ktora zaznaczyla, ze nie zdo-
byla wyksztatcenia glottodydaktycznego. Otoz podala takie wytluma-
czenie: ,Dokad idziesz? — biernik w polgczeniu z przyimkiem na; Gdzie
jeste$? —miejscownik w polgczeniu z przyimkiem na”.

Jak natomiast postrzegajg zaistnialg sytuacje osoby, ktore sg naocz-
nymi swiadkami przemian, czyli uczniowie? W jednej ze szkot zapytano
polskie dzieci o to, jak komunikowaly sie z nowo przybytymi uchodz-
cami. Okazalo sie, ze czesto korzystano z internetowego tlumacza lub
gestykulacji. Ich zdaniem Ukraincy byli zestresowani, zawstydzeni, za-
gubieni, a nawet wystraszeni (Bogucka, Wcisto 2022,s.171-174). W przy-
wolanym badaniu zapytano tez o to, jak zmienito sie prowadzenie lekcji
po pojawieniu sie uchodzcéw. Dzieci zauwazyly:

Kiedy Iwan przyszedl, to na poczatku Pani pisala bardzo wolno i si¢ napraw-
de starala.

Pani pisze wyraznie i nie dyktuje tak, jak kiedys. Wczesniej dyktowata nam
temat, a teraz wszystko pisze na tablicy.

Jak cala klasa miala sprawdzian, to Iwan ¢wiczyl czytanie albo robit jakies
¢wiczenia, zeby sobie po¢wiczy¢. Nie robil z nami sprawdzianow.

3. DODATKOWE REFLEKSJE ANKIETOWANYCH

W ostatniej czesci ankiety polonisci zostali poproszeni o dodatkowe
refleksje bgdz spostrzezenia dotyczgce pracy z uczniami cudzoziemski-
mi. Chociaz uzupekienie tego fragmentu ankiety nie bylo obowigzkowe,
wielu nauczycieli zechciato podzielic sie¢ swoimi uwagami. Z odpowiedzi
mozna wysnuc¢ jeden glowny wniosek: kluczem do osiggniecia sukcesu
sg checi oraz motywacja. ,Jak pokazujg badania, efektywnos¢ naucza-
nia/uczenia si¢ zalezy od trzech czynnikéw: motywacji, czasu poswieco-
nego jakiemus problemowi oraz glebokosci przetwarzania informac;ji”
(Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, s. 7). Liczne glosy wskazywaly na
to, ze dzieci, ktore nagle przybyly do Polski, nie starajg sie przyswoic
nowej wiedzy. Powodu takiego stanu rzeczy nalezatoby doszukiwac sie
m.in. w poczuciu, ze uczniowie ci nie zostang w naszym kraju na diugo,
majg nadzieje, ze wrocg za chwile do domu, a co sie z tym wigze — jezyk
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polski nie bedzie im potrzebny. Nauka w polskiej szkole traktowana
jest wiec jako krotki okres przejsciowy. Takie przekonania przyczyniajg
sie do tego, jak dzieci zachowujg sie w trakcie lekcji — wielu Ukraincow
uczestniczy w zajeciach biernie, nie powtarza materiatu, nie odwotuje
sie takze do informacji przyswojonych w Ukrainie. Zauwazono takze za-
leznosc¢ miedzy sukcesywnoscig opanowywania jezyka polskiego a wie-
kiem. Otéz dzieci, zaczynajgce nauke w polskiej szkole od pierwszej kla-
sy szkoly podstawowej radzg sobie lepiej niz ci, ktorzy rozpoczynajg jg
od np. klasy czwarte;.

Edukacja od wielu lat przyczyniata si¢ do zwigkszenia integracji mie-
dzy uczniami. W dodatkowych refleksjach kilka polonistek zwrocito
uwage, ze dzieci lub mtodziez ukrainska, ktora przeszkadza w lekcjach
badz biernie w nich uczestniczy, nie jest dobrze postrzegana przez pol-
skich réwiesnikow. Wplywa to destrukcyjnie na relacje miedzy wszyst-
kimi uczniami, ktére powinny by¢ ksztaltowane i pielegnowane w szko-
le. Jak si¢ okazalo, barierg w budowaniu znajomosci nie okazat sie jezyk,
a niepoprawne zachowanie obcokrajowcow podczas lekcji. Dodatkowo
moze to negatywnie wplywac rowniez na postrzeganie cudzoziemcow
przez rodzicow polskich dzieci. To skutkuje kolejnymi problemami,
z ktorymi muszg sie mierzyc nauczyciele. Opiekunowie mogg przypusz-
czac, ze podczas zajec¢ ich dzieci uczg sie mniej efektywnie, obniza sie
jakos¢ prowadzonych lekcji, a to moze sie przejawia¢ w nieufnosci do
kompetencji polonistow.

4. PODSUMOWANIE

Na podstawie udzielonych odpowiedzi nalezatoby zastanowic sig, na
co zwrocic¢ uwage i jakie dziatlania wspomagajgce podja¢, by lekcje je-
zyka polskiego byty tatwiejsze i bardziej pomocne dla uczniéw cudzo-
ziemskich. Niewgtpliwie, zaistniala sytuacja jest trudna dla obu stron:
zarowno nauczyciela, jak i ucznia.

Nalezy pamieta¢, ze dzieci czy nastolatkowie przybywajacy do Polski
po agresji Rosji na Ukraine mierzg sie z trudnosciami, wielu z nich na
pewno nie uznaje nauki jezyka polskiego i kultury za swoj priorytet. Co
wiecej, jak wynika z formularzowych odpowiedzi, niektérzy z nich do-
datkowo uczeszczali na zajecia online prowadzone przez nauczycieli ze
swych ukrainskich szkoél. Zaistniala sytuacja stanowi nietypowe wyzwa-
nie takze dla dydaktykow. Wsrod osob, ktore wypekity ankiete, tylko nie-
co ponad jedna czwarta ma wyksztalcenie glottodydaktyczne. Chociaz
z pewnoscig w czasie kryzysu migracyjnego nauczyciele glottodydaktycy
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sg pozadani w szkolach, to najprawdopodobniej nie kazdy dydaktyk
znajdzie czas i checi na poszerzenie swojej wiedzy w tej dziedzinie. War-
to jednak doda¢, ze po wybuchu wojny byly organizowane réoznorodne
formy wsparcia uczgcych m.in. szkolenia online dla nauczycieli, ktére
upowszechnialy wiedze metodyczna, a takze po pewnym czasie zaczety
powstawac materiaty dydaktyczne. Jednym ze zrealizowanych pomystow
byl projekt Integracja przez jezyk. Platforma dla nauczycieli pracujgcych
z dzieémi uchodzczymi z Ukrainy, w ramach ktoérego zostala stworzona
platforma szkoleniowa online zawierajgca materiaty dydaktyczne do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego. W ramach projektu odbywaly sie
rowniez webinaria i szkolenia (Integracja przez jezyk).

O ile w szkole podstawowej polonisci uczg gramatyki, co wiecej wie-
dza z zakresu tej dziedziny sprawdzana jest na egzaminie 6smoklasisty,
o tyle w szkole sredniej nauka na przedmiocie, jakim jest jezyk polski,
opiera sie glownie na zagadnieniach literackich. Trudno wigc byloby
oczekiwac od polonistow wybierajgcych na swojej drodze zawodowej
prace w szkole (a co za tym idzie glownie wykladanie wiedzy literaturo-
znawczej), by uczyli zagadnien gramatycznych, jesli sami nie czujg sie
w tym zakresie kompetentni.

Na podstawie odpowiedzi na pytanie ,o0 poczte”, nasuwa sie refleksja,
iz nauczycielom by¢ moze brakuje $wiadomosci swojej niewiedzy. Cho-
ciaz odpowiedzi, ktore pojawily sie¢ w formularzu byly bardzo ogolne,
nie budzily wsrod ankietowanych zastrzezen o ich niewystarczalnosci,
zaden z nauczycieli nie przyznat wprost, ze nie potrafi odpowiedzie¢ na
to pytanie.

Dlatego w tym miejscu warto podkresli¢, ze polonisci i glottodydak-
tycy powinni ze sobg wspotpracowac. Podczas nauki gramatyki najwaz-
niejsze jest, aby wytlumaczy¢ obcokrajowcom system jezyka, jego kon-
strukcje i ich zastosowanie, czego nie da sie zrobi¢ w sposob wlasciwy
bez specjalistycznej wiedzy. Odpowiednie nauczanie gramatyki moze
przyczynic¢ sie do polepszenia zdolnosci analitycznych ucznia oraz do-
skonali¢ jego procesy zwigzane z wnioskowaniem. Czesto jednak ¢wi-
czenia gramatyczne majg forme cigglego powtarzania prowadzgcego
do automatyzacji dzialan bez zrozumienia zasad (Pamula-Behrens,
Szymanska 2018, s. 9). Gdyby kazdy nauczyciel jezyka polskiego w pol-
skiej szkole mial mozliwosc¢ kontaktu z wykwalifikowanym specjalistg
w dziedzinie glottodydaktyki polonistycznej, na pewno zyskaliby na
tym uczniowie. Wskazujg tez na to badania przeprowadzane przez Ka-
roline Czyzewsks i Adrianne Korneckg (2022). W stworzonej przez nie
ankiecie w odpowiedzi na pytanie: Co jeszcze szkota, wedtug Pani/Pana,
mogtaby zrobic, aby lepiej zaadaptowaé ucznidw z Ukrainy? nauczyciele
zaproponowali dodatkowe lekcje pod kierunkiem glottodydaktykow
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lub thumaczy znajgcych ukrainski i polski (Czyzewska, Kornecka 2022,
s. 230). Trzeba bowiem pamietac, ze:

Niewlasciwa jest rowniez opinia, popularna nie tylko wérod migrujgcych ro-
dzicow, ale takze nauczycieli kraju przyjmujgcego, ze pokrewienstwo jezykow
wystarczy dziecku do nauczenia sie polszczyzny wylacznie przez samo za-
nurzenie sie w niej, bez zaplanowanego procesu nauki (Jedryka, 2022, s. 32).

Szczegolny nacisk nalezy klas¢ na nauczanie od najnizszego po-
ziomu, gdyz zdaniem wielu badaczy, dzieciom znajgcym podstawy je-
zyka polskiego zdecydowanie latwiej znalez¢ wiekszg motywacje do
nauki. Oczywiscie nalezy takze pamietac¢ o tym, ze kazde dziecko jest
inne. W kontekscie uchodzcow z Ukrainy na nauke wplyw maja nie tyl-
ko kompetencje jezykowe, dotychczasowe wyniki edukacyjne w kraju
ojczystym, lecz takze to, z kim dziecko przyjechato do Polski, gdzie za-
mieszkato, w jakim stopniu konflikt dotkng!l jego rodzine itd. W pracy
z takim dzieckiem trzeba zadbac¢ przede wszystkim o poczucie bezpie-
czenstwa, relacje z rowiesnikami, by jakakolwiek nauka mogla przy-
nies¢ efekty. O czynnikach majgcych wplyw na proces uczenia sie pisata
Hanna Komorowska w swojej monografii w rozdziale Indywidualne ce-
chy ucznidow a sukces w nauce jezykow. W kontekscie niniejszego artyku-
tu warto przywola¢ wyrdznione przez badaczke takie uwarunkowania
jak m.in.: poziom leku, motyw bezpieczenstwa, postawe wobec jezyka,
spoteczenstwa i kultury, sympatie do nauczyciela (Komorowska 2009,
s. 128-129).

Wyniki przeprowadzonej ankiety unaocznily, Ze nauczyciele w pol-
skich szkotach majg przerdzne doswiadczeniaichoc czesto wskazywano
na brak zaangazowania ze strony ukrainskich podopiecznych, pojawia-
ly sie tez informacje o tych, ktorzy chetnie zdobywali wiedze. Ze wzgle-
du na te roznorodnosc dyskusja o potrzebach uczniow cudzoziemskich
powinna by¢ wcigz zywa, a nauczyciele czy to polonisci w szkotach, czy
glottodydaktycy muszg byc¢ otwarci na nowe rozwigzania.
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DAILY CHALLENGES OF POLISH LANGUAGE TEACHERS IN WORKING WITH
STUDENTS OF UKRAINIAN ORIGIN

Keywords: refugee students from Ukraine, polish language teachers, language of
school education, polish glottodidactics, obstacles to learning

Summary. The article highlights the issues faced by teachers in primary and sec-
ondary schools who teach newly arrived students of Ukrainian origin. A survey was
created to reflect on ways to improve the situation for Polish language teachers. The
authors asked questions regarding the lessons conducted, such as whether the pres-
ence of non-native children and adolescents affects the quality of the classes, and, im-
portantly, whether the teachers have educational backgrounds in glottodidactics. They
also inquired about how the teachers would explain typically grammatical issues. The
study reveals that Polish schools still face the same problems as they did at the begin-
ning of the influx of foreigners into educational institutions. Based on the collected
material, the conclusion emerged that the situation remains difficult for both sides
—teachers and students — and requires improvement.
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Streszczenie. W tekscie zwrocono uwage na wazng role nauczyciela w edukacji miedzykulturowe;j
i wlaczajacej oraz fakt, ze bajki miedzykulturowe moga w istotny sposéb przekazywac wiedze na
temat wielokulturowosci oraz oswajac¢ kwestie Innosci. Przyblizenie uczniom na etapie edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej réznic kulturowych oraz uwrazliwianie ich na obecnos¢ Innego
w otaczajacym ich spoleczenstwie pozwoli na zréwnowazony rozwdj zaréwno ucznia natywnego
jakiucznia z kontekstem migracyjnym. Zalozenia te autorka wykazata na podstawie bajek Inny na
uchodzczym szlaku Anny Miynarczuk-Sokotowskiej i Katarzyny Szostak-Kroél oraz Podroz Innego
do Krainy Smoka Eweliny Rusickiej-Karoui.

1. WPROWADZENIE

Edukacja miedzykulturowa jest szeroko omawiana w rozwazaniach
dotyczgcych zaréwno glottodydaktyki, jak i dydaktyki polonistyczne;.
Szczegdlnie istotng funkcje pelni w obecnej rzeczywistosci, ktora po
rosyjskiej inwazji na Ukraine 24 lutego 2022 roku zmienila sie diame-
tralnie. Zwiekszony naplyw ukrainskich migrantéw do Polski sprawil, ze
wszkotachpojawitosiewieluuczniowzdoswiadczeniem migracji.Wtych
nowych realiach dydaktycy mierzg sie coraz czesciej z koniecznoscig
pracy w zespotach miedzykulturowych oraz checig zapewnienia wszyst-
kim uczgcym sie jak najlepszych warunkow rozwoju. Niepodwazalng
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kwestig przy pracy w klasie wielokulturowej jest réznorodnosc¢ oraz
przedstawienie jej w taki sposob, aby kazdy z uczestnikow zajec¢ czut
sie bezpieczny i zauwazony.

2. ROZNORODNOSC KULTUR

Czlowiek jest istotg, ktora tworzy podwaliny pod istnienie kultury
oraz prowadzi do jej utrzymania i ciggtego rozwoju. Wazng role pod-
miotowosci w teorii kultury mozna dostrzec na przyktad w badaniach
Marty Torenc, ktora wykazuje, ze: ,Bycie podmiotem w uktadzie kultu-
rowym oznacza mozliwo$¢ doswiadczenia kultury, czyli jej tworzenia,
rozumienia i przezywania” (Torenc 2007, s. 26, cyt. za: Zydek-Bednar-
czuk 2015, s. 10-11). Takie podejscie jest znaczgce z punktu widze-
nia rozwazan glottodydaktycznych, poniewaz ukazuje jak istotne jest
zrozumienie kultury, w koncu wraz z nig w parze idg idea i znacze-
nie, ktéore w przypadku nowo przybylych, za jakich mozemy uznac
ucznioéw z doswiadczeniem migracji, nie zawsze bedg klarowne. W li-
teraturze poswieconej nauczaniu jezyka polskiego jako obcego auto-
rzy po czestokro¢ zaznaczajg, ze dydaktyk powinien by¢ wyposazony
w wiedze na temat roznorodnosci kulturowej oraz przekazywac te
wiedze uczgcym sie. Jest to bowiem element niezbedny do wcielenia
w zycie zalozen zwigzanych z edukacjg miedzykulturows. Aleksandra
Achtelik zaznacza, ze:

Cudzoziemiec, ktory otrzyma wiedze na temat polskich realiow kulturowych,
a w szczegolnosci wzorcow obowigzujgcych w obszarze rytualow spotecz-
nych, sam zdota wskaza¢ réznice pomiedzy kulturg wlasng a kulturg spo-
tecznosci, ktorej jezyk poznaje. Dzieki temu stanie przed wyborem, czy tylko
plynnie postugiwac si¢ jezykiem polskim, czy tez dodatkowo stosowac pol-
skie wzory kulturowe, by tym samym odnies¢ pelny sukces komunikacyjny
(Achtelik 2018, s.573).

Skuteczne porozumiewanie sie jest zatem uwarunkowane znajo-
moscig kultury. Edward T. Hall, tworzgc podwaliny pod dziedzine, kto-
rg nazywamy dzis komunikacjg miedzykulturows wskazywal, ze kul-
tura powinna byc¢ tozsama z komunikacjg. Tak wiec niebagatelng role
W porozumiewaniu sie z obcokrajowcamiodgrywa znajomosc¢ich wzo-
réw kulturowych. Badacz wprowadzil rozroznienie kultur niskiego
iwysokiego kontekstu. Dla tych pierwszych cechg prymarng jest niski
stopien ceremonialnosci w relacjach spotecznych oraz prostota prze-
kazu werbalnego, wieksza niz w kulturach wysokiego kontekstu. Tutaj
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komunikacja jawi si¢ jako zdecydowanie mniej bezposrednia, czesto
konieczne jest odczytywanie ukrytych w przekazie informacji, zanu-
rzonych w kontekscie, ktory trzeba odpowiednio zinterpretowa¢ (Hall
1984). Nalezy zwrocic¢ takze uwage na fakt, ze kultura polska to, suge-
rujgc sie kategoriami wskazanymi przez Halla, kultura umiarkowanie
wysokiego kontekstu, wiec od obcokrajowca wkraczajgcego w nasz
krag kulturowy oczekuje sie znacznie wickszego rozpoznania w sys-
temach spolecznych, rytuatach i ogoélnych zachowaniach. Hall, piszgc
o kulturach wysokiego kontekstu, zwraca uwage na nastepujacy fakt, ze:
,2Kultury wysokiego kontekstu w znacznie wiekszym stopniu niz systemy
niskiego kontekstu odrozniajg »swoich« od »obcych«” (Hall 1984, s. 155).

Osoby z doswiadczeniem migracji czeka wiec o wiele wiecej pracy
w zrozumieniu pewnych uwarunkowan kulturowych, z ktorymi mu-
szg sie zapoznac, aby sprosta¢ oczekiwaniom spotecznym, co rowniez
wplywa w znaczgcy sposob na ich dostosowanie do grupy. Pozgdanym
w takiej sytuacji rozwigzaniem jest wdrozenie do systemu ksztatcenia
pewnych zalozen edukacji miedzykulturowej, tak aby dydaktycy mogli
wlaczyc¢ do wspodltpracy elementy powigzane z tozsamoscig kulturows.
Dzieki temu uczen bedzie nie tylko sprawniej poruszat sie w nowej dla
niego przestrzeni, ale takze szybciej zrozumie pewne zaleznosci jezy-
kowe oraz kulturowe, co istotnie przyczyni sie do poprawy jego funkcjo-
nowania w nowej rzeczywistosci oraz wplynie na jakos$¢ nauki. Ksztat-
towanie kompetencji interkulturowej jest niezwykle wazne dla dziecka
wwieku przedszkolnym czy wezesnoszkolnym, gdyz wtedy nabywa ono
umiejetnosci, z ktorymi potem wkroczy w swiat jako jego pelnoprawny
uczestnik. Nalezy zaznaczy¢, ze uwrazliwianie na wielokulturowos¢ jest
konieczne nie tylko wtedy, kiedy w otoczeniu ucznia pojawi sie osoba
z innego kregu kulturowego. Dziecko powinno by¢ wychowywane w in-
kluzywnym systemie, aby w przysztosci z szacunkiem podchodzi¢ do
kazdego cztonka spoteczenstwa.

3. LITERATURA IMPULSEM DO KSZTAETOWANIA
WRAZLIWOSCI MIEDZYKULTUROWEJ

Odpowiedzig na zwigekszone potrzeby zaréwno uczniéw cudzoziem-
skich, jak i natywnych, pomocg w adaptacji oraz rozwijaniu wrazli-
wosci wobec Innego, moze byc¢ literatura. W obowigzujgcym kanonie
lektur nauczyciel znajdzie wiele pomocnych tekstow, ktore przy odpo-
wiednim odczytaniu bedg stanowily asumpt do rozmowy poruszajg-
cej tematy nie tylko uchodzstwa czy migracji, ale takze zachowan oraz



166 Paulina Pawlik

postaw prezentowanych wobec cudzoziemcdéw. Nie zawsze bedg one
godne nasladowania, czasem wrecz obrazliwe, ale moze to stanowi¢ za-
czyn do rozmowy i refleksji nad postepowaniem mtodych ludzi oraz
ich rodzicow. Anna Janus-Sitarz zaznacza, ze istotng kwestig jest row-
niez siegniecie do Zrddet problemu stereotypizacji oraz wykluczenia:
Warto poddac analizie jezyk, jakim sie postugujg, zrodto negatywnych
zachowan, sposoby przezwyciezania uprzedzen, drogi ku dobrym rela-
cjom” (Janus-Sitarz 2017, s. 209). Takie dzialania bedg pomocg w prze-
kazywaniu uczniom, ze kazdy jest Inny, a ta innos¢ i jej zrozumienie sg
naszymi wartosciami. Ksigzki zas majg niezwyklg moc uswiadamiania
mitodego czytelnika, stwarzajg tez okazje do dyskutowania o sprawach,
przez ktore powstajg nieporozumienia i stereotypowe myslenie.

Narzedziem pomocnym w rozwoju tak istotnej refleksji na temat
Swiata otaczajgcego dziecko bedzie bajka miedzykulturowa, ktora
jest obecnie coraz czesciej wykorzystywana w edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Anna Mtynarczuk-Sokotowska oraz Katarzyna Szo-
stak-Krol, jako badaczki silnie zaangazowane w promowanie edukacji
miedzykulturowej, stworzyly na potrzeby projektu, ktorego efektem
jest publikacja Przygody Innego’, nastepujacg definicje bajki miedzy-
kulturowej:

Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do dzieci, ktorego za-
daniem jest uwrazliwianie ich na istniejgce réznice pomiedzy ludzmi we
wszystkich zakresach funkcjonowania cztowieka: biologicznym, ekonomicz-
nym, spotecznym i kulturowym, ktére sg permanentnie wpisane w kazda rze-
czywistosc spoteczng (Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2011b, s. 137).

Bajkg miedzykulturowg mozna okresli¢ wiec nie tylko utwor fan-
tastyczny, ktorego postaci w rzeczywistosci nie istniejg, a zachodzgce
w niej wydarzenia nie sg mozliwe w Swiecie, ktéry nas otacza. Moze nig
by¢ rowniez opowiadanie, a nawet powie$¢. Najwazniejszym elemen-
tem jest bowiem jej tresc i przekaz, jaki wskazemy podopiecznym. Tego
rodzaju tresci sg niezwykle pomocne, jesli nauczycielowi zalezy na
prowadzeniu zajec¢ wlasnie w perspektywie edukacji miedzykulturowej
bgdz wilgczajgcej. Bajki miedzykulturowe mogg stanowi¢ przyczynek
do rozmowy na tematy aktualne i wazne. Pomogg w sposob interesu-
jacy dla dziecka wprowadzi¢ temat migracji, wojny, ubostwa, niepet-
nosprawnosci czy roznic spoteczno-kulturowych. Autorki zaznaczajg
réwniez, ze tak przedstawiona problematyka wspomoze nie tylko roz-

! Publikacja Przygody Innego jest wynikiem pilotazu prowadzonego przez Anne Mlynarczuk-So-
kotowska, Katarzyne Potoniec oraz Katarzyne Szostak-Krol w ramach Programu Ksztaltowania Wraz-
liwosci na Odmiennosc Przygody Innego. Program ten ma na celu realizacje zalozen edukacji miedzy-
kulturowej w nauczaniu na etapie przedszkolnym i weczesnoszkolnym z wykorzystaniem bajek.
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woj wrazliwosci wobec Innego, ale przyczyni sie takze do ksztaltowania
tozsamosci ucznia oraz wplynie na jego poczucie przynaleznosci do
grupy, np. spotecznej, religijnej czy etnicznej (Mlynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krol 2011b, s. 138).

Bajka miedzykulturowa jest rowniez elementem edukacyjnym, kto-
ry moze rozbudzi¢ w dzieciach ciekawos$c¢ wzgledem $wiata i réznorod-
nosci oraz pomodc w przezwyciezaniu lekow zwigzanych z pojawieniem
sie czegos$ lub kogo$ nowego i nieznanego. Anna Jozefowicz i Agnieszka
Sotbut przyznaja, ze ludzie, szczegdlnie ci mtodzi, odczuwajg silng po-
trzebe bezpieczenstwa i stalosci, co za tym idzie kazda zmiana moze
u nich wywotac lek i niepewnosc (Jozefowicz, Sotbut 2018, s. 274). Dla-
tego kiedy w klasie pojawia sie nowa osoba, ktéra moze roznic sie od
pozostalych podopiecznych, np. pod wzgledem jezykowym, religijnym,
kulturowym czy chociazby wygladu, warto przygotowac¢ uczniow na
spotkanie z nig. Mozna tego dokonac¢ wlasnie przy pomocy bajek mie-
dzykulturowych, ktore w swojej istocie sg pomocne w przezwyciezaniu
stereotypow, jakie dziecko moze spotkac na swojej $ciezce rozwojowe;j.

Na podstawie ksigzki Katarzyny Szeligi Historia Guxziotka, czyli
jak tworzyc i wykorzystywac bajki i opowiadania w biblioterapii oraz
rozwoju aktywnosci tworczej dziecka w wieku przedszkolnym (2005) moz-
na wskaza¢ w jakich sferach bajka miedzykulturowa oddziatluje na
mlodego ucznia, tym samym ksztaltujgc w nim konkretne postawy. Ta-
kie tresci wplywajg na ucznia w przytoczonych ponizej sferach:

— intelektualnej — umozliwiajg poznanie Obcego/Innego, dostarczajg i po-
rzgdkujg wiedze o swiecie pelnym réznic oraz wzbogacajg zasob stownictwa
z tego zakresu, rozbudzaja w dzieciach ciekawo$c poznawczg, pokazujg rézne
trudne sytuacje, ktore mogg wyniknac podczas kontaktu z odmiennosciami
ijednoczesnie przedstawiajg sposob radzenia sobie z nimi, wyjasniajg istnie-
jace w swiecie zaleznosci;

— spolecznej — dostarczajg wiedze na temat relacji spotecznych oraz regul
okreslajgcych wspodlzycie spoleczne, wzmacniajg wzajemne zaufanie
i akceptacje, ksztaltuja poczucie przynaleznosci do grupy kulturowej, spo-
tecznej i narodowosciowej;

—emocjonalnej — rozwijajg empatie, ukazujg rozne stany emocjonalne;

— zachowania — ksztaltujg pozytywne wzorce zachowan w stosunku do od-
miennosci, rozwijajg akceptacje i otwartosc, ukazujg skutki negatywnych
postaw (Szeliga 2005, s. 17).

Pierwszg z bajek, w ktorej upatruje potencjatu na zajeciach z dzie¢-
mi szczegodlnie w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, jest Inny
na uchodzczym szlaku (Szostak-Krol 2011). Opowiesc ta z pewnoscig
bedzie materialem pomocnym przy dyskusjach na tematy zwigzane
z uchodzstwem oraz problemami, z jakimi borykajg sie osoby, ktore
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przez czynniki losowe zostaly zmuszone do zmiany miejsca zamiesz-
kania. Wszystkie opowiadania, znajdujgce sie w zbiorze lgczy postac
Innego, ktory ukazuje odbiorcy problemy mtodych ludzi, na co dzien
doswiadczajgcych obcosci. W jego klasie pojawia sie nowy uczen — Deni.
Chlopiec jest Czeczenem i zmaga sie z wieloma — powszechnymi wsrod
uczniow z doswiadczeniem migracji — problemami. Deni —w odroznie-
niu od otaczajgcych go rowiesnikéw — nie potrafi sie sprawnie komuni-
kowa¢ po polsku i dlatego rzadko uczestniczy w zyciu klasy. W jednym
z fragmentow bajki mozna przeczytac: ,nalezal do tych uczniow, ktérzy
rzadko sie odzywajg (powdd byt bardzo prosty, stabo znat jezyk polski,
kazda wypowiedz sprawiala mu trudnosc)” (Mlynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krol 2011a, s. 48). Przytoczony cytat wskazuje na brak odpo-
wiedniego stopnia zaznajomienia chlopca z jezykiem polskim, ktory
w tym przypadku jest jezykiem edukacji szkolnej. Deni nie posiada od-
powiednich kompetencji oraz odwagi do wypowiadania sie na forum
klasy, co prowadzi do jego alienacji.

Niedostateczna znajomosc jezyka edukacji szkolnej oraz jezyka
codziennej komunikacji moze prowadzi¢ do wielu niedogodnosci nie
tylko na poziomie edukacyjnym, ale takze emocjonalnym, utrudniajgc
porozumiewanie sie z nauczycielem lub réwiesnikami. Gtéwnego bo-
hatera dotyka jednak nie tylko wykluczenie ze wzgledu na jego ogra-
niczong znajomos¢ jezyka edukacji szkolnej. Chtopiec przezywa tak-
ze zalobe po smierci ojca oraz odczuwa tesknote za swojg ojczyzng.
Chcialby moc wroci¢ do Czeczenii i zy¢ w swoim kraju, ktory przed
wojng byt dla niego bezpieczng przystanig. Deni opowiada Innemu,
dlaczego wraz z rodzing musial opuscic¢ swoj kraj i stac¢ sie uchodzcg;

Nie moglisSmy juz tam dluzej zostac, gdybysmy nie podjeli decyzji o wyjez-
dzie, mogtaby nas tam spotkac krzywda. Zli ludzie juz od wielu lat prowadza
z Czeczenami wojne, w ktorej ginie wielu niewinnych ludzi. Kiedy zgingl moj
tato, wiedzieliSmy, ze niedtugo przyjda tez po nas: po mnie, po mame i moje
rodzenstwo. To bardzo trudna decyzja, ale my nie mielismy wyjscia. Chociaz
nie wiedzielismy, co czeka nas w Polsce, postanowilis$my uciekac z Czeczenii
(Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2011a, s. 49).

Inny na uchodzczym szlaku jest bajka, ktéra moze byc¢ przydatna
w pracy z dzie¢mi na wielu poziomach, poniewaz bedzie rozwijala
ich wrazliwos¢ emocjonalng, spoteczng oraz ukazywata wzorce za-
chowan, ktore uczniowie mogg wprowadzi¢ w zycie, aby pomoc oso-
bom znajdujgcym sie w trudnej sytuacji. Inny swoim zachowaniem
okazuje Deniemu zainteresowanie, wchodzgc z nim w relacj¢ na sto-
pie kolezenskiej, co pozwala chlopcu lepiej pozna¢ Czeczena oraz
zrozumiec jego sytuacje.
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Inny na uchodgczym szlaku dostarcza dzieciom wiedzy na temat
tego, jak istotne sg relacje spoleczne oraz rozwija ich empatie. Warto
tez zwroci¢ uwage na zmiane, ktéra zachodzi w zachowaniach bohate-
row. Inny zauwaza, ze Deni jest samotny, smutny i zamyslony, a pdzniej
sklania go do rozmowy, a nawet oferuje mu pomoc w nauce jezyka pol-
skiego, dzieki czemu chlopiec czuje, ze moze liczy¢ na nowego kolege.
W jednym z fragmentéw opowiesci Inny zadaje mamie pytanie: Kim
jest uchodzca? Jej odpowiedz brzmi nastepujgco:

[.] to czlowiek, ktory jest zmuszony opuscic ojczyzne, ktorg kocha i wyjechac
do innego panstwa. Powodow wyjazdu, a wlasciwie ucieczki, moze byc kilka:
wojna, utrata poczucia bezpieczenstwa, zagrozenie zycia, przesladowania
z powodu koloru skory, wyznawanej religii czy roznych pogladow politycz-
nych (Mlynarczuk-Sokolowska, Szostak-Krol 2011a, s. 48).

Bajka zaznajamia ucznia z nowg dla niego leksyksg i poszerza w ten
sposob jego wiedze o swiecie oraz cztonkach spoleczenstwa. Daje moz-
liwo$¢ poznania czlowieka, ktéry by¢ moze na poczgtku wydaje sie
obcy, ale jesli tylko zechcemy mozemy go poznac i wtedy okazuje sie, ze
jest taki sam jak my.

Drugg bajka, przydatng w pracy z mtodszymi uczniami, jest Podrog
Innego do Krainy Smoka (2011). Juz na samym poczgtku opowiesci do-
strzec mozna temat warty refleksji i dyskusji, mianowicie utrwalone
w spoteczenstwie krzywdzgce stereotypy. Jeden z kolegdw Innego za-
uwaza, ze w ich otoczeniu pojawili si¢ nowi mieszkancy. Roznig sie oni
od pozostatych wygladem, jezykiem oraz kultura, co pozwala chtopcom
na dokonanie nastepujgcego osgdu:

— Widzieliscie tych nowych? Oni sa jacys inni. Majq takie malutkie oczy, a jak
dziwacznie mowig?

—Ajaslyszalem, ze oni przyjechali z Chin - powiedzial Mateusz. - I jedza takie
okropne rzeczy: larwy, gasienice, zuki. A nawet potrafig zjesc psal — dodat.

— O fuuuj! Bleee! — zawolali chorem chlopcy.

—Imajg w domu takie straszne stwory — kontynuowat Mateusz.

— Naprawde? — zapytat Inny.

- Tak, na pewno. Sam widzialem jak je wnosili do domu — dodat z przejeciem.
— Nie podobajg mi sie ci nowi inni — skwitowat Piotrek. (Rusicka-Karoui
2011, s. 53)

W przytoczonym wyzej dialogu widoczne jest uprzedzenie dzieci
wobec nowo przybylych. Wynika ono z braku znajomosci kultury in-
nej niz wlasna. Chlopcy, dzielgc sie informacjami na temat obcych,
wrecz nieustannie dokonujg negatywnego warto$ciowania ich cech
(,dziwacznie mowig”, ,jedzg takie okropne rzeczy”, ,majg w domu ta-
kie straszne stwory”), co wynika nie tylko z bezposrednich obserwaciji,
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ale i powielanych sgdow. Wspomniane przez jednego z nich straszne
stwory wydajg sie byc¢ przyjetym przez Mateusza, zaslyszanym stwier-
dzeniem, okazuje sie¢ jednak, ze to wynik obserwacji (,sam widziatem
jak je wnosili do domu”)®.. W tym miejscu zaciera sie granica miedzy
zrédlami poznawania rzeczywistosci. W tworzeniu i utrwalaniu stereo-
typow znaczgcg role odgrywa jezyk, ktorego procesy mogg prowadzic
do etykietowania zachodzgcego w powyzszym fragmencie. Problemem,
ktory rowniez wystepuje na szerokg skale, jest podejscie dorostych do
zroznicowanego kulturowo spoleczenstwa. Dorostych, ktorzy powinni
byc lustrem dla dzieci, cho¢ nie zawsze ,umiejg w sposob dojrzaty trak-
towa¢ Innosc, co moze sprawiac, ze pewne stereotypy i uprzedzenia
charakteryzujgce ich stosunek wobec innych narodow i kultur mogg
sie nasila¢” (Suchodolska 2011, s.52). Dzieci w wieku przedszkolnym sg
podatne na wplywy, a swoje zachowania czesto ksztaltujg poprzez me-
chanizm nasladownictwa, dlatego jesli w swoim najblizszym otoczeniu
napotykajg stereotypowe i stygmatyzujgce Innych postawy, mogg je po-
wielac i wdrazac¢ w zycie.

Aby nie dopusci¢ do utrwalenia u dziecka takich mechanizmodw,
niezwykle waznym zadaniem dla pedagoga jest przedsiewziecie odpo-
wiednich krokow i organizacja takich zaje¢, ktore wytworzg pozytywny
obraz Innosci oraz wyjdg naprzeciw dzieciecym potrzebom ksztatto-
wania i poznawania wielokulturowej, roznorodnej rzeczywistosci. Pod-
czas pracy z bajkg warto takze poruszyc¢ z uczgcymi sie aspekt komu-
nikacyjny. Uswiadomienie mtodych czytelnikow w kwestii trudnosci,
jakie napotykajg osoby uczgce sie jezyka polskiego jako obcego, moze
pozytywnie wplyngc na ich pozniejsze kontakty z cudzoziemcami. Po-
dréz Innego do Krainy Smoka rowniez uwidacznia problemy natury
fonetycznej, z ktérymi mierzg sie obcokrajowcy:

Wspomnialem weciesniej, zie dynastie cesarzy w Chinach chcialy chronic
swoj kraj budujgc na potnoc Wielki Mur, ale my wiezimy takzie w ochronng
site symbolu smoka. Dlatego czesto w dom wiesiamy ich obrazi na scianach,
albo stawiamy smocze rzeziby. Natomiast w Nowy Rok swietujemy jego moc,
sila, rozwaga, cziujnosc i powodzienie w tanecinych korowodach. Ludzie tanczia
w rytm muzyki granej na tradycyjnych bebnach, gongach i cymbatach i niosa
na kijach wizierunek smoka z dugim ogonem. Podobno im smok ma dlussi
ogon, tym wiecej szciecia mozie dac ludziom. Ten Taniec Smoka jest barwna
cxiesc Festiwal Lampiony. Wtedy to dzieci i dorosli ida wieciorem do $wigtyn
i niosg kolorowe lampiony, a dzieci rozwigzujg zapisane na lampionach
rebusy. Jest to bardzio radosny dzien — wsziscy ziczia sobie wszystkiego naj-
lepszego w nadchodzgcy Nowy Rok.” (Rusicka-Karoui 2011, s. 55)

2 Warto nadmieni¢, ze ,straszne stwory”, o ktorych opowiadat jeden z bohateréw opowiadania,
to obrazy i figury smokoéw, ktore w tradycji chinskiej zwiastuja szczescie, powodzenie i site. Czu-
wajg one nad dobrobytem i bezpieczenstwem rodziny.
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Kluczem do dobrego funkcjonowania w spoleczenstwie jest od-
powiednia komunikacja. Ten element takze mozna rozwijac, dzieki
bajkom miedzykulturowym oraz przedstawianym w nich wzorcom
jezykowym. Od sposobu i umiejetnosci komunikowania sie zalezy nie
tylko pelne zrozumienie nadawcy i odbiorcy, ale takze pewnosc siebie
dziecka. Osoby z wadami czy zaburzeniami mowy czesto sg stygmaty-
zowane w spoteczenstwie (Beltkiewicz 2017, s. 153), odnosi sie to takze
do obcokrajowcow niewlasciwie realizujgcych niektore gtoski. W po-
wyzszym fragmencie uwidaczniajg sie problemy fonetyczne nowego
sgsiada Innego, ktory zmaga sie z poprawng wymowsg stow w jezyku
polskim. Liczne zmiekczenia oraz problemy w artykulacji glosek ci-
szgcych takich jak [$] czy [¢] wskazujg na trudnosci fonetyczno-fo-
nologiczne jednego z bohateréw. Warto zwraca¢ uwage uczniow na
ogrom pracy, jaki muszg wlozy¢ w nauke ich rodzimego jezyka osoby
z doswiadczeniem migracyjnym.

Obydwie wspomniane wyzej bajki mogg okazac si¢ pomocne przy
realizacji zalozen edukacji miedzykulturowej z dzie¢cmi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zarowno Inny na uchodzczym
szlaku, jak i Podrdz Innego do Krainy Smoka sg opowiesciami dotyka-
jacymi tematyki uchodzctwa, migracji, samotnos$ciiinnosci. Omowie-
nie obydwu tytultéw moze odby¢ sie z korzyscig dla mtodego czytelni-
ka oraz pobudzic¢ go do prowadzenia warto$ciowej rozmowy, ktora be-
dzie ksztaltowac¢ postawy wolne od ztego nastawienia i krzywdzgcych
stereotypow wobec Innego.

4. PODSUMOWANIE

Pomimo coraz obszerniejszej wiedzy, a takze wiekszej ilosci po-
mystéw metodycznych zalozenia edukacji miedzykulturowej nadal
wprowadzane sg na zajeciach stosunkowo rzadko. Anna Mtynarczuk-
-Sokotowska, Katarzyna Potoniec oraz Katarzyna Szostak-Kroél zazna-
czajg, ze niektorzy nauczyciele brak wdrazania dzialan w zakresie
edukacji miedzykulturowej usprawiedliwiajg faktem, ze z wielokul-
turowoscig mamy do czynienia jedynie na terenach nalezgcych do
tzw. ,pogranicza” (Mitynarczuk-Sokotowska i in. 2011b). Przypisywa-
nie réznorodnosci kulturowej jedynie miejscom, w ktoérych pojawia
sie ona w sposob oczywisty ze wzgledu na ich polozenie geograficzne,
staje si¢ usprawiedliwieniem braku odpowiedniej edukacji w tym za-
kresie. Takimi dzialaniami nauczyciel moze w sposéb niepomierny
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uproscic¢ oglad otaczajgcego nas spoteczenstwa oraz zredukowac po-
trzebe rozwoju empatii i otwartosci dziecka. Tendencja ta jest juz dzis
nieaktualna, odnosi sie bowiem do sytuacji sprzed wybuchu wojny
na Ukrainie. Szkoly coraz czesciej przeciwdzialajg wykluczeniu oraz
wspierajg wzajemny szacunek i zrozumienie wobec Innego nie tylko
w sytuacji, gdy ktos taki pojawia sie w otoczeniu uczniow. Inicjatyws,
o ktorej nie sposdb zapomnie¢, jest w tej kwestii takze wspomaga-
nie ucznia cudzoziemskiego, wyrownywanie jego szans oraz pomoc
w nabywaniu nowych kompetencji. Edukacja miedzykulturowa na
nizszym poziomie ksztalcenia moze by¢ kluczem do zawarcia poro-
zumienia miedzy uczniem natywnym a uczniem z doswiadczeniem
migracji. Porozumienie to jest niezbednym elementem do spelnienia
nadziei na zaistnienie dialogu miedzykulturowego. Uczniowie, kto-
rych wprowadzimy w $wiat wielokulturowosci i wartosciowej dysku-
sji, w przysztosci bedg petlnoprawnymi cztonkami naszego spoteczen-
stwa. Jako osoby doroste, dydaktycy i opiekunowie powinnismy by¢
dla nich przyktadem i pokazywac, jak tworzyc i troszczy¢ sie o dobre
relacje.
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UNDERSTANDING CULTURES, OR CHILDREN’S LITERATURE AS A TOOL FOR
DEVELOPING SENSITIVITY TO MULTICULTURALISM

Keywords: intercultural fairy tale, children’s literature, multiculturalism

Summary. The text draws attention to the important role of the teacher in inter-
cultural and inclusive education and the fact that intercultural fairy tales can signifi-
cantly convey knowledge about cultural differences and tame the issue of Otherness.
Providing students with cultural differences at the preschool and early school level
and sensitizing them to the presence of the Other in the society around them will allow
for the sustainable development of both native students and students with a migratory
context. The author demonstrates these assumptions on the basis of the fairy tales Inny
na uchodzczym szlaku by Anna Mlynarczuk-Sokotowska and Katarzyna Szostak-Krol
and Podréz Innego do Krainy Smoka by Ewelina Rusicka-Karoui.






Tom jest rezultatem konferencji studencko-doktoranckiej zatytutowanej
»+Aktywizacja —innowacja — akulturacja. (Glotto)dydaktyka a kryzys migracyjny”, ktéra
zgromadzita mtodych badaczy z catego kraju pragnacych podzieli¢ sie doswiad-
czeniami zwigzanymi z nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. Zagadnienia
w nim poruszone sq odpowiedzig na dynamicznie zmienigjgce sie potrzeby adeptéw
polszczyzny, ktdérzy podczas nauki chcg by¢ pobudzani do dziatania (aktywizowani),
najlepiej z wykorzystaniem unowoczeénionych (innowacyjnych) metod dydak-
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poszerzanie swiadomosci kulturowej (akulturacii), poniewaz jest to nieodtgczne
ogniwo wspotczesnej rzeczywistosci. Te wtasnie kwestie stanowiq temat rozwazan
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