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WSTEP

Profesjonalizacja procesu ksztalcenia jezykowego w Europie jest istotnym ele-
mentem polityki jezykowej Unii Europejskiej i Rady Europy, sprzyjajacym in-
tegracji wiedzy akademickiej i zachecajacym do wymiany doswiadczen akade-
mickich i edukacyjnych miedzy réznymi panstwami.

Wraz z podpisaniem Deklaracji bolotiskiej w roku 1999 rozpoczat sie fak-
tyczny proces integracji europejskiej w szkolnictwie wyzszym. Zalozeniem
pierwszej czesci pracy jest wskazanie kierunkéw rozwoju szkolnictwa wyzsze-
go w Europie i w Polsce w $wietle rozwazan teoretycznych i koncepcji progra-
mowych oraz podkreélenie znaczacej roli edukacji akademickiej dla wspdlcze-
snych spoleczenstw europejskich. Dostosowanie systeméw edukacji do potrzeb
spolecznych, zwigkszenie nakladéw na badania naukowe oraz projekty inno-
wacyjne naleza do priorytetow polityki Unii Europejskiej i Rady Europy. Ich
dokumenty wskazuja misje, jaka ma odegra¢ szkolnictwo wyzsze w rozwoju go-
spodarki opartej na wiedzy. Jednym ze wspodlczesnych trendéw charakteryzuja-
cych nowoczesne uczelnie jest wspélpraca z sektorem gospodarczym. Wedlug
art. 2 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku — Prawo o szkolnictwie wyZszym i nauce:
»Misja systemu szkolnictwa wyzszego i nauki jest prowadzenie najwyzszej jako-
$ci ksztalcenia oraz dzialalno$ci naukowej, ksztaltowanie postaw obywatelskich,
a takze uczestnictwo w rozwoju spolecznym oraz tworzeniu gospodarki opartej
na innowacji” (Dz. U.z 2018 r., poz. 1668).

Konsekwencja wdrazania postanowient procesu bolonskiego w europej-
skiej edukacji akademickiej s3 zmiany w polskim systemie szkolnictwa wyzsze-
go, ktore zostaly nakreslone pod koniec pierwszej cz¢éci monografii.

Druga cze$¢ pracy ukazuje zmieniajacy si¢ rzeczywisto$¢ ksztalcenia je-
zykowego w Europie, na ktéra wplyw maja propagowane przez Uni¢ Europej-
ska i Rade Europy idee réznojezycznosci i wielojezycznosci. Wielojezyczno$é
i réznojezycznos¢ s oprocz réznorodnosci kulturowej wyznacznikami filozo-
fii wspdlczesnej europejskiej edukacji jezykowej. Umiejetnos¢ postugiwania sie
kilkoma jezykami stala si¢ wymogiem niemalze wspodlczesnej epoki, gdyz
umozliwia absolwentowi szkoly wyzszej podjecie pracy w srodowisku miedzy-
narodowym. Nowym trendem na kierunkach wielu europejskich uczelni jest
organizowanie calych studiéw lub wprowadzenie do programéw ksztalcenia
nauki przedmiotéw kierunkowych w jezyku obcym. W zwiazku z tym istnieje
konieczno$¢ dostosowania prowadzonych zaje¢ pod wzgledem merytorycznym
imetodycznym do konkretnych specjalizacji, potrzeb edukacyjno-zawodowych.
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Zaréwno Unia Europejska, jak i Rada Europy wspierajq panistwa unijne w reali-
zacji polityki jezykowej spojnej z europejska polityka edukacji takze w zakresie
doboru metod nauczania oraz zasad ksztalcenia.

Konsekwencja rozwigzan programowych europejskiej polityki jezyko-
wej s opisane w trzeciej czeéci koncepcje i konkretne narzedzia dydaktycz-
ne, ktére wplywaja na ujednolicenie szeregu zblizonych programowo zatozen
i umozliwia poréwnywanie systeméw edukacyjnych. Rola opracowanych do-
kumentéw programowych: Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego:
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie, Europejskiego portfolio jezykowego, Systemu opisu
pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur, Europejskiego profilu ksztalcenia na-
uczycieli jezykow, Europejskich ram kwalifikacji, jest implementacja rozwiazan
programowych do praktyki nauczania. Wspoélczesna praktyka akademickiego
ksztalcenia jezykowego nastawiona na operacyjna znajomos¢ jezykéw obcych
preferuje wybrane koncepcje ksztalcenia zorientowane dziataniowo, jak i tech-
nologie informacyjno-komunikacyjne.

Przedstawione koncepcje, narzedzia dydaktyczne i rozwiazania programo-
we europejskiej polityki jezykowej znajduja swoje odzwierciedlenie takze w na-
uczaniu polszczyzny. Wzrastajace znaczenie Polski i jezyka polskiego na arenie
miedzynarodowej zrodzily potrzebe wyksztalcenia specjalistéw od nauczania
jezyka polskiego jako obcego, ktérzy dysponowaliby warsztatem dydaktyczno-
-metodycznym podobnym do warsztatu nauczycieli innych jezykéw. Dopasowa-
nie do nowej rzeczywistosci europejskiego ksztalcenia jezykowego i potrzeb go-
spodarek opartych na wiedzy wymagalo na gruncie polskim wyznaczenia celéw
akademickiego ksztalcenia jezykowego i wprowadzenia zmian systemowych.
(Gebal, 2010, s. 12). Czgé¢ czwarta informuje zatem o celach akademickiego
ksztalcenia jezykowego w Polsce bedacego pod wplywem europejskiej poli-
tyki jezykowej. Zdaniem Iwony Janowskiej (2018, s. 105) dydaktyka ogdlnego
jezyka polskiego jako obcego jest dyscypling stosunkowo nowa. Warto podkre-
8li¢, iz do konca XX wieku byla poza oficjalnym zasiegiem europejskiej polity-
ki. Mimo tego za sprawa polskich badaczy, jezykoznawcéw i dydaktykéw prace
i programy Rady Europy oddziatywaly na nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego. W tej cze$ci monografii wazne jest ukazanie dorobku akademickich osrod-
kéw podazajacych za przemianami inspirowanymi przez instytucje europejskie,
ktore krzewia jezyk polski i kulture na $wiecie oraz w rzeczywistosci krajowej.
Wedlug Wladystawa Miodunki ,polskiego nalezy uczy¢ tak, jak uczy sie jezy-
kéw $wiatowych, zachowujac jednoczeénie caly szacunek do tego, co specyficz-
ne i niepowtarzalnie polskie” (Miodunka, 1992, s. 8).

Dopelnieniem tych rozwazan jest propozycja autorskiego modelu akade-
mickiego ksztalcenia jezykowego, uwzgledniajacego wspodlczesne trendy ksztat-
cenia jezykowego. Umiejetnos¢ poslugiwania si¢ jezykiem ogdlnym nie zaspa-
kaja w epoce globalizacji potrzeb edukacyjno-zawodowych studentow, ktérzy
chcieliby sprosta¢ wymaganiom zmieniajacego si¢ migdzynarodowego rynku



Wistep 15

pracy. Nowego wymiaru nabiera akademickie nauczanie jezykow specjalistycz-
nych. Transformacja ustrojowa i przystapienie Polski do Unii Europejskiej spo-
wodowaly zmiane oczekiwan wobec profesjonalnego przygotowania absolwen-
tow wydzialéw prawa do wykonywania zawodu.

Szczegdlnie duza aktywnos¢ w obliczu nieustannie zmieniajacego sie pra-
wa oraz europeizacja prawa prowadza do konwergencji kultur i systemoéw
prawnych, a takze ujednolicania porzadkéw prawnych. Znajomo$é wylacz-
nie prawodawstwa krajowego jest niewystarczajaca, gdyz problemy, z jakimi
maja do czynienia prawnicy, dotycza regulacji prawnych niejednokrotnie kil-
ku panstw. Doswiadczenia dydaktyczne nabyte podczas wieloletniej praktyki
nauczania studentéw i doktorantéw niemieckiego jezyka prawa zainspirowaly
mnie do podjecia badan empirycznych w czesci piatej, ktore sa uzupelnieniem
teoretycznych rozwazan dotyczacych tendencji akademickiego ksztalcenia je-
zykowego w Europie oraz umozliwia poréwnanie nauczania polskiego jezyka
prawa w niemieckim systemie edukacyjnym i niemieckiego jezyka prawa w pol-
skim systemie edukacyjnym. Celem weryfikacji nauczania jezyka prawa jako
obcego w dwdch systemach jest zbadanie potrzeb jezykowych studentéw pra-
wa, przyszlych prawnikéw oraz uzyskanie odpowiedzi na pytania: czego uczy¢
studentéw prawa i w jaki sposob wdraza¢ konkretne rozwiazania dydaktyczno-
-metodyczne, aby proces ksztalcenia zmierzal w strone profesjonalizacii.

Zebrane informacje skonfrontowane z teoretycznymi zalozeniami europej-
skich standardéw ksztalcenia jezykowego postuza do wysnucia wnioskéw do-
tyczacych akademickiego ksztalcenia jezyka polskiego i niemieckiego do celow
zawodowych na wydzialach prawa i umozliwia w mysl zatozen poréwnawczych
studiéw glottodydaktycznych przeniesienie rozwiazan dydaktycznych z sys-
temu z lepszymi, innowacyjnymi rozwigzaniami po odpowiednich modyfika-
cjach uwzgledniajacych tradycje i doswiadczenia do innego reformowanego
systemu edukacyjnego (Gebal, 2013). W dobie zwigkszajacej si¢ mobilnosci
w Europie dociekania dotyczace polskiego i niemieckiego systemu edukacyjne-
go moga mie¢ ogromne znaczenie dla nauczania i popularyzowania polszczyzny
i jezyka niemieckiego. Wzmozony przeplyw mysli glottodydaktycznej zacheca
do refleksji na temat kolejnych koncepcji dydaktyczno-metodycznych, realizo-
wanych w réznych systemach w my¢l korzystania z cudzych do$wiadczen. Kon-
frontowanie ksztalcenia jezykowego w wymiarze dwdch systeméw: polskiego
i niemieckiego pozwoli spojrze¢ na polska rzeczywitos¢ badawcza z nowej per-
spektywy i zapozna¢ si¢ z innym punktem widzenia.






Rozpziar 1

KSZTALCENIE AKADEMICKIE W $WIETLE
ROZWAZAN TEORETYCZNYCH I KONCEPC]JI
PROGRAMOWYCH W EUROPIE I W POLSCE

Unia przyczynia si¢ do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci poprzez zachgcanie
do wspélpracy migdzy Paristwami Czlonkowskimi oraz, jesli jest to niezbedne, poprzez
wspieranie i uzupelnianie ich dziatalnosci, w pelni szanujgc odpowiedzialnos$¢ Paristw
Czlonkowskich za tres¢ nauczania i organizacje systeméw edukacyjnych, jak réwniez
ich réznorodnos¢ kulturowq i jezykowq.

Traktat o Unii Europejskiej... (Dz.U.z2004 . Nr 90, poz. 864/2)

Szkolnictwo wyzsze ma olbrzymi wplyw na osiaganie celéw gospodarczych
i spolecznych, poniewaz jego gléwne funkcje, takie jak ksztalcenie i badania
naukowe pozwalaja dostosowac si¢ jednostce i spoleczno$ciom do zmieniaja-
cej sie rzeczywisto$ci. W Europie istnieje potrzeba budowania nowej tozsamo-
$ci uczelni uwzgledniajacej postep naukowy i dydaktyczny, w ktérej szanuje si¢
rézne sposoby myslenia, formy ksztalcenia i madrze wykorzystuje si¢ potencjat
pracownikéw naukowo-dydaktycznych, swoich studentéw oraz doktorantdw.
Oczekiwania spoteczne wzgledem szkot wyzszych wobec wyzwan wspolczesne-
go $wiata sa duze. Uczelnie ponosza odpowiedzialnos¢ za ksztattowanie postaw
mtlodych ludzi i przygotowanie ich do pracy zawodowej nie tylko w europej-
skim spoleczenistwie. Bezposrednio$¢ kontaktow interpersonalnych, sprawnosé
organizacyjna procesu nauczania sa do§wiadczeniami, jakie wyniesli polscy na-
uczyciele akademiccy i studenci, ktérzy przebywali za granica w ramach progra-
mu Erasmus. Réwniez uczestnictwo wykladowcédw i studentéw zagranicznych
w projektach miedzynarodowych z udzialem polskich szkét wyzszych umoz-
liwia czerpanie z zagranicznych zasobow w zakresie dzialalnosci naukowo-
-dydaktycznej. Stworzenie przyjaznej przestrzeni dla rozwoju osobistego stu-
dentéw i przekazywania wiedzy w atmosferze wzajemnego szacunku stanowi
fundament funkcjonowania uczelni. Zewnetrzne uwarunkowania ekonomiczne
i oczekiwania spoleczne wymusily proces reformowania szkolnictwa wyzszego
w Europie i takze w Polsce. Wedlug Stanislawy Golinowskiej: ,Edukacja staje sie
jednym z wazniejszych, jesli nie najwazniejszym wyzwaniem przysztosci dla pol-
skiego spoleczeristwa i pafistwa” (Golinowska, 2000, s. 119). Co wiecej, eduka-
cja determinuje rozwoj spoleczenstwa i stanowi podstawe gospodarki opartej
na wiedzy. Ryszard Szafenberg utozsamia edukacje z procesem przekazywania
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z pokolenia na pokolenie dziedzictwa kulturowego (wiedzy, umiejetnosci, sys-
temoéw wartoéci) za posrednictwem szkolnictwa. Wyréwnanie szans edukacyj-
nych w krajach czlonkowskich jest waznym elementem polityki Unii Europej-
skiej (Grzelak, Roszko-Wéjtowicz, 2017, s. 275-276). Konsekwencja decyzji
na szczeblu unijnym s3 zmiany w programach akademickich spdjne z polityka
Unii Europejskiej i rozwigzaniami zapoczatkowanymi przez proces bolonski.
Prace programowe i strategie rozwoju Unii Europejskiej wyznaczaja kierunki
zmian i tendencje w europejskiej edukacji akademickiej, takze w polskie;j.

1.1. Kierunkirozwoju szkolnictwa wyzszego w Europie
iw Polsce

Warunkiem rozwoju szkolnictwa wyzszego na poziomie UE jest przekonanie rzg-
dow i srodowisk akademickich o koniecznosci zmian i podjecie odpowiednich decyzji
politycznych, a istniejgca odrebnosé jezykowa i kulturowa szkolnictwa wyzszego w po-
szczegblnych paristwach nie jest zagrozona, podobnie jak autonomia uczelni i wolnos¢
prowadzenia badan.

(Jez,2013,5.92)

Postepujace procesy globalizacji i informatyzacji warunkujace sytuacje politycz-
na, gospodarczg oraz spoleczng w Europie wymagaja przemyslanych zmian i mo-
dyfikacji programéw edukacyjnych, stawiajac tym samym przed ksztalceniem
jezykowym na wszystkich etapach szkolnych, a w szczegélnoéci w szkolnictwie
wyzszym, nowe wyzwania, ktore sa w stanie sprosta¢ przeobrazajacej sie rzeczy-
wistosci XXI wieku. Gospodarka i spoleczenistwo oparte na wiedzy kreuja ry-
nek pracy poszukujacy specjalistow wladajacych jezykami obcymi, umiejacych
wspOlpracowad, zarzadzaé, planowad, akceptowad i wykonywac czesto inne niz
dotychczas zadania. Stalo si¢ jasne, iz znajomos$¢ jezykéw obcych zajmie istot-
ne miejsce w strukturze kompetencji absolwenta uczelni zyjacego w globalnej
przestrzeni. Przyjecie nowej roli obywatela Europy i $wiata wymaga od ucza-
cych sie posiadania zaréwno wiedzy, jak i umiejetnosci, by komunikowac sie
w obrebie réznych grup zawodowych (Stawicka, 2015, s. 15). Potrzeba inte-
gracji ksztalcenia jezykowego z przekazywanymi tre§ciami nauczania pociaga
za sobg koniecznos¢ modyfikacji systemu ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym
przez wprowadzenie nowych form i metod ksztalcenia uwzgledniajacych aspek-
ty lingwistyczne, spoleczne i organizacyjne. Dazenia w zakresie integracji w ob-
szarze szkolnictwa wyzszego sa zbiezne z reformami gospodarczymi, ekono-
micznymi oraz spolecznymi, ktére zachodza w Europie. Jednym z priorytetéw
Europy przyszlosci jest inteligentny rozwdj gospodarki oparty na wiedzy i inno-
wagji, ktore sa sita napedowa postepu. Wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych, dostosowanie europejskich systeméw edukacji do potrzeb
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spoleczenstwa, zwigkszenie nakladéw na badania naukowe oraz projekty in-
nowacyjne sa zgodne ze strategia Europa 2020 (Barosso, 2020, s. 2-3). Promo-
wanie gospodarki opartej na wiedzy, ktéra bedzie konkurencyjna wobec go-
spodarki Stanéw Zjednoczonych, Japonii czy Chin, stato sie¢ mysla przewodnia
wszelkich dziatan przywédcoéw panstw europejskich. Proces ten powinien obej-
mowac trzy strategiczne obszary, wprowadzajace nowe skale dzialania przede
wszystkim w polityce edukacyjnej, badaniach naukowych i polityce innowacyj-
nej realizowanej w sektorze malych i §rednich przedsiebiorstw (Jez, 2013,.92).

W literaturze przedmiotu podkreéla sig, iz priorytetowe znaczenie w bu-
dowaniu nowoczesnej gospodarki ma sprawny i kreatywny system edukacyj-
ny, czego dowodem s3 amerykanskie uczelnie uznawane za bezkonkurencyjne.
Uczelnie europejskie nie przyciagaja utalentowanych mlodych ludzi. Nie tylko
najzdolniejsi studenci wyjezdzaja z Europy do USA na studia, ale réwniez eu-
ropejscy naukowcy emigruja, poszukujac mozliwosci szybszego tempa kariery
i lepszych zarobkéw. Z raportu Sapira' wynika, ,,iz Europa ma za malo uniwer-
sytetow badawczych klasy swiatowej. Uniwersytety europejskie potrzebujg uno-
woczes$nienia swoich archaicznych struktur wladzy i musza lepiej radzi¢ sobie
z poszukiwaniem finansowania prywatnego w celu uzupelnienia funduszy pan-
stwowych” (Sapir, 2003). Niewystarczajace finansowanie badan przez sektor
prywatny i nieprawidlowo wydatkowane dostepne $rodki sa wpisane w krajo-
braz szkolnictwa wyzszego. Krzysztof Pawlowski (2005, s. 10-14) uwaza, iz aby
poprawi¢ pozycje konkurencyjnosci europejskich szkol wyzszych wzgledem
uniwersytetéw amerykanskich i budowa¢ spoleczenistwo oparte na wiedzy, na-
lezy uzdrowi¢ sektor szkolnictwa wyzszego w krajach Unii Europejskiej, zapew-
ni¢ wzrost efektywnosci dzialania, jakosci ksztalcenia, przeprowadzi¢ reforme
sposobu organizacji i finansowania szkolnictwa wyzszego. Przemiany gospodar-
cze i spoleczne wymuszajq redefinicje polityki edukacyjnej i rozpoczecia wspol-
dzialania w sektorze szkolnictwa wyzszego.

Za poczatek wspolpracy w obszarze edukacji szkdét wyzszych w Europie
uznaje si¢ uchwalenie i podpisanie przez 388 rektoréw w dniu 18 wrzesnia
1988 roku w Bolonii Wielkiej Karty — Magna Charta Universitatum. Uczestnicza-
cy w podpisaniu tego dokumentu rektorzy uniwersytetéw europejskich do naj-
wazniejszych zadan, jakie stoja przed uczelniami, zaliczyli:

— udzial we wspdlnych projektach,
- promowanie mobilno$ci studentéw i nauczycieli akademickich,
— opracowanie kryteriéw poréwnywalnosci stanowisk, tytutéw, wymogdw egza-

minacyjnych i kryteriéw przyznawania stypendiéw (Thieme, 2009b, s. 111).

' Raport Sapira — Romano Prodi, przewodniczacy Komisji Europejskiej w latach
1999-2004, powolal niezalezng grupe analityczng wysokiego szczebla w celu przegladu
catego systemu polityk gospodarczych UE i zaproponowania spojnej strategii na rzecz
szybszego wzrostu, stabilnosci i spéjnosci w rozszerzonej UE.
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Podpisanie Karty stanowilo podsumowanie wartosci i zasad, ktore uniwer-
sytety europejskie uznaly jako wspoélne dziedzictwo Europejczykow, ich inte-
lektualnej przeszlosci i przyszlosci. Bylo takze dowodem na wspdlny sposéb
myslenia i che¢ realizacji dazert majacych na celu wdrazanie wiedzy do innowa-
cyjnych rozwiazan wspierajacych rozwoj spoteczny i naukowy.

Kolejnym etapem zmierzajacym do ,harmonizacji architektury europej-
skiego szkolnictwa wyzszego” bylo podpisanie 25 maja 1998 roku przez mi-
nistréw czterech krajéw: Francji, Niemiec, Wloch i Wielkiej Brytanii, Dekla-
racji sorbotiskiej w Paryzu — pierwszego waznego dokumentu o ujednoliceniu
szkolnictwa wyzszego w krajach Unii Europejskiej. Celem, jaki przyswiecal mi-
nistrom edukacji tych panstw, bylo dazenie do zapewnienia obywatelom euro-
pejskim réwnego dostepu do rynku pracy w calej zjednoczonej Europie (Wtoch,
2011, s. 82). Deklaracja sorbotiska miala zmobilizowaé instytucje narodowe
do zmiany systemow edukacyjnych, ktére sprostatyby nowym wymaganiom
rynkowym i finansowym powstalym w wyniku zjednoczenia si¢ czesci Europy.
Znaczace roznice w systemach szkolnictwa wyzszego, takze w ocenie uzyskiwa-
nych przez absolwentow kwalifikacji stanowily przeszkode we wspétzawodnic-
twie dla przemieszczajacych sie obywateli podejmujacych prace za granica.

Ministrowie podkredlili, iz stworzenie europejskiej przestrzeni w zakre-
sie szkolnictwa wyzszego, harmonizacja jego struktury systemowej jest dro-
ga do wspierania mobilno$ci obywateli i ogélnego rozwoju Europy. Zawarte
w Deklaracji sorboriskiej idee kontynuowano w Deklaracji bolotiskiej, podpisanej
19 czerwca 1999 roku przez 29 ministréw edukacji i przedstawicieli szkolnictwa
wyzszego krajéw europejskich (Mazurkiewicz, 2017, s. 452-454). Na spotka-
nie w Bolonii zaproszono nie tylko ministréw edukacji z panistw Unii Europej-
skiej, ale takze przedstawicieli z Europejskiej Przestrzeni Wolnego Handlu, Eu-
ropy Srodkowej i Wschodniej bioracych udzial w programie Socrates, Komisji
Europejskiej i organizacji migdzynarodowych, takich jak Rada Europy, UNE-
SCO (United Nations, Scientific and Cultural Organization), OECD (Or-
ganisation for Economic Cooperation and Development), stowarzyszeti na-
uczycieli akademickich, organizacji pracodawcéw. Zaproszeni stanowili forum
opiniotwércze wywodzace sie z réznych tradycji uniwersyteckich (Kostrzewa-
-Zorbas, 2003, s. 22). Dokument stal si¢ swoistym symbolem pewnego ruchu
intelektualnego odnoszacego si¢ do przysztosci systemu wyzszej edukacji. Pol-
ska jako sygnatariusz Deklaracji bolofiskiej przyjela zobowiazanie respektowania
i wdrazania postanowien bolonskich.

Deklaracja bolotiska zapoczatkowala faktyczny proces integracji europej-
skiej i modernizacji w obszarze szkolnictwa wyzszego, bowiem nadrzednym
jej celem bylo utworzenie Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego (Europe-
an Higher Education Area), by wspdlne rozwigzywaé problemy akademickie
i ksztaltowa¢ europejskiego obywatela w Europie Wiedzy. Inwestycje w zasoby
ludzkie — zdaniem przywo6dcéw Unii Europejskiej — umozliwialy podwyzszanie
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kwalifikacji i zwiekszaly szanse zatrudnienia obywateli pafistw unijnych w go-
spodarce podlegajacej ustawicznym i dynamicznym przeobrazeniom. Przygo-
towanie do funkcjonowania w demokratycznym spoleczenstwie, umozliwia-
nie rozwoju osobowego studentéw i ich samorealizacji naleza do priorytetéw
ksztalcenia wyzszego.

Na przebieg procesu bolonskiego wplywalo szereg wydarzen, ktére byly
zwigzane z publikacja dokumentéw o charakterze politycznym. Na organizowa-
nych co dwa lata konferencjach ministrowie krajéw europejskich odpowiedzial-
ni za szkolnictwo wyzsze dokonywali oceny zaawansowania procesu reform,
przebiegu realizacji sformutowanych postulatéw, bilansu osiagnie¢, wytyczali
kolejne etapy dziatan, wskazujac na nowe obszary zainteresowarn. Kazda konfe-
rencja konczyla si¢ oficjalnym komunikatem, z ktérego wynikaly szczegélowe
cele dzialai na nastgpne lata (zob. tabela 1).

Tabela 1. Wydarzenia zwiazane z publikacja dokumentéw o charakterze politycznym,
ktore mialy wplyw na przebieg procesu boloniskiego i na powstanie Europejskiego
obszaru szkolnictwa wyzszego

Data Dokument Miejsce .. Uczestnicy
konferencji

1988 o , Rektorzy 388 europej-
(18.09.) Magna Charta Universitatum | Bolonia skich uniwersytetéw
1998 Ministrowie Francji,

Deklaracja sorboriska Paryz Wrioch, Niemiec, Wiel-
(25.05.) e -

ej Brytanii
1999-2010 PROCES BOLONSKI

1999 . , . Ministrowie 29 panistw,
(19.06.) Deklaracja boloriska Bolonia wraz 7 Polska
2001 Komunikat praski Praga Ministrowie 33 panstw
2003 Komunikat berliriski Berlin Ministrowie 40 padstw
2005 Komunikat bergeriski Bergen Ministrowie 45 paistw
2007 Komunikat londyriski Londyn Ministrowie 46 parnstw
2009 Komunikat z Leuven Leuven Ministrowie 46 panstw
2010 De'klarfu:]a budapesztarisko- Bu.dape’szt, Ministrowie 47 patistw

-wiederiska Wieden

2010 EUROPEJSKI OBSZAR SZKOLNICTWA WYZSZEGO

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: (Krasniewski, 2009, s. 8).
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W 2010 roku na konferencji w Budapeszcie i Wiedniu ministrowie
ds. szkolnictwa wyzszego oglosili utworzenie Europejskiego obszaru szkolnictwa
wyzszego, realizujac tym samym po 10 latach wyznaczone w Deklaracji boloriskiej
nadrzedne zadanie. Realizacja procesu bolonskiego wymaga zdaniem Radosla-
wa Jeza wlasciwie zorganizowanego systemu edukacji: ,Waznymi elementami
nowoczesnego systemu edukacji musza by¢, poza jakoscia, wyrabianie nawyku
ciaglego uczenia si¢ oraz realizacja skutecznego transferu wiedzy do praktyki.
Wiedza, ktdrej nie mozna zastosowaé w praktyce gospodarczej, nie ma wartosci
uzytecznej” (Jez, 2013,s.92).

Deklaracja bolotiska podkreslita znaczaca role uniwersytetéw w tworzeniu
europejskiej przestrzeni gospodarki wiedzy i zapoczatkowala probe ujednolica-
nia szkolnictwa wyzszego w Europie (Corbett, 2006, s. 5-9), w tym takze w Pol-
sce. Szkolnictwu wyzszemu wyznaczono kluczowe zadania. Byly nimi:

- przyjecie systemu czytelnych i poréwnywalnych tytuléw zawodowych/
stopni, réwniez poprzez wdrozenie suplementu do dyplomu;

— stworzenie systemu opartego na dwoch/trzech cyklach ksztalcenia: stu-
diach I stopnia (licencjackich, inzynierskich) i studiach II stopnia (magi-
sterskich). Komunikat berliniski wprowadzit trzeci stopien — studia dokto-
ranckie;

- wprowadzenie systemu punktéw zaliczeniowych ECTS - jako $rodka za-
checajacego do mobilnosci studentow;

- promowanie mobilnosci studentéw i nauczycieli akademickich poprzez li-
kwidowanie przeszkéd utrudniajacych swobode przemieszczania sig;

— wspieranie wspolpracy europejskiej w zakresie zapewnienia jakosci ksztal-
cenia w celu wypracowania mechanizméw wzajemnego uznawania ocen,
certyfikacji;

— uznawanie niezbednego wymiaru europejskiego w szkolnictwie wyzszym,
szczegllnie w pracach nad tworzeniem programow nauczania, wspolpra-
cy miedzyuczelnianej, programach wymiany, zintegrowanych programach
studiow, szkolen i badan (Witte, Westerheijden i Coshan, 2011, s. 36-49;
Deklaracja Bolotiska..., 1999).

Wymienione cele mialy by¢ osiagane przy ,poszanowaniu réznorodnosci
jezykowej i swoistoéci europejskich systemdéw o$wiaty oraz autonomii uczelni
wyzszych” (Szymarniska, 2009, s. 18). Na odbywajacych sie co dwa lata spotka-
niach ministrowie edukacji wytyczali kolejne etapy dzialan wdrazajacych zalo-
zenia polityki ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym.

Warto podsumowacd role procesu bolonskiego w ksztaltowaniu nowe-
go oblicza szkolnictwa wyzszego w krajach europejskich w $wietle przemian
spoleczno-gospodarczych w Europie i w Polsce. Do sukceséw procesu bo-
lonskiego nalezy zaliczy¢ wydawany od 2005 w 46 krajach razem z dyplomem
ukonczenia wyzszej uczelni suplement do dyplomu, ktéry mial by¢ narze-
dziem ulatwiajacym uznawanie kwalifikacji, okresu studiow dla dalszej edukaciji
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oraz stanowi¢ pomoc w zatrudnieniu absolwenta (Wloch, 2011, s. 85). Ponad-
to trdjstopniowos¢ studiéw stworzyla mozliwos¢ uzyskiwania juz kwalifikacji
po pierwszym cyklu ksztalcenia, tj. licencjackim. W ciagu zaledwie pieciu lat
mozna byto od wprowadzenia tych zmian uzyska¢ dwa dyplomy z dwéch réz-
nych dziedzin. Fakt ten pozwolil studentom wybranie wlasnej drogi kariery
i realizacji swoich marzen. Pozytywnymi dzialaniami okazala si¢ promocja eu-
ropejskiego wymiaru szkolnictwa wyzszego w zakresie tresci ksztalcenia, zin-
tegrowanych programéw studiéw i wspdlnych programéw badawczych. Jak
zauwazyla Wieslawa Kostrzewa-Zorbas, stworzylo to ,mozliwo$¢ wprowadze-
nia bardziej zréznicowanej i elastyczniejszej oferty edukacyjnej, dopuszczaja-
cej zmiane studiowanej dyscypliny czy rozpoczecie studiéw interdyscyplinar-
nych” (Kostrzewa-Zorbas, 2003, s. 28). Aktywna polityka informacyjna w tym
zakresie sprzyjala rozbudzeniu zainteresowan nie tylko u studentdw, lecz tak-
ze u nauczycieli akademickich. Wprowadzenie Europejskiego systemu transferu
i akumulacji punktéw (ECTS) zwiekszylo przejrzystos¢ i uznawalnoéé studiow.
Ujednolicenie sposobu oceniania studenta utatwilo korzystanie z migdzynaro-
dowej oferty edukacyjnej i jest czynnikiem mobilizujacym uczelnie do projek-
towania konkurencyjnych ofert takze dla studentéw wyjezdzajacych na studia
zagraniczne. Zdaniem Anny Wioch (2011, s. 87) tworzenie elastycznych cie-
zek studiow stalo si¢ nowym zadaniem uczelni.

Deklaracja bolotiska z chwila podpisania przez europejskich ministréw edu-
kacji narzucila przeprowadzenie okres§lonych reform, ktorych realizacja prze-
biegala we wszystkich krajach w réznym tempie. Ministrowie edukacji zobo-
wiazali si¢ do ich wdrazania w ramach kompetencji instytucjonalnych oraz przy
poszanowaniu réznorodnoéci kultur, jezykow, specyfiki krajowych systeméw
edukacyjnych, jak réwniez autonomii wyzszych uczelni. W kazdym kraju
uczestniczagcym w procesie bolonskim zostaly utworzone zespoly ekspertéw
bolonskich (Bologna experts), ktérych zadaniem bylo przekazywanie wiedzy
o procesie bolonskim oraz udzielanie spoleczno$ci akademickiej konsultacji
w zakresie realizacji reform (Krasniewski, 2006, s. 57-58). Oprécz zmian legi-
slacyjnych podejmowanych na poziomie szkét wyzszych, wladze uczelni inicjo-
waly zmiany organizacyjne i programowe zgodne z duchem Europejskiego ob-
szaru szkolnictwa wyzszego, ponoszac z czasem odpowiedzialno$¢ za realizacje
procesu bolonskiego. Przesunigcie odpowiedzialno$ci w kierunku uczelni bylo
zwigzane z ogdlno$wiatowym trendem zwiekszajacym autonomie uczelni
i ograniczajaca role nadzorcza ministerstw (Reichert i Tauch, 2005). Nie sposéb
nie przyznac¢ racji Andrzejowi Krasniewskiemu, ktéry w poczatkowym okresie
wdrazania reform stwierdzil, iz kluczowe znaczenie dla popularyzacji procesu
bolonskiego ma zaangazowanie si¢ w realizacje tej idei jak najwigkszej liczby nie
tylko nauczycieli akademickich, lecz takze studentéw, gdyz oni jako przyszli ab-
solwenci s3 gléwnymi beneficjentami dokonywanych przemian (Krasniewski,
2006, s. 6-7).



24 Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

Proces boloniski ma charakter mieszany, co oznacza, ze ,kazdy z uczest-
nikéw, realizujac cele europejskiej przestrzeni szkolnictwa wyzszego, wnosi
wlasny potencjal i reprezentuje wlasna perspektywe i interesy swojego $ro-
dowiska” (Jez, 2003, s. 94). Istota procesu boloniskiego nie byla standaryzacja
systeméw szkolnictwa wyzszego, ale dazenie do ich harmonizacji, wypraco-
wania zasad wspoldzialania, uwzgledniajacych zréznicowanie oraz autonomie
poszczegdlnych panstw i uczelni.

Widrazanie reform wymagalo zmian w sposobie mys¢lenia i postrzegania
probleméw $rodowiska akademickiego. W wielu krajach istniat rozdzwiek mie-
dzy sktadanymi zobowigzaniami przez ministréw a realizacja zobowigzan. Brak
akceptacji dla nowej wizji uniwersytetéw europejskich czesci nauczycieli aka-
demickich, przywiazanie do starych struktur uczelni, sktadéw personalnych
opoznial proces zaangazowania si¢ w kreowanie nowego wizerunku szkolnic-
twa wyzszego. Dzialania podejmowane przez ministerstwa nie zawsze byly wla-
$ciwie koordynowane z dzialaniami na poziomie uczelni. Mozna by oczekiwa¢
tez lepszej wspoélpracy réznych ministerstw odpowiedzialnych za funkcjono-
wanie szkolnictwa wyzszego. Niejednokrotnie senaty wyzszych uczelni, majac
mozliwo$¢ organizowania studiéw magisterskich po studiach licencjackich, de-
cydowaly o projektowaniu jednolitych studiéw magisterskich z przyzwycza-
jenia do piecioletniego toku studiowania. Ponadto swoisty problem stanowilo
w poczatkowej fazie samo projektowanie programéw studiow. Programy stu-
diéw licencjackich byty przetadowane, gdyz zawieraly material z wczesniejsze-
go pigcioletniego toku studiéw przeznaczony do opanowania w ciagu trzech lat.
W momencie kontynuacji studiéw na tym samym kierunku wiele tresci ksztal-
cenia bylo i jest nadal powtarzane. W celu uzyskania tytulu magistra student
musi napisa¢ dwie prace dyplomowe: licencjacka i magisterska. Nie ma stosow-
nych regulacji sugerujacych, jakie studia nalezaloby wybra¢ jako kontynuacje
po zdobyciu dyplomu licencjackiego na wskazanym kierunku. Che¢ uzyska-
nia dyploméw z dwdch odmiennych kierunkéw w okresie pigciu lat wiaze si¢
z pobieznym opanowaniem wiedzy. Uczelnie staja si¢ miejscem wymiany in-
formacji, a nie przestrzenia, w ktorej ksztalci sie kreatywnego studenta beda-
cego potencjatem dla nowoczesnej gospodarki. Masowe ksztalcenie studentéw
skutkuje spadkiem jakosci edukacji na wielu uczelniach. Niezaprzeczalnym fak-
tem jest, ze wprowadzone rozwiazania identyfikowane z procesem bolonskim
chociaz zakonczyly sie sukcesem, nie usunely wielu bolaczek systemu szkol-
nictwa wyzszego. Przyniosly jednak nadzieje na lepsza przysztos$¢ dla europej-
skich uczelni, dajac okazj¢ do wyréwnania szans edukacyjnych i znalezienia no-
wych drég rozwoju naukowego (Szymariska, 2009, s. 84). W tym kontekscie
nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad misja i rola uczelni w dobie globalizacji, majac
na uwadze zaréwno dobro studentdéw, jak i zatrudnionych pracownikéw.

Chociaz w dokumentach, takich jak Magna Charta Universitatum, De-
klaracja sorboriska, Deklaracja boloriska, ktére mialy wplyw na powstanie
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Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego, nie ma bezposredniego odniesie-
nia do edukacji jezykowej, to podnoszone w nich kwestie, jak promowanie mo-
bilnosci studentéw i nauczycieli akademickich, zachecanie do wspélpracy
miedzyuczelnianej wskazuja na fakt, iz efektywnos¢ ksztalcenia jezykowego
jest nieodzownym warunkiem realizacji tych postulatéw. Rozwijanie euro-
pejskiej wspoltpracy miedzyuczelnianej w zakresie wielu obszaréw, tworzenie
zintegrowanych programow studiéw i badan wymagaja dobrej znajomosci je-
zykoéw obcych, ktéra pozwoli na wymiane pogladéw takze w dziedzinach spe-
cjalistycznych. Co wiecej, zapewnienie obywatelom Unii réwnego dostepu
do rynku pracy musi zaklada¢ posiadanie przez absolwentéw szkol wyzszych
kompetencji jezykowej pozwalajacej na biegle porozumiewanie si¢ w pracy za-
wodowej. O wymogu znajomosci jezyka obcego w rozwoju kariery zawodowej
$wiadcza odbywajace si¢ w wielu firmach procesy rekrutacyjne, podczas kto-
rych weryfikowany jest u kandydatéw poziom znajomosci danego jezyka obce-
go. Nierzadko jest on gwarantem uzyskania ciekawej pracy i stanowi punkt wyj-
$cia do negocjacji wynagrodzenia (Gajewska, Sowa, Kic-Drgas, 2020, s. 26-27;
Urbanikowa, 2001, s. 124).

1.2. Misja szkol wyzszych w Europejskim obszarze szkolnictwa
wyzszego

Gdy wszakze ostatecznie w wyzszych instytucjach naukowych zapanuje zasada: szu-
kaé nauki jako takiej, to nie potrzeba juz troszczyc si¢ o cos innego.

(Humboldt, za: Koscielniak, 2019, s. 33)

Naczelng powinnoscig uniwersytetu w cywilizacji wiedzy, czyli w warunkach ksztaltu-
jacego si¢ spoteczeristwa opartego na wiedzy, jest ,troska o czlowieczeristwo”.

(Denek, 2009, s. 46)

Szkoly wyzsze w Europie staly si¢ kluczowymi instytucjami w procesach glo-
balizacji, ktére podlegaja wplywom i przemianom kulturowym, koncepcjom
politycznym, organizacyjnym. W poszukiwaniu tozsamosci wspolczesnego
uniwersytetu i misji, jaka ma spelnia¢ w dzisiejszej rzeczywisto$ci, wielu bada-
czy sygnalizujacych kryzys szkolnictwa wyzszego odwoluje si¢ do uniwersyte-
tu humboldtowskiego stawiajacego za cel czlowieka o zinternalizowanych war-
to$ciach humanistycznych tworzacego elite narodu. Misja takiego uniwersytetu
bylo edukowanie obywatela przygotowanego profesjonalnie i moralnie do spra-
wowania funkcji w spoleczenistwie oraz zapewnienie autonomii pracy uczone-
go poswiecajacego sie badaniom i ksztalceniu. Paiistwo finansujace dziatalnos¢
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uniwersytetu nie ma wpltywu na program badawczy i intelektualny, gdyz auto-
nomia zapewnia uniwersytetowi Lehrfreiheit, czyli swobode wyboru tematéw
badawczych. Absorbowana przez panstwo wiedza jest elementem filozofii pan-
stwa i jego potencjalu, a uniwersytet jako instytucja organizuje wiedze i eduka-
cje na wzor klasycznych metod ksztalcenia. Bildung, ksztalcenie ma charakter
indywidualny, nastawiony na rozwijanie talentéw i indywidualnych cech, dzie-
ki ktérym uczacy si¢ zdobedzie wiedze z zakresu humanistycznych nauk: filo-
zofii, sztuki, literatury klasycznej (Koscielniak, 2019, s. 31-78). Nauka w rozu-
mieniu Humboldta jest zbiorem nierozwigzanych problemdw, ktére studenci
i profesorowie wspolnie starajg sie rozwiaza¢ w formie dialogu. Ideal ksztalcenia
powiazany z idealem samoksztalcenia przyczyniat sie do intelektualnego roz-
woju studenta. ,Uczen jest dojrzaly, jesli u innych nauczyl si¢ tyle, ze jest w sta-
nie uczy¢ sie samodzielnie (dla siebie)”? (Humboldt, za: Borsche, 1990, s. 60
— thum. wlasne). Jesli potrafi sie uczy¢ samodzielnie, to ,nauczyciel uniwersy-
tecki nie jest juz nauczycielem, a studiujacy nie jest uczacym sie, lecz sam bada/
poszukuje, a profesor kieruje praca badawcz i wspiera go w tym” (Humboldt,
za: Borsche, 1990, s. 61 — thum. wlasne).

Tradycyjny model uniwersytetu, ktérego fundamentem jest naukowiec
i ksztalcenie ogélne, wedlug Jana Boguskiego stopniowo traci na znaczeniu.
Przedmioty humanistyczne, ktére umozliwialy ongi§ poszukiwanie prawdy,
czesto sg traktowane jako bezuzyteczne. W gospodarce pierwszoplanowa role
odgrywa wiedza praktyczna, techniczna, organizacyjna, gdyz stanowi podsta-
we rozwoju innowacyjnosci i konkurencyjnosci (Boguski, 2009, s. 25). Jézef
Kuzma podkreéla, iz ,nadszed! czas dla kreowania nowej szkoly jako zlozone-
go nowoczesnego przedsigbiorstwa, instytucji spolecznej i edukacyjnej... Dla
tworzenia Nowej Szkoly potrzeba nam jednak wyobrazni wielu wybitnych
uczonych i praktykéw” (Kuzma, 2004, s. 27-36).

Majac na uwadze rozwdj globalnego szkolnictwa wyzszego w liberalnej de-
mokracji XXI wieku, uniwersytet stal sie za sprawg rosnacej masyfikacji ksztal-
cenia wazna instytucja, dzieki ktérej zdobyta wiedza i wyksztalcenie maja pro-
wadzi¢ do awansu spolecznego (Koscielniak, 2019, s. 10-11). Zastanawiajac sie
nad nowymi strukturami uniwersytetu, siega si¢ do idealéw Wilhelma von
Humboldta, ktére stanowia odniesienie do badan nad wspdlczesnym uniwer-
sytetem i poszukiwaniem jego tozsamosci. Jak zauwaza Marek Kwiek, ,na zmie-
niajacy sie atrakcyjnos¢ europejskich systemoéw edukacyjnych bodaj najwigkszy

> ,Der Schiiler ist reif, wenn er so viel bei andern gelernt hat, dass er nun fiir sich
selbst zu lernen im Stande ist”

3 ,Darum ist auch der Universititslehrer nicht mehr Lehrer, der Studierende nicht
mehr Lernender, sondern dieser forscht selbst und der Professor leitet seine Forschung
und unterstiitzt ihn darin”.
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wplyw wywieraja dzisiaj coraz szerzej funkcjonujace w nim mechanizmy rynko-
we oraz modele generowania uczelnianych przychodéw” (Kwiek, 2010, s. 87;
Newman, Couturier i Scurry, 2004, s. 2).

Wspolczesny uniwersytet, stajac sie¢ tworem powszechnym, nastawionym
na komercjalizacje, sprzedaje ustuge edukacyjng — wiedze, ktéra powinna by¢
fatwo przyswajalna, praktyczna, atrakcyjna dla uczacych sie. Konsumpcjo-
nistyczny kierunek zmian powoduje ograniczanie pracy badawczej na rzecz
edukacji przynoszacej szybkie zyski oraz tworzenie wielu slabych prywatnych
uczelni umozliwiajacych zdobycie dyplomu magisterskiego bez wiekszego wy-
sitku intelektualnego. Uniwersytety i inne szkoly wyzsze narazone na te i inne
zagrozenia staja przed nowymi wyzwaniami. Zdaniem Marka Kwieka wigksza
cze$¢ szkolnictwa wyzszego w Europie, oprocz jego najbardziej elitarnych seg-
mentéw badawczych, koncentruje si¢ na studentach i ich potrzebach, coraz
wyrazniej formutowanych réwniez przez panstwowe, a czasem ogdlnoeuro-
pejskie komisje akredytacyjne. Te tendencje zostaly wsparte przez proces bo-
loniski, ktory koncentrowal sie na ksztalceniu i potrzebach studentéw, prawie
catkowicie pomijajac badania naukowe (Kwiek, 2010, s. 107-108). Z raportu
European University Association wynika zmieniajaca si¢ misja uniwersytetu.
Wedlug Kwieka coraz bardziej rosnie swiadomo$¢ wsrdd instytucji edukacyj-
nych, ze najistotniejszym dziedzictwem procesu bolonskiego bedzie zmiana
paradygmatu edukacyjnego na kontynencie. Co wigcej, instytucje stopniowo
odchodza od systemu ksztalcenia formowanego przez nauczycieli w strone idei
szkolnictwa wyzszego skoncentrowanego na studencie. Reformy bolonskie
zmierzaja do stworzenia systemu szkolnictwa wyzszego uwzgledniajacego ro-
snaca réznorodnoéé potrzeb studentéw (Kwiek, 2010, s. 108; Crosier, Purser
i Smidt, 2007, s. 8).

Sformulowania dotyczace zmian systemowych w szkolnictwie wyz-
szym zakladajacych dostosowanie ksztalcenia do rosnacej réznorodnosci
potrzeb studentéw pojawily sie takie w komunikacie londynskim (2007,
s. 2) w 2007 roku na spotkaniu ministréw edukacji wlasciwych dla szkolnic-
twa wyzszego. Rynek pracy oczekuje kadry postugujacej si¢ wiecej niz jednym
jezykiem obcym.

Wigkszos$¢ uniwersytetéw chce Iaczy¢ ksztalcenie z badaniami naukowy-
mi. Jozef Szablowski, odwolujac sie do réznic miedzy uniwersytetami w Stanach
Zjednoczonych i w Polsce, pisze: ,Uniwersytety w Polsce nie powinny zajmo-
wac sie ksztalceniem masowym i przyjmowac wszystkich chetnych... Uczelnie
w wiekszym stopniu powinny tez pelni¢ funkcje naukowe” (Szablowski, 2017,
s. 27). Tym samym wydaja si¢ wazne reformy szkolnictwa wyzszego obejmu-
jace zmiang uprawiania nauki, formulowania i realizacji programéw nauczania
oraz sposobu zarzadzania nowoczesnym uniwersytetem. Tabela 2 zawiera po-
réwnanie uniwersytetu tradycyjnego z wizja uniwersytetu przyszlosci.
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Tabela 2. Poréwnanie uniwersytetu tradycyjnego z wizja uniwersytetu przyszlosci

Réinice Uniwersytet oparty Wizja nowoczesnego
na tradycjach Humboldta uniwersytetu w EOSW
Podstawa dotacje paristwowe dotacje paristwowe i sektora
finansowania prywatnego

Kadra naukowo-

nauczyciele akademiccy

nauczyciele akademiccy - prak-

-dydaktyczna — teoretycy tycy, specjalisci
Przekazywanie | wiedza teoretyczna wiedza praktyczna, specjali-
wiedzy styczna, innowacyjna

Miejsce nauki

sale wykladowe

sale wykladowe, laboratoria, fir-
my, instytucje lokalne, zaktady

pracy

Zwigzek
z otoczeniem

uniwersytety egzystuja
niezaleznie od otoczenia, nie
uwzgledniaja specyfiki $rodo-
wiska lokalnego

uniwersytety wspolpracuja

z otoczeniem, z lokalnymi
podmiotami (firmami, insty-
tucjami), realizuja wspdlne
projekty ulatwiajace zatrudnie-
nie absolwentéw

absolwent musi przystoso-
wac sie do srodowiska, nie jest
przygotowany do podjecia
pracy w nim, sam poszukuje
pracy

Motyw ksztalcenie elitarne — cheé ksztalcenie masowe — cheé zdo-
ksztalcenia zdobycia wyksztalceniai dy- | bycia specjalistycznej wiedzy,
plomu ktéra umozliwi wybranie wta-
snej $ciezki rozwoju i realizowa-
nie kariery
Cel edukaciji ksztalcenie studenta w odnie- | ksztalcenie studenta w odnie-
uniwersyteckiej | sieniu do wiedzy teoretycznej, | sieniu do wiedzy praktycznej,

absolwent jest przygotowany
do podjecia pracy w srodowi-
sku, przystosowany do otocze-
nia, otoczenie zabiega o pozy-
skanie go

Zrédlo: opracowanie wilasne (zob. Boguski, 2009, s. 31).

Reguly gospodarki rynkowej zmuszaja szkoly wyzsze do szukania alter-
natywnych Zrédel finansowania swoich dzialalnosci, gdyz dotacje panstwowe
sa niewystarczajace dla prowadzenia badan naukowych. Podejmowanie wspol-
pracy naukowej z przemystem, w celu opracowywania innowacyjnych technolo-
gii dla potrzeb gospodarki to zmiany, w kierunku ktérych zmierza wiele uczelni
europejskich, jesli chca konkurowa¢ z amerykanskimi. Uniwersytety przyszlosci
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to uniwersytety przedsiebiorcze prowadzace prace badawczo-rozwojowe
dla przemystu, dla celéw spolecznych. Nawiazujac wspoélprace z otoczeniem,
tworza miejsca wdrazania wiedzy teoretycznej w praktyczng, kreujq proinnowa-
cyjne postawy wsrdd studentéw, przygotowujac ich do rozwigzywania skompli-
kowanych probleméw (Boguski, 2009, s. 27-30). Kadre naukowo-dydaktyczna
powinni reprezentowaé zaréwno teoretycy, jak i praktycy, ktorzy potrafia prze-
kaza¢ studentom w warunkach uczelnianych i poza uczelnig praktyczna wiedze
specjalistyczng oparta na wymianie miedzynarodowych doswiadczer. Wspdl-
ne projekty uniwersytetu z przemyslem moga utatwic¢ zatrudnienie studentéw,
a takze absolwentow, ktorzy wyposazeni dodatkowo w wiedze praktyczna maja
lepsze mozliwosci zatrudnienia. Wedlug Stanistawa Rudolfa wiedza praktyczna
ulatwi im adaptacje w przysztym miejscu pracy (Rudolf, 2005, s. 16).

Nowa wizja podkreslajaca autonomicznosé¢ szkot wyzszych wiaze sie z od-
powiedzialnoscia za ksztalt przeprowadzanych zmian. Schemat 1 przedstawia
trzy wazne misje uczelni charakteryzujace nowoczesny uniwersytet: edukacyj-
ng, naukowy i spoleczna (Strategia rozwoju..., 2010, s. 40-42).

Schemat 1. Misje nowoczesnego uniwersytetu w Europejskim obszarze
ksztalcenia wyzszego

NOWOCZESNY UNIWERSYTET

l l !

Misja edukacyjna Misja naukowa Misja spoleczna
e przekazuje wiedze e tworzy nowg wiedzg e jestaktywny w relacjach
specjalistyczng o wykorzystuje wiedzg spolecznych
e  wspiera rozwoj studenta w gospodarce e  ksztaltuje spoteczenstwo
e dba o jako$¢ ksztalcenia | ¢  wykazuje otwarto$¢ na otwarte
e jestinstytucja nowe $ciezki badawcze e  kreuje standardy postaw
przechowywania e jest miejscem rozwoju i zachowan spotecznych
i rozpowszechniania i badan dla nauk e  jest miejscem
wiedzy humanistycznych poszanowania prawdy
e jest miejscem e dba poprzez dziatalnos¢ e prowadzi badania
ksztalcenia jezykowego badawczg o prestiz wynikajace z potrzeb
dla potrzeb i wspolprace spoleczenstwa
zawodowych mig¢dzynarodowa e jest przedsigbiorczy
w dziataniu
e  pehni role wychowawcza
i kulturotworcza

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Uniwersytet przyszlosci, faczac te misje, uczestniczy w budowaniu gospo-
darki opartej na wiedzy.

Misja edukacyjna polega na przekazywaniu nie tylko aktualnej wiedzy spe-
cjalistycznej wspartej osiagnieciami naukowymi, lecz takze ksztalttowaniu umie-
jetnosci 1 kompetencji studentéw oraz poszerzeniu ich horyzontéw poznaw-
czych (Wéjcik-Augustyniak, 2017, s. 98-103). Celem tej misji jest , kierowanie
procesem zdobywania wiedzy” (Drapinska, 2011, s. 22-27), rozwijanie kry-
tycznego myslenia, pobudzanie do kreatywnos$ci. Umiejetno$¢ dostosowa-
nia si¢ uczelni do zmian zachodzacych na rynku pracy jest niezwykla zaleta,
gdyz charakter dzialalno$ci edukacyjnej — ustugi edukacyjnej ma istotny wplyw
na wypracowanie relacji z klientami studentami (Wéjcik-Augustyniak, 2017,
s. 101). W tym kontekscie wazne jest zwrdcenie uwagi na ksztalcenie jezykowe
dla potrzeb zawodowych, ktére utatwiloby absolwentom wykonywanie pracy
i funkcjonowanie w wielokulturowym spoteczenstwie. Przygotowanie studen-
tow do praktycznego uzywania jezyka specjalistycznego na kierunkach niefilo-
logicznych (takich jak np. prawo, medycyna, ekonomia) gwarantuje im dostep
do autentycznej literatury obcojezycznej i jest Zrédlem pozyskiwania wiedzy,
réwniez rozwoju naukowego.

Misja naukowa Yaczy aktywno$¢ edukacyjng z badawcza oraz twoércza. Ma-
rzena Wc')j cik Augustyniak uwaza za wazne tworzenie nowej wiedzy przez ,,pro-
wadzenie badai naukowych zaréwno motywowanych ciekawos$cia poznawcza,
jak i my$la o dobru wspélnym” (Wéjcik-Augustyniak, 2017, s. 108). Misje na-
ukowa szkoly wyzsze realizujg takze przez udostepnianie i upowszechnianie
wiedzy. Wedlug Kazimierza Denka: ,Cywilizacja wiedzy i oparte na niej szkol-
nictwo wyzsze nie s3 warto$ciami samymi w sobie. Nie mozna ich kupié. (...)
Trzeba samemu je tworzy¢ i umieé przekonaé do nich spoleczeristwo” (Denek,
2012,s.53).

Celem szkoly wyzszej staje sie budowanie kapitalu intelektualnego maja-
cego warto$¢ zaréwno dla indywidualnych oséb, jak i dla catego spoleczenstwa
(Sauerland, 2006, s. 91-95). Dzialalno$¢ badawcza podnosi prestiz szkoly wyz-
szej, sprzyja tworzeniu powigzan krajowego $rodowiska akademickiego z glo-
balng wspolnota akademicky. Wspolpraca z uczelniami zagranicznymi oraz
otoczeniem stuzy popularyzowaniu nauki i innowacyjnych rozwigzan.

Misja spoleczna polega na kreowaniu standardéw zachowan spotecznych,
promowaniu praw czlowieka, demokracji, sprawiedliwoéci spolecznej, tole-
rancji. W tym zakresie nalezy uwzgledni¢ role kulturotwoércza i wychowawcza
uczelni, a takze jej oddzialywanie integrujace na spotecznos¢ lokalng. Uczelnie
powinny stuzy¢ przetamywaniu barier i uprzedzen etnicznych, budowaniu po-
zytywnych relacji miedzy ludZmi réznych narodowosci, religii i pogladéw (Mi-
sja, wizja..., 2009, s. 3). Uczelnie $wiadcza ustugi na rzecz lokalnych organi-
zacji gospodarczych i wladz lokalnych, opracowuja plany i strategie rozwoju,
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przyczyniajac si¢ do modernizacji regionu i kraju. Poprzez udzial w kontaktach
spolecznych, w debatach uczelnie powinny ksztaltowaé¢ nowe wyedukowa-
ne spoleczenstwo. Maria Zidtek uwaza, ze ich priorytetowym zadaniem jest ,za-
pewnienie studentom wyksztalcenia na najwyzszym poziomie, a pracodawcom
absolwentéw wyposazonych w odpowiednia wiedze, umiejetnosci i kompeten-
cje spoleczne” (Zidlek, 2012, s. 18-19).

Przed szkolnictwem wyzszym stoi szereg wyzwan, takich jak: interdyscypli-
narna wspolpraca w ramach uczelni i poza nig, dzialania integrujace spolecznosé
akademicka, przygotowanie mlodych ludzi do zycia w spoleczenstwie wieloje-
zycznym i pracy w firmach miedzynarodowych, ksztalcenie oparte na wykorzy-
staniu nowoczesnych metod i technologii ksztalcenia, nawigzanie wspétpracy
ze §rodowiskiem lokalnym. Wspdlne projekty szkol wyzszych z lokalnymi in-
stytucjami, firmami sprzyjaja lepszemu wykorzystaniu potencjalu pracownikéw
uczelni, studentéw, doktorantéw i absolwentéw. Jak stusznie zauwaza Elzbieta
Zadziniska, wspélpraca z otoczeniem spofecznym jest niezbedna dla rozwoju
uczelni, aby byla miejscem, gdzie czlowiek bedzie ,robil ochoczo to, co robi¢
musi; by tego, co robi¢ nie musi, nie robil tylko dlatego, ze musi; by w robie-
niu tego, co musi, znalazt upodobanie i dzigki temu prace swq usprawnit wielo-
krotnie, okazujac hojnos¢ w oddaniu si¢ jej” (Zadziniska, za: Kotarbinski, 1982,
s. 213), miejscem, gdzie ,ulegnie zatarciu granica miedzy $§wiatem wytwércéw
nauki a §wiatem szerzycieli jej wynikow”, gdzie ,badacz bedzie nauczycielem
a nauczyciel badaczem. I wreszcie, niechaj nauczyciel ma zapewnione warunki
prawdoméwnosci” (Kotarbiniski, 1970, s. 22-23).

Sukces reform zwiazanych z procesem bolonskim zalezy takze od przy-
wodcow Unii Europejskiej, ktérzy zmiany szkolnictwa wyzszego ujmowa-
li w pracach programowych i strategiach rozwoju Unii Europejskiej. Komisarz
Unii Europejskiej ds. edukacji, kultury i mlodziezy w latach 2004-2009, Jan
Figel, pisal: ,Potrzebujemy nowego modelu — potrzebujemy czegos, co poka-
ze krajom, w ktérych obowigzuje nadal model humboldtowski, ze istnieja dzis
inne sposoby dziafalnosci” (Figel, 2004, s. 40).

Wedlug Jana Boguskiego (2009, s. 25-26) wspdlczesny model spoteczen-
stwa zmusza uniwersytety do przewarto$ciowania swojej dotychczasowej poli-
tyki w dziedzinie ksztalcenia oraz wychowania. Chcac realizowa¢ liczne refor-
my gospodarcze, spoleczne i ekonomiczne w celu ,stworzenia spoleczenstwa
wiedzy”, przywddcy Unii Europejskiej postanowili wyznaczy¢ priorytety poli-
tyki edukacyjnej wynikajace z dostosowania edukacji do wspoélczesnych realiow
zycia ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli akademickiego ksztalcenia jezyko-
wego, bez ktorego nie wyksztalci sie absolwentow patrzacych bez uprzedzen,
stereotypow na problemy wspolczesnego $wiata, przygotowanych do wymiany
mysli takze na temat wizji uczelni wyzszych w dzisiejszej rzeczywistosci.
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1.3. Edukacja akademicka w pracach programowych
i strategiach rozwoju Unii Europejskiej

Szkolnictwo wyzsze musi mie¢ swdj udzial w rozwigzywaniu stojqcych przed Euro-
pa wyzwan spolecznych i demograficznych. Oznacza to koniecznos¢ zadbania o to,
by szkolnictwo wyzsze miato charakter wlgczajgcy, otwarty na talenty ze wszyst-
kich srodowisk, a takze o to, by instytucje szkolnictwa wyzszego nie byly wiezami
z kosci stoniowej, lecz proobywatelskimi spolecznosciami edukacyjnymi pozostajgcy-
mi w lgcznosci ze spoleczeristwem.

(Komisja Wspdlnot Europejskich, 2017, 5. 7)

Polityka edukacyjna Unii koncentruje sie na zasadach organizacji systeméw
nauczania, zapewnieniu podstaw finansowych i okreslaniu zasad zarzadzania
o$wiata. Pierwsza informacja na temat polityki edukacyjnej pojawia sie w trak-
tatach rzymskich (Dz. U. z 2004 r. Nr 90, poz. 864/2) ustanawiajacych Euro-
pejska Wspolnote Gospodarcza. Wymienione w art. 118 zadanie Komisji Eu-
ropejskiej — instytucji Wspolnoty polega na propagowaniu $cislej wspotpracy
miedzy pafstwami czlonkowskimi w zakresie szkolen i doskonalenia zawo-
dowego. Fundamentalna zmiane w obszarze polityki edukacyjnej wprowa-
dza Traktat o Unii Europejskiej z Maastricht!, w ktérym w art. 126 podniesio-
ne s3 zagadnienia wspierania europejskiego wymiaru edukacji zwlaszcza przez
nauczanie i upowszechnianie jezykéw panstw cztonkowskich, wymiane mie-
dzynarodowa studentéw i nauczycieli, promowanie wspoélpracy miedzy in-
stytucjami edukacyjnymi, wymiane informacji i do$wiadczen wsrdéd osrod-
kéw badawczych, a takze zachecanie do akademickiego uznawania dyplomow
i okreséw studiow. Wspdlnota Europejska szanuje w pelni réznorodnos¢ kultu-
rowa i jezykowg oraz odpowiedzialno$¢ krajéw czlonkowskich za réznice tresci
nauczania i organizacje systeméw edukacyjnych. Warto zaznaczy¢, ze uszcze-
gélowione zostalo zagadnienie kompetencji w obszarze ksztalcenia zawo-
dowego (Mierzwa, 2006, s. 19), do ktérego przywigzywano szczegdlne zna-
czenie w celu ulatwienia integracji zawodowej i reintegracji® z rynkiem pracy.

* Traktat o Unii Europejskiej (tzw. Traktat z Maastricht) z dnia 7.02.1992
data wejécia w zycie 1.11.1993. Dostepny w wersji angielskiej i niemieckiej (Artikel
126 S. 23) w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej. (Dz.U. C 191 z 29.07.1992,
s. 1-112). Aktualnie artykut 165 Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej. (Dz.U.
22004 r, Nr.90, poz.864/2)

5 Reintegracja zawodowa dotyczy przekwalifikowania zawodowego, nabywania
nowych kwalifikacji zawodowych, zdolnoéci do samodzielnego $wiadczenia pracy
narynku pracy.



Ksztalcenie akademickie w §wietle rozwazan teoretycznych... 33

Nastepnie w Traktacie ustanawiajgcym Wspdlnote, czyli w traktacie amsterdam-
skim (Dz. U. z 2004 r. Nr 90, poz. 864/30), oraz traktacie nicejskim (Dz. U.
22004 r. Nr 90, poz. 864/32 ze zm.) nie wprowadzano merytorycznych zmian
w rozdziale Edukacja, szkolenie zawodowe i mlodziez, a jedynie zmieniono nu-
meracje rozdzialéw (z tytutu VIII na XI) i art. z 126-127 na 149-150. Ana-
lizujac polityke Unii Europejskiej od traktatéw rzymskich do traktatu nicej-
skiego, nie da si¢ ukry¢, iz polityka edukacyjna lezy w gestii krajéw nalezacych
do Unii. Janusz Mierzwa twierdzi, iz ,sfera ta pozostawala, pozostaje i nadal
bedzie pozostawa¢ domena polityk poszczegdlnych panstw czlonkowskich”
(Mierzwa, 2006, s. 21). Chociaz korzystajac z art. 251 (procedura wspétde-
cydowania) i art. 149 i 150, Rada jako instytucja Wspélnoty zacheca do dzia-
taii umozliwiajacych realizacje celéw edukacyjnych poprzez programy wspét-
pracy w dziedzinie ksztalcenia miedzy instytucjami edukacyjnymi i ksztalcenia
zawodowego a przedsigebiorstwami. Réwniez proces bolonski, w ktérym uczest-
niczyli ministrowie edukacji, realizowany byt i jest przy wspoélpracy srodowisk
akademickich oraz instytucji Unii Europejskiej.

Unia Europejska formuluje i wytycza wspélne zadania w dziedzinie eduka-
cji. Poprzez komunikaty, rekomendacje, raporty analizujace aktualng sytuacje
i zagrozenia Unia proponuje rozwigzania w formie dlugoletnich planéw dzialan
— strategii, ktére maja charakter polityczny i nie posiadaja mocy prawnej, a jedy-
nie wskazuja kierunek reform gospodarczych i spotecznych (Kostrzewa-Zorbas,
2003, s. 7-8). Wizja nowoczesnej Europy byla zawarta w dtugoletnich planach
rozwoju Unii Europejskiej strategii lizboniskiej (2000-2010) i strategii Europa
2020 (2010-2020).

Strategia lizboriska (Agenda) byta pierwszym dlugoletnim (10-letnim) pla-
nem rozwoju Unii. Program ten mial na celu zniwelowanie do 2010 roku luki
istniejacej pomiedzy tempem rozwoju USA a Europa. Na szczycie Rady Euro-
pejskiej (Spotkanie Rady Europejskiej..., 2000) w Lizbonie 23-24 marca 2000
szefowie panstw czlonkowskich Unii uznali za cel strategiczny uczynienie go-
spodarki UE najbardziej konkurencyjng i dynamiczng oparta na wiedzy, zdolng
do zréwnowazonego wzrostu gospodarczego. Osiagnigcie tego celu, zdaniem
Wojciecha Zgliczynskiego (2010), bylo mozliwe dzigki przeksztalceniom sys-
temow edukacji. Polityka edukacyjna stala si¢ elementem polityki rynku pracy.
Zasadniczy wymiar strategii lizboriskiej sformulowano w podcelach m.in. przez:

— tworzenie spoleczenstwa informacyjnego;

— powstanie Europejskiego Obszaru Badan i Innowagji;

— sprzyjanie tworzeniu i rozwojowi innowacyjnych przedsiebiorstw;
- edukacje dla zycia i pracy w spoleczenistwie opartym na wiedzy;

- promocj¢ zaangazowania spolecznego (Czerwinska, 2004, s. 1).

By unikna¢ przepasci miedzy tymi, ktérzy maja dostep do nowej wiedzy,
i tymi, ktorzy sa z niej wylaczeni, nalezalo podja¢ zadania na rzecz promowania
szerszego dostepu do wiedzy oraz na rzecz walki z bezrobociem. Inwestowanie
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w zasoby ludzkie bylo czescia planu dostosowywania europejskich systeméw
edukacji do potrzeb spoleczeristwa opartego na wiedzy (Budzynska, 2002,
s. 10-13). Strategia lizboriska zakladala, iz otwarcie europejskich rynkéw pracy
spowoduje chec zniesienia barier w uznawaniu kwalifikacji absolwentow szkot
wyzszych i okreséw odbytej nauki oraz przyspieszy przyjecie ulatwien w spra-
wie mobilnoéci studentéw.

Mimo wspierania przez Uni¢ krajéw czlonkowskich w reformowaniu sys-
teméw edukacyjnych okazalo sie po pieciu latach od wdrazania strategii lizbon-
skiej, ze pierwszy dlugoletni plan byl zbyt ambitny. Szereg sprzecznosci pomie-
dzy priorytetami, spowolnienie tempa gospodarki swiatowej i brak determinacji
panstw czlonkowskich Unii niekorzystnie wptywaly na implementacje postano-
wien strategii lizboniskiej (Wojcik-Augustyniak, 2017, s. 77; Piotrowski, 2012,
s. 40-41). Odstoniecie stabych punktow strategii lizboniskiej umozliwito mody-
fikacje dzialar zaplanowanych w kolejnym dlugoletnim (2010-2020) unijnym
planie strategii Europa 2020. José Manuel Barroso pisal we wstepie:

Musimy wierzy¢ w nasze mozliwoéci wytyczenia ambitnego programu, a nastep-
nie uruchomi¢ wszystkie wysitki, aby go zrealizowa¢. Komisja proponuje pig¢ wy-
miernych celéw na rok 2020, ktére nadadza kierunek calemu procesowi i zosta-
na przelozone na cele krajowe. Obejmuja one zatrudnienie, badania i innowacje,
zmiany klimatu i energie, edukacje oraz walke z ubéstwem (Barroso, 2010, s.2-3).

Celem strategii Europa 2020 bylo przeksztalcenie gospodarki Unii Europej-
skiej w konkurencyjna i dynamiczna na $wiecie. Zalozenia tego dtugofalowego
programu rozwoju spoleczno-gospodarczego UE obejmujacego lata 2010-2020
i zatwierdzonego przez Rade Europejska 17 czerwca 2010 roku opieraly sie
na trzech priorytetowych obszarach, ktére wzajemnie sie uzupelnialy:

1. inteligentnym rozwoju gospodarki opartej na wiedzy i innowacji, rozwoju
zrownowazonym,

2. rozwoju zréwnowazonym — dzialania zorientowane na wzrost konkuren-
cyjnosci oraz poprawe efektywnosci wykorzystania zasobéw w procesach
produkgji, przejscie na nowoczesne technologie eksploatacji zasobow $ro-
dowiska naturalnego,

3. rozwoju sprzyjajacym wlaczeniu spolecznemu w drodze zwiekszania ak-
tywnosci zawodowej, podnoszenia kwalifikacji, walki z ubéstwem, zapew-
niajacej spojnos¢ spoteczny i terytorialng (Gasz, 2014, s. 86).

Priorytety zawarte w dlugoletnich planach rozwoju strategii lizbonskiej
istrategii Europa 2020 koncentrowaly si¢ m.in. na inwestowaniu w kapitatludzki.
Powstanie Europejskiego Obszaru Badan i Innowacji, edukacja dla zycia i pracy
w spoleczenstwie opartym na wiedzy, wlaczenie spoleczne poprzez zwigkszanie
aktywnosci zawodowej, podnoszenie kwalifikacji wymusilo pokonanie wielu
barier instytucjonalnych, edukacyjnych, mobilnosci obywateli i innowacyjnych
idei. Aby te cele realizowac, z inicjatywy Unii Europejskiej powstaty programy
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edukacyjne, pozwalajace studentom panstw unijnych poprzez obnizenie kosz-
tow edukacji korzystanie ze swobody przemieszczania si¢ i podejmowania na-
uki w zagranicznych o$rodkach akademickich. Celem tych programéw od po-
czatku ich powstania bylo promowanie wyjazdéw kadry naukowej, budowanie
partnerskich relacji miedzy szkolami wyzszymi. Wspieranie mobilnosci w $ro-
dowisku akademickim wigzalo si¢ zawsze z edukacja jezykowq ze szczegdlnym
zwrdceniem uwagi na slownictwo specjalistyczne charakterystyczne dla kie-
runku studiéw. W rozszerzaniu wspoélpracy europejskiej w edukacji istotng role
odegrat przyjety przez wspdlnoty europejskie program Erasmus, 6wczeénie zna-
ny pod nazwa Socrates, ktérego realizacja odbyla si¢ w latach 1995-1999 (I faza
programu) i 2000-2006 (II faza programu), przyjeta decyzja Parlamentu Eu-
ropejskiego i Rady Europejskiej 24 stycznia 2000 roku (Dz. U. UE. L. z 2000 r.
Nr28,s. 1ze zm.).
Celem programu Socrates, wedlug Mariana Piotrowskiego, byto:

kreowanie europejskiego wymiaru w nauczaniu, powiekszanie kregu osobistych
doswiadczen o wiedze na temat innych krajéw Europy, rozwiniecie poczucia jed-
nosci z Europg oraz wspomaganie proceséw przystosowywania si¢ do nowych
warunkéw spotecznych i ekonomicznych w perspektywie zjednoczonej Europy
(Piotrowski, 1998, s. 103).

Uczelnie przystepujace do programu Erasmus podjely wspdlprace ze szko-
tami wyzszymi z panstw europejskich w ramach wymiany kadry akademickiej
i studentdw, a takze doswiadczen dotyczacych metod nauczania, zastosowania
nowoczesnych technologii informatycznych i innowacyjnych projektéw, or-
ganizowania sieci tematycznych jako ogélnoeuropejskich foréw dyskusyjnych
w zakresie okreslonych dyscyplin akademickich lub waznych probleméw inter-
dyscyplinarnych (Gancarz-Stasiak, 2004, s. 73-81). Danuta Topa, podkresla-
jac korzysci wynikajace z uczestnictwa w programie Erasmus, zwrdcila uwage
na Intensywne Kursy Jezykowe (EILC — Erasmus Intensive Language Courses)
organizowane dla studentéw uczestniczacych w wymianie programu Erasmus
w krajach, w ktérych méwi sie jezykami mniej rozpowszechnionymi (Topa,
2012, s. 141-142; Krajewski, 2004, s. 27). Zgodnie z Zaleceniem Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia si¢ przez cate Zycie zmienionego Zaleceniem Rady z dnia
22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cale zycienadrzednym zadaniem programu Erasmus byto ksztalcenie Europejczy-
ka, ktory zna inne kraje europejskie, inne kultury, postuguje sie¢ kilkoma jezyka-
mi i posiada wszechstronne wyksztalcenie (Bryla, 2021, s. 72-73; Dz. U. UE. L.
22006 r. Nr 394 poz. 10; Dz. U. UE. C. 22018 . Nr 189, poz. 1).

W dniu § grudnia 2003 roku powolano decyzja Parlamentu Europejskiego
i Rady na okres pieciu lat program Erasmus Mundus (Dz. U. UE. L. z 2003 r.
Nr 345, poz. 1). Wszystkie dzialania programu Erasmus Mundus (2004-2008)
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stanowily nieoceniong warto$¢, gdyz poprzez promocje europejskich studidw,
mobilnos¢ studentéw w Europie i migdzy Europa a tzw. krajami trzecimi niena-
lezacymi do Unii Europejskiej, Europejskiego Stowarzyszenia Wolnego Handlu
(EFTA) czy Europejskiego Obszaru Gospodarczego (EOG) krzewily wspét-
prace z uczelniami zlokalizowanymi w réznych czeéciach $wiata.

W latach 2009-2013 zgodnie z decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady
z dnia 16 grudnia 2008 roku (Dz. U. UE. L. z 2008 r. Nr 340, poz. 83) uru-
chomiono kolejna edycje programu Erasmus Mundus II, w ramach ktérego do-
finansowano wspdlne studia prowadzone przez konsorcja uczelni obejmujace
II stopien studiéw prowadzacy do uzyskania tytutu magistra i III stopien po-
zwalajacy otrzymad stopien naukowy doktora. Akcje drugiej edycji programu
edukacyjnego Erasmus Mundus wspieraly wspolprace szkol wyzszych w formie
prowadzenia wspolnych projektéw, ktorych gtéwnymi celami byly:

— poprawa jako$ci europejskiego szkolnictwa wyzszego;

— wspieranie mobilno$ci miedzy uczelniami;

- finansowanie dzialan zwigkszajacych atrakcyjno$¢ europejskich uczelni;

— kreowanie Europy jako edukacyjnego centrum doskonalosci;

- wspieranie dialogu miedzykulturowego i wzajemnego zrozumienia z kraja-

mi trzecimi;

— promowanie uczenia si¢ jezykdéw i réznorodnosci jezykowej wsrdd uczest-
nikéw programu;
~ monitorowanie postepéw w zakresie kompetencji jezykowych (Promo-

ga..., 2012, s. 4-7).

Od roku 2014 wiekszo$¢ dzialan programu Erasmus Mundus, programu
Milodziez w dziataniu, programu Tempus, programu Alfa, programu Edulink
i innych programéw wspolpracy z krajami uprzemyslowionymi w dziedzinie
szkolnictwa wyzszego i przyjetego 15 listopada 2006 roku przez Parlament Eu-
ropejski i Rade Europejska programu Uczenie si¢ przez cale zycie (Dz. U. UE. L.
22006 r. Nr 327, poz. 45 ze zm.) zostalo objete nowym ramowym programem
Erasmus+ (2014-2020). Warto zauwazy¢, ze w sklad nowego programu Ucze-
nie si¢ przez cate zycie (Lifelong Learning Programme — LLP) weszly cztery pro-
gramy sektorowe: Comenius (sektor o$wiaty), Erasmus (sektor szkolnictwa wyz-
szego), Leonardo da Vinci (sektor ksztalcenia zawodowego), Grundtvig (sektor
ksztalcenia dorostych) — wspierane przez migdzysektorowe moduly promujace
nauke jezykow obcych i wykorzystanie nowych technologii w edukacji.

Program Erasmus+ wspieral osiagniecie celow strategii Europa 2020, w tym
wyznaczonego w niej gléwnego celu w dziedzinie edukacji, zréwnowazonego
rozwoju krajéw partnerskich w dziedzinie szkolnictwa wyzszego; promowania
europejskich wartosci zgodnie z art. 2 Traktatu o Unii Europejskiej. W ramach
programu Erasmus+ popierano dziatania stuzace przejrzystoéci i uznawalno-
$ci kwalifikacji, m.in. Europass, Youthpass, Europejski system transferu i aku-
mulacji punktéw w szkolnictwie wyzszym (ECTS - European Credit Transfer
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System), Europejski system transferu osiqgnie¢ w ksztalceniu i szkoleniu zawodo-
wym (ECVET — European Credit System for Vocational Education and Training),
Europejskie Stowarzyszenie na rzecz Zapewnienia Jako$ci w Szkolnictwie Wyz-
szym (ENQA - European Association for Quality Assurance in Higher Educa-
tion), Europejskie ramy kwalifikacji (EQF — Europan Qualifications Framework)
(Erasmus+...,2020, s. 7-8).

Gléwnym celem tych narzedzi bylo i nadal jest stworzenie mozliwosci fa-
twiejszego rozpoznawania i uznawania umiejetnosci w réznych krajach i syste-
mach ksztalcenia oraz na rynku pracy bez wzgledu na to, w jaki sposob kwa-
lifikacje zostaly zdobyte, np. w trakcie formalnego ksztalcenia czy w wyniku
innych doswiadczen edukacyjnych, jak e-ksztalcenie, doswiadczenie zawodo-
we. Narzedzia umozliwiaja réwniez reagowanie na nieznane wcze$niej zjawiska,
jak: umiedzynarodowienie edukacji, stosowanie cyfrowych narzedzi, projekto-
wanie programéw zgodnych z potrzebami oséb uczacych sie, mobilno$¢ stu-
dentéw i kadry z krajéw partnerskich (Erasmus+...,2020, s. 7). Wspélne studia
magisterskie Erasmus Mundus, projekty majace wplyw na modernizacje i umie-
dzynarodowienie szkolnictwa wyzszego z uwzglednieniem krajow sasiaduja-
cych z Unia Europejska sa dzialaniami, ktorych celem jest inspirowanie naucza-
nia, badan i dyskusji dotyczacych europejskiego ksztalcenia akademickiego,
ktore moga sie toczy¢ pod warunkiem zlikwidowania barier jezykowych. Znie-
sieniu barier w komunikacji maja sluzy¢ poprawa nauczania i uczenia si¢ jezy-
kéw obcych, wspieranie réznorodnosci jezykowej Unii i $wiadomosci mie-
dzykulturowej. Lepsza znajomos¢ jezykow obcych przyczynia si¢ do aktywnego
uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Zakres zainteresowania edukacja Unii Europejskiej jest bardzo szeroki i do-
tyczy kazdego obszaru ksztalcenia, w tym szczegdlng uwage przywddcy unijni
poswiecaja szkolnictwu wyzszemu. Z uwagi na ré6znorodnos¢ systeméw eduka-
cji krajéw Unii i potrzebe respektowania niezalezno$ci w polityce edukacyjnej
Unia stosuje metode otwartej koordynacji. Metoda ta umozliwia uzgadnianie
przez kraje czlonkowskie wspdlnej polityki. ,Ustalane reguly przybieraja for-
my zalecen, rekomendacji, programow itp. i s bardziej polityczne niz prawnie
wigzace i jako takie stanowia przyklad ,miekkiego prawa” (Zgliczynski, 2010,
s. 71). Przyjecie i realizacja rozwigzah wypracowywanych wspélnie na szczeblu
unijnym umozliwia europejskim instytucjom o charakterze ponadnarodowym
ingerencje w obszarze szkolnictwa wyzszego, natomiast z drugiej strony przyje-
te rozwigzania pozwalaja paiistwom narodowym na zachowanie niezaleznosci
i swobode w interpretowaniu dokumentow.

Z chwilg przystapienia Polski do Unii Europejskiej w dniu 1 maja 2004 roku
edukacja i system o$wiaty w Polsce zostaly objete zaleceniami Parlamentu Eu-
ropejskiego. Polska, korzystajac z funduszy unijnych, wiaczyla sie aktywnie
w nurt reform edukacyjnych, stara si¢ implementowac zalecenia Unii, uwzgled-
niajac specyfike polskiego systemu edukacyjnego. Sledzenie zmian dotyczacych
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reformowania europejskiego systemu edukacji, aktywne uczestniczenie w spo-
tkaniach migedzynarodowych, w edukacyjnych programach Unii wymaga przy-
gotowania merytorycznego pod wzgledem jezykowym. Bez bieglego postu-
giwania si¢ jezykami obcymi w kontekscie zawodowym nie da si¢ wdrazaé
reform w odniesieniu do proponowanych strategii rozwoju i programéw unij-
nych oraz akademickiej wymiany doswiadczen, ktérej podstawa jest dialog
wérod spolecznoséci akademickiej. Warunkiem powodzenia zmian w szkolnic-
twie wyzszym jest takze zaréwno zaangazowanie europejskich przywoédcow
i instytucji, jak i dzialania podejmowane przez politykéw odpowiedzialnych
za edukacje akademicka na szczeblu krajowym.

1.4. Ksztalcenie akademickie w Polsce jako czes¢
Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego

Edukacja staje si¢ jednym z wazniejszych, jesli nie najwazniejszym wyzwaniem przy-
szlosci dla polskiego spoleczeristwa i paristwa.

(Golinowska, 2019, s.119)

Transformacja Polski na przetomie lat 80. i 90. zapoczatkowala okres prze-
mian w polskim szkolnictwie wyzszym. Podpisany przez Rzeczpospolita Pol-
ska 16 grudnia 1991 roku Uklad europejski okreslit zakres wspoldziatania
z Unig Europejska w dziedzinie edukacji. Art. 76 przewidywal wspodlprace,
ktéra miala przyczynia¢ sie do podnoszenia poziomu ogdlnego wyksztalce-
nia i kwalifikacji zawodowych w Polsce z uwzglednieniem priorytetéw ,strony
polskiej” i ,sprzyja¢ bezposrednim kontaktom miedzy uczelniami oraz miedzy
uczelniami a przedsigbiorstwami, przeplywowi i wymianie nauczycieli, studen-
tow, personelu administracyjnego, zapewnieniu praktyk zawodowych i szkole-
nia za granicg, pomaga¢ w tworzeniu programow nauczania, w opracowywaniu
materialéw do nauczania i w wyposazeniu uczelniiszkot. Wspoélpraca miala row-
niez na celu wzajemne uznanie okreséw studiéw i dyploméw” (Dz. U.z 1994 r.
Nr 11, poz. 38 ze zm.). Akt ten nie obowiazuje z dniem 1 maja 2004 roku.

Polska jako sygnatariusz Deklaracji boloriskiej zobowiazala sie respektowac
i wdraza¢ postanowienia bolonskie, budujac tym samym europejska przestrzen
szkolnictwa wyzszego i przyczyniajac si¢ do utworzenia w 2010 roku Europej-
skiego obszaru szkolnictwa wyzszego (EOSW). EOSW skierowany jest przede
wszystkim do studentéw i nauczycieli akademickich, przed ktérymi otworzy-
ly sie nowe mozliwosci ksztalcenia i podnoszenia kwalifikacji.

Polska uczestniczyla w programach edukacyjnych Wspdlnoty od poczatku
transformacji. Od 1998 roku w ramach programu Erasmus — Socrates (a obec-
nie Erasmus+) dokonywala sie¢ wymiana kadr dydaktycznych i studentéw
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z zagranicznymi uczelniami, prowadzone byly dzialania o charakterze pilotazo-
wym, zwigzane z wdrazaniem Deklaracji bolofiskiej. Polscy ministrowie eduka-
cji brali udziat w cyklicznie odbywajacych sie konferencjach, zobowiazujac sie
do koordynacji polityki edukacyjnej, tak aby systemy szkolnictwa wyzszego
stawaly si¢ latwiej poréwnywalne, bardziej konkurencyjne i atrakcyjne w ska-
li $wiatowe;j.

Polska podjefa dzialania majace na celu wdrazanie postanowien procesu
bolonskiego w ramach Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego. Do prioryte-
tow zaliczono m.in. przyjecie systemu czytelnych i porownywalnych tytuléw
zawodowych (licencjat, inzynier, magister), wspolne ksztalcenie, wprowa-
dzenie suplementu do dyplomu. Propozycja suplementu do dyplomu poja-
wila si¢ w Polsce w roku akademickim 2000/2001 pilotazowo. Od 1 stycznia
2008 roku do 1 pazdziernika 2019 roku zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 lipca 2004 roku w sprawie rodzajéw dyplo-
méw i tytuléw zawodowych oraz wzoréw dyploméw wydawanych przez uczelnie
(Dz. U. 2 2004 r. Nr 182, poz. 1881 ze zm.) absolwenci studiéw mogli otrzy-
mac dyplom ukonczenia studiéw skladajacy sie z czeéci A dyplomu ukonczenia
i czgéci B suplementu, ktéry mial doprecyzowad umiejetnosci i kompetencje
zawodowe absolwenta. Suplement zostal opracowany wspdlnie przez Komisje
Europejska, Rade Europy i UNESCO/CEPES (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization/Centre Européen pour I'Enseignement
Supérieur) (Krajewski, 2004, s. 21-22). Od 1 pazdziernika 2019 roku wyda-
wane s3 wylacznie nowe wzory dyploméw ukoniczenia studiéw i suplementéw.
Art. 77 ust. 1 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku — Prawo o szkolnictwie wyzszym
i nauce stanowi, iz: , Absolwent studiéw otrzymuje dyplom ukonczenia studiéw
na okre$lonym kierunku i profilu potwierdzajacy wyksztalcenie wyzsze oraz ty-
tut zawodowy (...)” Zgodnie z tym samym art. 77 ust. 2: ,W terminie 30 dni
od dnia ukonczenia studiéw uczelnia wydaje absolwentowi dyplom ukoriczenia
studiéw wraz z suplementem do dyplomu oraz ich 2 odpisy, w tym na wnio-
sek absolwenta — ich odpis w jezyku obcym”. Ustawodawca zaznaczyt réwniez,
wart. 77 ust. 3 ustawy o szkolnictwie wyzszym, ze ,Wz6r do dyplomu zatwier-
dza senat” (Dz. U. 22022 r., poz. 574 ze zm.).

Suplement wydawany do oryginalu dyplomu i do kazdego odpisu od 2005
byt dostepny takze w jezykach obcych: angielskim, francuskim, hiszpariskim,
niemieckim i rosyjskim, a od 1 pazdziernika 2019 roku uczelnie s3 zobligowane
do wystawienia odpisu dyplomu ukoriczenia studiéw i suplementu w kazdym
jezyku obcym, wnioskowanym przez absolwenta.

Z wydawania suplementu wynika wiele korzysci. Suplement:

- jest Zrédlem informacji dla pracodawcéw lub wladz uczelni na temat prze-
biegu studidw, osiagni¢¢ absolwenta, poziomu wiedzy, umiejetnosci, kom-
petencji nabytych w trakcie studiéw i uprawnien zawodowych,

- umozliwia pracodawcy zorientowane sig, czy absolwenci tego samego kie-
runku na réznych uczelniach maja identyczng wiedze i umiejetnosci,
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- ulatwia pracodawcy réwniez zagranicznemu wlasciwie oceni¢ kwalifikacje
absolwenta uczelni i poréwna¢ z innymi kandydatami,

— czyni posiadacza mobilnym na krajowym i zagranicznym rynku pracy,

— jest dokumentem rozpoznawalnym i poréwnywalnym w Europejskim ob-
szarze szkolnictwa wyzszego.

Suplement przynosi nie tyko absolwentom korzysci, ale z punktu widze-
nia uczelni jest formg prezentacji danej szkoly wyzszej i wzmacnia jej wizeru-
nek jako instytucji wspierajacej mobilnoé¢ absolwentéw (Suplement..., 2011,
5. 18-10).

Polska zobowiazala sie¢ w Deklaracji bolotiskiej do wprowadzenia organiza-
cji systemu ksztalcenia opartego na dwoch cyklach studiéw I i II stopnia:
na poziomie nizszym (undergraduate) umozliwiajacym uzyskanie tytutu licen-
cjata i poziomie wyzszym (graduate) zakoiczonym tytulem magistra (Krajew-
ski, 2004, s. 22). Minimalny czas trwania studiéw I stopnia okreslony zostat
na okres trzech lat, jednak niektére kierunki, np. studia prawnicze, medyczne,
moga by¢ prowadzone tylko w trybie jednolitym i nie wymagaja konieczno-
$ci stosowania modelu 3 plus 2. Na kierunkach inzynierskich studia na I stop-
niu trwaja 3,5 roku, a na II stopniu 1,5 roku. Wprowadzenie dwustopniowych
studiéw umozliwia zwigkszenie elastyczno$ci systemu ksztalcenia i tworzenie
indywidualnych $ciezek ksztalcenia (Krasniewski, 2009, s. 17). Piecioletnie
studia moglyby stanowi¢ przeszkode w elastycznym przystosowaniu wiedzy
absolwentéw do realiow rynku. Gdy tymczasem polska gospodarka wymaga
ksztalcenia kadr na poziomie ponadmaturalnym w mozliwie krétkich i zindy-
widualizowanych cyklach, ktére pozwalaja na szybkie reagowanie na potrzeby
spoleczenstwa i rynku pracy.

Wedlug stanu w dniu 31 grudnia 2018 roku w polskich uczelniach ksztalci-
lo si¢ 1230 254 studentéw (zob. tabela 3).

Tabela 3. Studenci w roku 2018/2019 wedtug formy studiéw

Wyszczegolnienie S?udia . Stu.dia Ogoélem
stacjonarne | niestacjonarne

Liczba studentow 809 259 420995 1230254
Studia I stopnia — licencjackie 330 666 166 601 497 267
Studia I stopnia — inzynierskie 210 567 79 409 289976
Studia I stopnia — razem 541233 246010 787 243
Studia II stopnia 162462 133416 295878
Jednolite studia magisterskie 102 190 40133 142323

Zrédlo: opracowanie wlasne wedlug (Szkoly wyzsze..., 2019, s. 18).
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Nastudiach stacjonarnych zarejestrowano 809 259 oséb, czyli 65,8% studiu-
jacych, natomiast na niestacjonarnych 420 995 studentéw, co stanowito 34,2%.
Blisko 64,0%, tj. 787 243 studentéw wybrato studia I stopnia, z tej grupy wiek-
sz0$¢ zdecydowala sie na studia licencjackie (497 267), pozostali wybrali stu-
dia inzynierskie (289 976). Na studiach II stopnia ksztalcilo si¢ 295 878, czy-
li 24,1% studentéw, a na magisterskich jednolitych 142 323, tj. 11,6%. Studia
z dyplomem magisterskim ukonczyto 35,7 % studentdéw, co jest nieco ponizej
zalecen w strategii Europa 2020, wedlug ktérej ,,co najmniej 40% osob z mlode-
go pokolenia powinno zdobywa¢ wyzsze wyksztalcenie” (Barroso, 2020, s. ).

Nizszy wynik absolwentéw szkot wyzszych niz oczekiwany zgodnie ze stra-
tegia Europa 2020 byt spowodowany m.in. tym, iz niektérzy studenci z réznych
wzgledow po studiach I stopnia przerywali lub konczyli nauke, rozpoczynajac
prace zawodowa. 50% studentéw studiéw I stopnia, ktérzy zdecydowali sie
na kontynuacje, deklarowali che¢ studiowania na tym samym kierunku.

Polska zobligowata sie¢ do wprowadzenia w szkolach wyzszych systemu
transferu i akumulacji punktéw zaliczeniowych - kredytowych i korzysta-
nia z niego (European Credit Transfer and Accumulation System — ECTS).
System ECTS zostal wprowadzony w 1989 roku w ramach pilotazowego pro-
jektu w programie Erasmus w celu ulatwienia zaliczania okresu studiéw reali-
zowanych w zagranicznej uczelni. Zorientowany na studenta system ECTS stu-
zy przejrzystoéci procesu i efektow ksztalcenia. Efekty ksztalcenia/uczenia sie
odnosza sie do deskryptoréw pozioméw w krajowych i europejskich ramach
kwalifikacji i okreslaja, co student powinien wiedzie¢, rozumiec i potrafi¢ po po-
mys$lnym zakoriczeniu procesu ksztalcenia (ECTS..., 2009, s. 1).

O punktowym systemie akumulacji i przenoszenia osiggni¢¢ studenta in-
formuje najpierw art. 165 Ustawy z dnia 27 lipca 2005 roku — Prawo o szkolnic-
twie wyzszym (Dz.U.22017 r., poz. 2183 ze zm.) i art. 67 Ustawy z dnia 20 lipca
2018 roku — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2022 r., poz. 574
ze zm.). W Polsce system punktowy ECTS jest stosowany od 1 stycznia
2007 roku obowiazkowo na mocy rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego. Punkty ECTS odzwierciedlaja naktad pracy studenta. Okreslajg czas,
jaki przecigtny student potrzebuje do osiagnigcia efektéw ksztalcenia przewi-
dzianych w programie studiéw do zaliczenia zaje¢ (wyktady, seminaria, zajecia
praktyczne, samodzielna nauka). Jesli do ukoniczenia studiéw niezbedne jest
odbycie praktyki zawodowej lub stazu, to efekty ksztalcenia i naktad pracy stu-
denta wymagaja przyznania punktéw (ECTS, 2009, s. 24). ,Punkty moga by¢
gromadzone (akumulacja) w celu uzyskania kwalifikacji lub dyplomu, zgodnie
z decyzja danej instytucji przyznajacej tytuly lub stopnie naukowe” (ECTS,
2009, s. 13). Zakumulowane przez studentéw punkty zapisywane s3 w uczelnia-
nym wykazie zaliczen, ktéry dokumentuje osiagniecia studentéw na poszcze-
gélnych etapach ksztalcenia. ,Punkty przyznane w jednym programie moga
zostaé przeniesione do innego programu (transfer) oferowanego przez te sama
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lub inng instytucje¢” (ECTS, 2009, s. 13). System ECTS sluzy zaréwno studen-
tom studiujacym jedynie w macierzystej uczelni, jak i studentom odbywajacym
cze$¢ studidw w innej uczelni krajowej lub za granica. Mozliwo$¢ przenosze-
nia akumulowanych punktéw z jednej uczelni do drugiej sprzyja mobilnosci
w obrebie krajéw, miast i regionéw oraz zmianie uczelni (Grzelak i Roszko-
Waijtowicz, 2017, 5. 282).

Promowanie mobilnosci studentéw i nauczycieli akademickich po-
przez likwidowanie przeszkoéd utrudniajacych swobode przemieszczania sie
to kolejny cel zawarty w Deklaracji bolotiskiej i zadanie Europejskiego obszaru
szkolnictwa wyzszego. Mobilnoé¢ stanowi podstawe polityki edukacji i ksztalce-
nia w Unii Europejskiej. Sztandarowy program Unii w dziedzinie edukacji Era-
smus, a 0od 2014 roku Erasmus+ (2020, s. 30-33) wspiera mobilnos¢ studentéw
i pracownikow uczelni, wszelkie projekty wspotpracy szkot wyzszych z udzia-
lem instytucji i organizacji zwiazanych ze szkolnictwem wyzszym.

Nadzé6r nad programem w Polsce sprawuje Ministerstwo Edukacji i Na-
uki, a za realizacj¢ na poziomie krajowym odpowiada Fundacja Rozwoju Sys-
temu Edukacji (FRSE). Partnerami FRSE s3 w polskich uczelniach uczelniani
koordynatorzy programu Erasmus — pracownicy biur wspolpracy z zagranica,
a na poziomie uczelni wydzialowi lub instytutowi koordynatorzy programu
(Krasniewski, 2009, s. 78-82). Najbardziej aktywna ogélnoeuropejska organi-
zacja studencka Sie¢ Studentéw Erasmusa — Erasmus Student Network (ESN)
ma swoj oddzial w Polsce i swoje sekcje w polskich uczelniach. Postulat wpro-
wadzenia systemu ,latwo czytelnych” i poréwnywalnych stopni (dyploméw),
realizowanych poprzez wydawanie suplementu do dyplomu sprzyja mobilno-
$ci. Uczelnie, ktérym Komisja Europejska przyznata Karte Erasmusa dla szkol-
nictwa wyzszego (Erasmus Charter for Higher Education)’, s3 uprawnione
do ubiegania si¢ o fundusze na dofinansowanie dzialai przewidzianych w pro-
gramie Erasmus, moga prowadzi¢ wymiane studentéw, pracownikéw, organi-
zowa¢ kursy jezykowe dla zagranicznych studentéw. Uczestnicza w projektach
Erasmusa zwiazanych z powstaniem nowych programéw nauczania, rozwojem
potencjalu badawczego i wspdlpraca z przemystem. Polscy studenci biora udziat
w atrakcyjnych programach, akcjach przygotowanych przez Unie Europejska.
Projekty wspolpracy z pozaeuropejskimi krajami partnerskimi obejmuja wyjaz-
dy i przyjazdy studentéw na studia na okres od 3 do 12 miesiecy. Korzystajac

¢ Karta Erasmusa dla Szkolnictwa Wyzszego (Erasmus Charter for Higher
Education — ECHE) jest najwazniejszym dokumentem wydawanym przez Komi-
sje Europejska, ktéry uprawnia uczelnie do prowadzenia wszelkich dzialann w latach
2021-2027, w ramach programu Erasmus+. Bez tego dokumentu program Erasmus
praktycznie nie moze funkcjonowad.
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z prawa mobilnosci, maja nowe mozliwosci ksztalcenia i podnoszenia swoich
kwalifikacji. Z programu Erasmus korzystaja takze nauczyciele akademiccy, kto-
rzy prowadza zajecia w zagranicznych uczelniach. Tabela 4 ilustruje procentowy
udzial studentéw wyjezdzajacych z Polski w latach 1998-2017 na praktyki i stu-
dia zagraniczne.

Tabela 4. Procentowy udzial wyjezdzajacych studentéw z Polski na praktyki i studia
zagraniczne w stosunku do liczby studentéw

1998/99 (2001/02|2005/06 (2010/11|2014/15|2015/16|2016/17

Liczba 1274,0 | 1584,8 | 1953,8 | 1841,3 | 14694 | 1405,1 | 1348,8
studentéw
Mobilnoéé

! 1426 | 4322 | 9974 | 14245 | 16748 | 15084 | 15323
studentéw

% wskaznik

mobilnodci 0,11 0,33 0,5 0,77 1,14 1,07 1,13

Zrédto: opracowanie wlasne.

Od poczatku programu 1998/99 liczba studentéw polskich odbywajacych
praktyki i studia zagraniczne systematycznie zwigksza si¢. W przeciagu pierw-
szych 10lat wzroslailo$¢ wyjezdzajacychz 1426 do 14245 0s6bwroku2010/11.
Wigazalo sie to z coraz wigksza liczba polskich uczelni, ktére tworzono w okre-
sie transformacji. W roku akademickim 1998/99 bralo udzial 46 uczelni w wy-
mianie zagranicznej, dekade pdzniej 256. Polscy studenci Erasmusa stanowili
w 1998/99 jedynie 0,11% w stosunku do ogétu studentéw studiujacych w kraju,
aw roku 2005/06 juz 0,5%. Procentowy wzrost skali mobilno$ci byt nadal poni-
zej Sredniej europejskiej, ktora w latach 2006/07 wynosila 0,8%. Niski odsetek
mobilnosci polskich studentéw wynikal z faktu, iz w zestawieniach uwzglednia-
no studentdéw niestacjonarnych. Studenci studiéw niestacjonarnych stanowili
wowczas ponad polowe wszystkich studentow, rzadko wyjezdzali na stypen-
dium, obawiajac sie utraty pracy. Od 2010 roku liczba studentéw wyjezdzaja-
cych za granice ustabilizowala si¢ na poziomie 14 000-16 000, srednio zatem
15 000 studiujacych decydowalo si¢ na weryfikacje swojej wiedzy i umiejet-
nosci za granica. Przewazajaca wigkszos¢ studentéw wyjezdzala w celu odby-
cia czesci studiow. Od 2007 roku polscy studenci wyjezdzali takze na praktyki
w przedsiebiorstwach. Od startu programu Erasmus do 2019 roku skorzystalo
z jego mozliwosci 235 000 studentdéw polskich uczelni. Zmieniala si¢ tez struk-
tura geograficzna wyjazdéw (zob. tabela S).
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Tabela S. Kierunki wyjazdéw polskich studentéw za granice

Lp. 2008 2018 2018
1. Niemcy Wielka Brytania Hiszpania
2. Wielka Brytania Niemcy Wilochy
3. Francja Holandia Niemcy
4. USA Dania Portugalia
S. Wiochy Francja Czechy

Zrodlo: Szwatek i Mrozek, 2018, s. 33.

W 2008 roku najwiecej osob, tj. 38,3%, wyjechato do Niemiec, 20,6% pol-
skich studentéw wybieralo Wielka Brytanie, nastepnie Francje, USA, Wto-
chy. Az 73,70% studentéw zdecydowalo si¢ na pobyt w czterech krajach Unii
Europejskiej ze wzgledu na latwiejszy dostep do uczelni i rynkéw pracy
Unii Europejskiej niz USA (26,30%). W 2015 roku krajem docelowym numer 1
byta Wielka Brytania ze wskaznikiem 41%. Ponad polowe mniejsza popular-
noscia cieszyly sie Niemcy — jedynie 18%. Kolejne kraje, do ktérych wyjezdzali
studenci z Polski, to Holandia (7%), Dania (7%), Francja (6%) (Mobility Score-
board..., 2016, s. 89). Nowy trend mobilnosci wiazal si¢ z dobra znajomoscia
jezyka angielskiego wyjezdzajacych i prestizem uczelni angielskich. Po wejsciu
Polski do Unii zagraniczne uczelnie, szczegélnie angielskie, zintensyfikowa-
ly rekrutacje wéréd polskich studentéw. Wraz z opuszczeniem Unii Europej-
skiej przez Wielka Brytania zainteresowanie angielskimi uczelniami ze wzgledu
na ich rezygnacje z udzialu w akademickim programie Erasmus i zwiekszonym
kosztem studiéw zmalalo. Natomiast wzrosta che¢ wyjazdu do krajéw Europy
Potudniowej. W 2018 roku najpopularniejsze okazaly si¢ instytucje szkolnic-
twa wyzszego w Hiszpanii, Wtoszech, Portugalii i Niemiec. Dokonujac wyboru,
studenci uwzgledniali polozenie geograficzne i klimat, otwarto$¢ mieszkancow
tych krajéw na inne kultury. Pozostali studenci wybierali ze wzgledu na niewiel-
ka odlegtos¢ kraje sasiadujace z Polska: Niemcy, Czechy, Stowacje (Szwalek
i Mrozek, 2019, s. 33).

Polscy studenci dostrzegaja wiele korzysci zwiazanych z mobilnoscia.
Do najczesciej wymienianych, wedtug stanu badan z 31 grudnia 2018 roku, za-
liczyli:

— dostrzeganie wartosci innych kultur,

- nabycie zdolno$ci rozwigzywania probleméw w trudnych lub nietypowych
sytuacjach,

- planowanie i samodzielne kierowanie procesem nauki,

— rozwijanie pomystéw i wcielanie w zycie (Szwalek i Mrozek, 2019, s. 33).
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We wcze$niejszych badaniach studenci podkreslali jako zalety wyjazdow
praktyczne wykorzystanie nauki jezyka i podnoszenie poziomu jego znajomo-
éci, a takze wigksze szanse na krajowym i zagranicznym rynku (Matkowska,
2011, s. 64-64).

Wspélpraca na arenie miedzynarodowej miedzy instytucjami szkolnic-
twa wyzszego wplywa na podniesienie standardéw jakosci ksztalcenia i przy-
czynia si¢ do konstruktywnej oceny programéw ksztalcenia. W roku szkolnym
1996/97 Polska wraz innymi krajami Unii Europejskiej brala udziat w dziata-
niach przygotowawczych w programie Socrates. W pierwszej edycji programu
Erasmus Mundus (2004-2008) dofinansowano realizacje 103 programéw stu-
diéw spelniajacych zasady europejskich studiéw magisterskich, w 15 z nich
uczestniczylo 8 polskich uczelni: Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Wro-
clawski, Uniwersytet Jagielloniski, Uniwersytet L6dzki, Politechnika Warszaw-
ska, Politechnika Wroctawska, Politechnika Lubelska, Politechnika Gdanska.
Na uwage zasluguje 21 projektéw realizowanych od 2010 roku w ramach
programu Erasmus Mundus II, ktore zostaly wybrane w konkursach w latach
2010-2012 ocenianych przez ekspertéw Komisji Europejskiej. Cecha tych pro-
jektow byl ich wymiar europejski lub $wiatowy. Polska uczestniczyla w czte-
rech projektach’.

Wspolne projekty realizowane na przestrzeni co najmniej dwoch lub trzech
lat byly szansa dla uczelni polskich na podniesienie jakos$ci procesu ksztalce-
nia i badan naukowych w nowej globalnej przestrzeni edukacyjnej i badawczej,
w ktorej o jakosé¢ oferty dydaktycznej rywalizuja nie tylko europejskie uniwersy-
tety i instytucje szkolnictwa wyzszego, ale takze uczelnie z innych kontynentéw.
Umiejetno$¢ przyciagania zagranicznych studentéw i wykwalifikowanej kadry
naukowej, umiedzynarodowienie wynikéw prowadzonych badan naukowych
i zaangazowanie w proces dydaktyczny na uczelniach zagranicznych staly si¢
symbolem atrakcyjnosci i innowacyjnosci (Pietras, 2017, s. 81). Polscy stu-
denci uczestniczacy w programach edukacyjnych Unii Europejskiej wpisuja si¢
w ogdlno$wiatowa tendencje wzrostu liczby studiujacych za granica. W rankin-
gu okre§lonym wspoélczynnikiem umiedzynarodowienia, oznaczajacego udziat
studentéw zagranicznych w ogélnej liczbie studentéw studiujacych w danym
panstwie, Polska w roku 2015 zajela dopiero 24. pozycje® z wynikiem 1,97%,
tuz za Hiszpania bedaca na 23. miejscu z udzialem 2,43%. Polske wyprzedzi-
ly w regionie $rodkowo-europejskim Stowacja z 5,62% (na 15. miejscu), We-
gry z 7,04% (na 12. miejscu), Litwa z 3,04% (na 21. miejscu) (Pietras, 2017,

7 ‘W projektach uczestniczyly: Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Poli-
technika Warszawska, Szkola Gléwna Handlowa SGH, Uniwersytet Jagiellorski.

¥ Dane OECD z 2015 r. (OECD - Organisation for Economic Cooperation and
Development — Organizacja Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju).
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s. 84-85). Srednia dla krajéw Organizacji i Wspélpracy Gospodarczej i Rozwo-
ju (OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development) wy-
nosita wowczas 8,38%. Wynik ten pokazal zalegtosci, jakie polskie szkolnictwo
wyzsze ma do nadrobienia (Kostecka, 2018).

Stopien umiedzynarodowienia polskich uczelni’ jest mierzony wieloma
wskaznikami, do ktorych zalicza sie takze, oprocz wyjezdzajacych polskich stu-
dentéw na studia i praktyki zagraniczne, liczbe cudzoziemcow studiujacych
na polskich uczelniach. Rozpatrujac mobilnos¢é, warto podkresli¢, iz Polska
staje si¢ z uwagi na niskie koszty utrzymania i dobrze rozwiniety infrastruktu-
re osrodkow akademickich atrakcyjnym krajem dla studentéw zagranicznych
i dzieki odpowiedniej promocji moze wlaczy¢ sie¢ w rywalizacje, ktdrej ce-
lem jest zainteresowanie cudzoziemcéw ksztalceniem w polskich uczelniach.
W 2015 roku po raz pierwszy zmienila si¢ proporcja miedzy wyjazdami pol-
skich studentéw a przyjazdami zagranicznych. W 2018 roku do Polski przyje-
chalo 17 000 zagranicznych studentéw. Do wzrostu liczby studentéw zagranicz-
nych przyczynilo sie kilka czynnikéw:

— poprawa oferty edukacyjnej w jezyku angielskim oraz aktywnej promo-
cji polskich uczelni za granica,

— zmiana przepiséw zwigzanych z legalizacja pobytu i jego przedluzania
dla studentéw spoza Unii Europejskiej,

— nagla$nianie w mediach i kampaniach promocyjnych indywidualnych przy-
padkéw cudzoziemcow, ktorzy ukonczyli w Polsce studia i odniesli sukces
(Duszczyk, Zotedowski, 2010, s. 3),

— uproszczenie procedury zatrudniania cudzoziemcéw w Polsce oraz ogra-
niczenie liczby dokumentéw zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Pracy
i Polityki Spolecznej z dnia 2 lutego 2009 roku (Dz. U. z 2009 r. Nr 21,
poz. 114),

- uznawalnos¢ polskiego dyplomu w Unii Europejskiej.

W polskich uczelniach najliczniejsza grupe cudzoziemcéw stanowia stu-
denci z Europy (78%). Sa to przede wszystkim ,0soby wywodzace si¢ z krajéw
bytego Zwiazku Radzieckiego, ktérych przodkowie w nastepstwie powojen-
nych przesiedlen ludnosci polskiej w gltab ZSRR i przesunieé¢ granic panstwa
polskiego ku zachodowi pozostali poza granicami Polski (Gonda, 2012 s. 1-5).
Wykres 1 przedstawia procentowy udzial studentéw zagranicznych w 2018 roku
w ksztalceniu oferowanym przez szkolnictwo wyzsze w Polsce.

® ‘W 2015 r. Polskie Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przyjelo stra-
tegie dziatann pod nazwa ,Program umiedzynarodowienia szkolnictwa wyzszego” /
NAVA Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej ,Kierunkowy plan dziatari na lata
2021-2027", Warszawa 2001.
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Wykres 1. Studenci cudzoziemscy w Polsce w roku 2018/19

Pozostate
28,7%

Ukraina

Czechy 50,1%

2,1%
Turcja
2,5%
Hiszpania
2,7%
Indie
4,6% Biatorus
9,3%

Zrédlo: Szkoly wyzsze..., 2019, s.22.

Ponad polowa studiujacych pochodzita z Ukrainy (50,1%), dlatego uzywa-
no takze okreslenia ,ukrainizacja” polskich uczelni. Druga dominujaca grupe
(9,3%) stanowili Biatorusini. Studenci z Europy Srodkowo-Wschodniej, ktérzy
zazwyczaj podejmuja studia w Polsce, maja czesto korzenie polskie, tzn. sg po-
chodzenia polskiego. W mys] prawa sa to osoby deklarujace narodowos¢ polska,
ktorych co najmniejjedno zich rodzicéw lub dziadkéw albo dwoje pradziadkéw
bylo narodowosci polskiej (Dz. U.z 2022 r., poz. 1105)'°. Liczna obecnos¢ stu-
dentéw z bylego obszaru radzieckiego swiadczy tez o dobrej jakosci ksztalcenia
polskich szkét wyzszych. Mniejsza grupe tworzyli w 2018 roku Hindusi, Turcy,
Hiszpanie i Czesi.

W wyniku pandemii mobilno$¢ studentéw zagranicznych na calym $wie-
cie stanela pod znakiem zapytania. Po pierwszej fali cze$¢ studentéw pozostata
w swoich krajach, inni wrécili do Polski na studia. W czasie pandemii 73% szkot
spoéroéd 70 badanych uczelni zastosowala formule hybrydowa zaje¢é, pozostale
27% szkol ksztalcito studentéw wylacznie online. Przy wyborze zdalnej formy
ksztalcenia uczelnie zasadniczo nie interesowaly si¢ miejscem pobytu studen-
tow uczestniczacych w zajeciach. Badania z lat 2020/21 dowiodty, ze w Pol-
sce fizycznie przebywa okolo polowa wszystkich studentéw zagranicznych
uprawnionych do studiowania. Wiele uczelni nie monitorowala miejsca poby-
tu swoich studentéw (Raport..., 2021, s. 7). Po roku pandemii 40% badanych

1% Do ustalenia polskiego pochodzenia osoby stosuje sie przepisyart. S ust. 1 oraz od-
powiednio przepisy art. 6 ust. 112 Ustawy z dnia 9 listopada 2000 r. o repatriacji.
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uczelni nie posiadalo planéw strategicznych lub zatozen dotyczacych rekruta-
cji obcokrajowcoéw. Wyniki rekrutacji miedzynarodowej w roku akademickim
2020/2021 wskazaly ogélna tendencje, ktéra potwierdzity badania statystycz-
ne. Najwieksza grupa studentow korzystajaca w ostatnim okresie z oferty edu-
kacyjnej polskich uczelni pochodzi z Ukrainy i Bialorusi. Na kolejnej pozycji
pojawily si¢ kraje wschodnie: Kazachstan, Uzbekistan, Azerbejdzan, Rosja,
Turcja. Ponadto wymieniani sg studenci z krajéw skandynawskich i Unijnych:
Szwecji, Norwegii, Czech, Niemiec, Hiszpanii, Portugalii, Wloch. Coraz wiecej
studentéw z krajow afrykanskich, takich jak Zimbabwe, Nigeria, Ghana, Etio-
pia, Rwanda, Egipt, Kongo wplywa na ré6znorodnos¢ spolecznosci akademickiej
w Polsce (Raport..., 2021, s. 19).

Podsumowujac przemiany dokonujace si¢ w polskim szkolnictwie wyz-
szym, warto zaznaczy¢, iz do pozytywnych czynnikéw ksztalcenia akademickie-
go zalicza sie:

- rosnacy liczbe uméw miedzynarodowych z uczestnictwem Polski,

- monitorowanie jako$ci studiow,

— promowanie mobilnosci wsrdd studentéw i nauczycieli akademickich jako
czynnika integracji europejskiej,

- uwzglednienie specjalistycznego jezyka obcego w ksztalceniu akademickim,

— programy Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (od 2020 Minister-
stwa Edukacji i Nauki) wspierajace zdobywanie przez studentéw i badaczy
nowych umiejetnosci,

- uczestnictwo w projektach i konkursach miedzynarodowych,

- mozliwoé¢ rozwijania kariery w Europie w prestizowych uczelniach.
Chociaz polskie szkoly wyzsze sa coraz aktywniejsze w Europejskim obszarze

szkolnictwa wyzszego, to ich niska pozycja w rankingach §wiatowych wynika z:

— umiarkowanej mobilnosci miedzynarodowej naukowcdw,

- malej liczby programéw ksztalcenia uznawanych w miedzynarodowych
akredytacjach,

- niskiej $wiadomosci potrzeby wymiany migedzynarodowej u kadry akade-
mickiej i administracyjnej,

- niedostatecznej liczby programéw prowadzonych w jezyku angielskim,

- malej liczby zagranicznych wykladowcéw pracujacych w polskich uczelniach,

- niskiego wynagrodzenia nauczycieli akademickich w poréwnaniu z krajami
zachodnimi,

— ograniczonej wiedzy cudzoziemcéw o dostepnych programach, stypen-
diach i mozliwo$ciach wspoélpracy, a wigc stabos¢ dzialan promocyjnych
(Pietras, 2017,s.91),

— niskiej cytowalnosci dorobku naukowego, ograniczonej liczbie publikacji
w jezykach obcych,

- niedostatecznej promocji egzaminu z jezyka polskiego jako obcego i kultu-
ry polskiej.
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Podazajac za zmianami w polskim szkolnictwie wyzszym trudno nie za-
uwazy¢, iz srodowisko akademickie coraz bardziej akceptuje proces reformo-
wania szkot wyzszych. W trosce o wysoka jakos$¢ ksztalcenia i badan uczelnie
podejmuja dzialania majace na celu dostosowanie do zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci, nowych warunkéw pracy. Z mysla o studentach przedstawiaja interesu-
jace oferty edukacyjne, ktére umozliwig studentom rozwijanie zainteresowar,
wdrozenie do samodzielnego zdobywania wiedzy specjalistycznej i przygotuja
do wykonywania zawodu oraz kariery zawodowej. Dotychczasowa wizja ide-
alnej uczelni ulega stopniowo modyfikacji. Pandemia i okres postpandemiczny
nie przyniosly istotnych zmian w rankingach uczelni, ktore ucza si¢ konkurowac
w poczuciu odpowiedzialnosci za poziom ksztalcenia.

1.5. Podsumowanie

Warunkiem dalszego rozwoju szkolnictwa wyzszego w Unii Europejskiej
i w Polsce sa dzialania podejmowane zaréwno przez wlasciwe Ministerstwa
Edukacji i Nauki panistw czlonkowskich Unii jak i przez wladze uczelni. Zapo-
czatkowany wraz z podpisaniem Deklaracji boloriskiej w roku 1999 roku proces
zmian w ksztalceniu akademickim w Europie i w Polsce przebiega w réznym
tempie. Polskie uczelnie uczestniczac w programach edukacyjnych Unii Euro-
pejskiej podnosza kompetencje administracji uczelni w zakresie obstugi stu-
dentéw zagranicznych, poprawiaja jakos¢ ksztalcenia i innowacyjnos¢ uczel-
ni. Uczestnictwo w programach unijnych i mobilno$¢ umozliwiaja rozwijanie
wielu kompetencji kluczowych, ktére réwniez stanowia priorytet unijnej po-
lityki edukacyjnej a wéréd tych kompetencji jest umiejetnos¢ komunikowa-
nia sie w jezyku obcym. Zaréwno pracownicy naukowi, naukowo-dydaktyczni
jak i administracyjni powinni by¢ przygotowani na obstuge wigkszej liczby stu-
dentéw i badaczy z zagranicy. Wedlug Pawla Poszytka (za: Erasmus..., 2007,
s. 3) opanowanie umiejetnosci praktycznego uzycia jezykéw obcych przyczy-
nia si¢ do otwarcia na inne kultury, poszerza tolerancje i mozliwosci porozu-
miewania si¢ w zréznicowanej kulturowo i jezykowo Europie. Trudno sobie
wyobrazi¢ budowanie gospodarki opartej na wiedzy wsrdd spoteczenstwa nie
znajacego jezykow obcych i opierajacego swoje relacje na tworzonych stereo-
typach. Bez poprawy kompetencji jezykowych nie mozna spodziewac¢ sie za-
mierzonych efektéw. Dobra znajomo$¢ jezykéw obcych stworzy mozliwosé
korzystania z do$wiadczen i osiagnie¢ zagranicznych o$rodkéw naukowych
i dydaktycznych, umozliwi nawigzywanie i utrzymywanie szerszych kontaktow
z miedzynarodowym $rodowiskiem akademickim.






RozDz1AL 2

AKADEMICKIE NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH
W EUROPIE. OD POLITYKI JEZYKOWE]
DO PRAKTYKI NAUCZANIA

Harmonijne wspdlistnienie wielu jezykéw w Europie jest wyraznym symbolem aspiracji
Unii Europejskiej do zjednoczenia w réznorodnosci — jednego z kamieni wegielnych eu-
ropejskiego projektu. Jezyki nie tylko okreslajq tozsamos¢ jednostki, stanowig réwniez
cze$¢ wspdlnego dziedzictwa. Mogq lgczy¢ ludzi i by¢ oknem na nowe kraje i kultury,
sprzyjajgc w ten sposéb wzajemnemu zrozumieniu.

(Komisja Wspdlnot Europejskich, 2008, s. 3)

Rozwéj edukacji, w tym nauke jezykéw obcych, uznano jako jeden z glow-
nych czynnikéw rozwoju gospodarczego w kontekscie realizacji celéw strate-
gii lizbonskiej i strategii Europa 2020. Mimo réznic w systemach edukacji kra-
jow czlonkowskich Unia Europejska ksztaltuje polityke jezykowa w odniesieniu
do krajéw czlonkowskich, kierujac sie w dzialaniach poszanowaniem réznorod-
noéci i zasada subsydiarnosci', ktora okresla podzial kompetencji zadan pomie-
dzy instytucjami UE a administracja panstw czlonkowskich. Za ksztalt polityki
edukacyjnej jest odpowiedzialna Rada UE, ale w praktyce to panstwa czlonkow-
skie decyduja, ktore jezyki uzyskaja status urzedowych, poniewaz na podstawie
art. 290 EWG zmiany w systemie jezykowym wymagaja akceptacji Rady UE.
Na poziomie planowania niezaprzeczalna role odgrywa Komisja Europejska,
ktéra opracowuje plany dziatania i programy w zakresie polityki jezykowej.
Réwniez Rada Europy? prowadzi polityke wspierania Europejczykdéw w osia-
gnieciu zdolnosci porozumiewania si¢ w kilku jezykach przynajmniej w stopniu
minimalnym. Zaréwno Rada Europy, jak i Unia Europejska pomagaja panstwom
europejskim poprzez rekomendacje i strategie realizowa¢ narodows polityke

! Zasada subsydiarno$ci zostala potwierdzona w art. S Traktatu o Unii Europejskiej
2 1992 r. Instytucje unijne mogg interweniowac wtedy, jesliich dzialania sa skuteczniej-
sze i efektywniejsze niz zabiegi przeprowadzone przez paristwa czlonkowskie.

* Rada Europy - najstarsza organizacja polityczna utworzona w 1949 r., liczaca
obecnie 40 krajow z calej Europy, w tym wiele patistw z rejonu Europu Srodkowej
i Wschodniej. Jednym z celéw ustanowienia Rady Europy byla potrzeba ochrony praw
czlowieka.
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jezykowa, aby ta stala sie spdjna w zakresie doboru jezykow, metod nauczania,
zasad ksztalcenia z europejska polityka edukacji. Unijni decydenci polityczni
sa $wiadomi korzysci ekonomicznych plynacych ze znajomosci jezykéw ob-
cych, ktore stwarzaja uczacym sie lepsze perspektywy zatrudnienia i utatwiaja
zrozumienie innych kultur, a takze styléow zycia. Umiejetnos$¢ postugiwania sie
kilkoma jezykami jest atutem nie tylko dla samych uczacych sig, lecz takze dla or-
ganizacji i przedsigbiorstw.

2.1. Wybrane wyznaczniki europejskiej polityki jezykowej

Zdolnos¢ porozumiewania si¢ w kilku jezykach niesie ze sobg wielkie korzysci — dla jed-
nostek, organizacji, przedsigbiorstw. Zwigksza kreatywnos¢, przelamuje stereotypy kul-
turowe, zacheca do wychodzenia poza utarte schematy myslenia i moze pomdc w two-
rzeniu innowacyjnych produktow i ustug.

(Orban, za: Zygierewicz, 2010, s. 1)

Na terenie Unii Europejskiej skladajacej sie z 27 panstw czlonkowskich funk-
cjonuja 24 jezyki urzedowe, ponad 60 jezykéw regionalnych i jezykéw mniej-
szoéci, do ktérych naleza m.in.: baskijski, katalonski, fryzyjski, laponski, jidysz
oraz ponad 170 jezykéw migrantow. Warto podkresli¢, iz jezykami mniejszo-
$ci postuguje sie okolo 40 mIn obywateli. Nauka jezykéw obcych jest waznym
priorytetem w dzialaniach podejmowanych przez Unie Europejska, ktére ukie-
runkowane s3 na poszanowanie jezykow panstw cztonkowskich oraz promowa-
nie nauki kazdego z nich, poniewaz harmonijne wspdlistnienie wielu jezykéw
w Unii Europejskiej jest symbolem ,tolerancji dla réznorodnosci jezykowej”
i stanowi podstawe prawna polityki jezykowej Unii (Cybulska, 2009, s. 98).
Znalazlo to swéj wyraz juz w Rozporzqdzeniu nr 1 w sprawie okreslenia systemu
jezykowego Europejskiej Wspdlnoty Gospodarczej (Dz. U. UE. L.z 1958 r. Nr 17,
poz. 385 ze zm.). Jezyk francuski, niderlandzki, niemiecki oraz wloski uzna-
no wowczas za jezyki urzedowe i robocze Wspoélnoty. Kazde panstwo przyste-
pujace do Unii wzbogaca ja o nowy jezyk. Liczba jezykéw autentycznych jest
mniejsza niz liczba panstw w UE. Wynika to z faktu, ze niektdre jezyki sa wspol-
ne dla wiecej niz jednego panstwa. Tymczasem Organizacja Narodéw Zjedno-
czonych skupiajaca 193 panstwa postuguje sie szescioma oficjalnymi jezyka-
mi’, a Organizacja Traktatu PéInocnoatlantyckiego tylko dwoma. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze Unia Europejska w zakresie ksztalcenia jezykowego koncentruje

> ONZ postuguje si¢ jezykiem angielskim, arabskim, chifiskim, francuskim, hisz-
panskim, rosyjskim. Jezykami roboczymi sg angielski i francuski.
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swoja polityke przede wszystkim wokol kwestii réznojezycznosci, wielojezycz-
nosci, wspierania réznorodnosci kulturowej, wybranych koncepcji ksztalcenia,
ktore sprzyjaja realizacji polityki unijnej.

2.2. Wielojezycznos¢ i roznojezycznos$c jako wyznaczniki
filozofii wspolczesnej europejskiej edukacji jezykowe;j

Rada Unii Europejskiej stwierdza, ze nalezy zachowac réznorodnos¢ jezykowq w Eu-
ropie, a takze w pelni szanowaé réwnowage wsréd jezykéw. Instytucje Unii Europejskiej
powinny odgrywac kluczowgq rolg w realizacji tych celéw.

Konkluzje Rady... (Dz.U. UE. C.z2008 r. Nr 140, poz. 14)

Poszanowanie réznorodnosci jezykowej jest gtéwna wartoscia Unii. ,Zjedno-
czona w réznorodnosci” lub ,jedno$¢ w réznorodnosci” to motto przeswieca-
jace decyzjom unijnym. Zréznicowanie decyduje o tozsamosci Unii Europej-
skiej. Europa nie jest ,tyglem, w ktérym réznice si¢ zacieraja, lecz wspdlnym
domem, w ktérym ceni si¢ réznorodnos¢; jezyki macierzyste stanowia zrédto
bogactwa i pomost dla wigkszej solidarnosci i wzajemnego zrozumienia” (Ko-
misja Wspélnot Europejskich, 200Sc, s. 2). W naszych rozwazaniach, aby
uzyska¢ pelny wymiar problematyki zwigzanej z wielojezycznoscia i rézno-
jezycznoscia, skupimy si¢ na rzeczywistosci legislacyjnej, rozwigzaniach progra-
mowych oraz koncepcjach pedagogicznych wdrazanych do praktyki nauczania.
Reformowanie europejskich systeméw edukacji jezykowej wspierajacych wie-
lojezycznos¢ i réznojezycznos¢é wymusza poczynienie ustalenn/wydanie aktéw
prawnych, ktére beda stanowi¢ fundament dla wprowadzanych zmian.

Odwolanie si¢ do zagadnien jezykowych mozna znalezé w Traktacie o Unii
Europejskiej (TUE, tekst jednolity w brzmieniu nadanym przez traktat z Li-
zbony) (Dz. U. UE. C. z 2016 r. Nr 202, poz. 47). W art. 3 ust. 3 zapisano, ze
Unia ,szanuje swoja bogata réznorodno$¢ kulturowy i jezykowa oraz czuwa
nad ochrona i rozwojem dziedzictwa kulturowego Europy”. Podstawy prawne
dla wielojezycznosci sa zawarte w Traktacie o funkcjonowaniu Unii Europej-
skiej. Art. 165 ust. 2 stanowi, iz dziatanie Unii zmierza do rozwoju wymiaru eu-
ropejskiego w edukacji, zwlaszcza przez nauczanie i upowszechnianie jezykéw
panstw czlonkowskich przy jednoczesnym ,,poszanowaniu réznorodnosci kul-
turowej i jezykowej (Dz. U. UE. C.z 2016 r. Nr 202, poz. 47).

Réwniez w Karcie podstawowych praw Unii Europejskiej z dnia 7 grudnia
2000 r. zakazuje si¢ dyskryminacji ze wzgledu na jezyk (art. 21) i naklada obo-
wigzek szanowania réznorodnosci jezykowej (art. 22) (Dz. U. UE. C. z 2007 r.
Nr 303, s. 1 ze zm.). Wszelkie inicjatywy Unii wyznaczajace sobie za cel pro-
mowanie réznorodnodci jezykowej i réwnosci miedzy jezykami, budowanie
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otwartosci dla réznorodnosci kultur w Europie stanowia istotny wkiad w bu-
dowanie tozsamosci europejskiej. Dziatania Unii Europejskiej i panstw czlon-
kowskich przyjmujacych filozofie, iz réznorodnos¢ kultur, obyczajow, jezykow
moze by¢ bogactwem, maja wplyw przez swoje decyzje polityczne na zy-
cie kazdego obywatela. Wspieranie réznorodnosci jezykowej jest zwiazane
z uznaniem réwnosci wszystkich jezykéw urzedowych panstw czlonkéw UE,
jezykow regionalnych i jezykéw imigrantéw. Parlament Europejski w rezolu-
¢ji z 2013, majac na uwadze jezyki mniejszo$ciowe lub regionalne zagrozone
wymarciem, wezwal Komisje Europejska i panstwa czlonkowskie ,,do pelnego
zaangazowania si¢ w ochrone i propagowanie niepowtarzalnej réznorodnosci
dziedzictwa kulturowego i jezykowego Unii” oraz opracowania programéw
wspierania zagrozonych jezykéw (Dz. U. UE. C.z 2016 r. Nr 93, s. 52). Gebal
uwaza, iz ,wszelkie dzialania wspierajace réznojezycznos¢ nalezy traktowac jako
systemowe rozwigzania ulatwiajace zachowanie jezykéw zagrozonych” (Gebal,
2019, s.231).

Unia Europejska poprzez rézne dokumenty stara si¢ podnies¢ $wiadomosé
na temat wielojezycznosci i zacheci¢ obywateli do uczenia si¢ jezykéw obcych.
Dokumenty Unii Europejskiej dotyczace wielojezycznosci i réznojezycznosci
uporzadkowane wedtug dat zawiera tabela 6.

Tabela 6. Dokumenty Unii Europejskiej dotyczace wielojezycznosci
i réznojezycznoséci uporzadkowane wedlug dat

Data Nazwa dokumentu

1 2

Traktat o Unii Europejskiej (tzw. traktat z Maastricht) z dnia
7 lutego 1992 data wejécia w zycie 1 listopada 1993

(Dz.U. 22004 r. Nr 90, poz. 864/30);

7.02.1992 Traktat o Unii Europejskiej TUE podpisany w Maastricht
(Dz.U. 22004 r. Nr 90, poz. 864/2;

Traktat o Unii Europejskiej TUE (wersja skonsolidowana)
(Dz.U.22012r, UE. C.326/13, art. 3, art. 4

Decyzja nr 1934/2000/WE Parlamentu Europejskiego i Rady
17.07.2000 z dnia 17 lipca 2000 w sprawie Europejskiego Roku Jezykéw 2001
(Dz. U. UE. L.z 2000 r. Nr 232, poz. 1)

Karta praw podstawowych Unii Europejskiej (Charter of Fundamen-
tal Rights of the European Union) przyjeta 7 grudnia 2000 r. podczas
szczytu Rady Europejskiej w Nicei w imieniu trzech organéw Unii
Europejskiej: Parlamentu, Rady UE oraz Komisji. Moc prawna uzy-
skala na mocy traktatu lizbonskiego podpisanego 13 grudnia 2007 r.,
art. 21, art. 22 (Dz. U. UE. C.z 2016 . Nr 202, poz. 2)

7.12.2000



https://pl.wikipedia.org/wiki/Rada_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Unia_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Unia_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Parlament_Europejski
https://pl.wikipedia.org/wiki/Rada_Unii_Europejskiej
https://pl.wikipedia.org/wiki/Komisja_Europejska
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2

13.12.2001

Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie jezykdw regional-

nych i rzadziej uzywanych jezykéw europejskich (European Parlia-
ment resolution on regional and lesser-used European Languages)
(Dz.U. UE.C.22002 r. Nr 177E, poz. 334)

14.02.2002

Rada Unii Europejskiej, Rezolucja Rady z 14 lutego 2002 w spra-
wie wspierania ré6znorodno$ci jezykowej i nauki jezykéw obcych
w ramach realizacji cel6w Europejskiego Roku Jezykow 2001
(Dz. U. UE. C.22002 r. Nr 50, poz. 1)

15-16.03.2002

Posiedzenie Rady Europejskiej w Barcelonie, Konkluzje prezyden-
cji, cze$¢ 144, 5. 91 (nauka dwéch jezykow)

27.06.2002

Rezolucja Rady z 27 czerwca 2002 r. w sprawie uczenia si¢ przez
cale zycie (Dz. U. UE. C.z 2002 r. Nr 163, poz. 1)

24.07.2003

Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu Europejskiego, Komite-
tu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu Regionéw, Promowanie
nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezykowej: Plan dziatan
2004-2006 (COM(2003) 449) wersja ostateczna

1.08.2005

Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego i Rady, Euro-
pejski wskaznik kompetencji jezykowych (COM(2005) 356)

22.11.2008

Komunikat Komisji do Rady, Parlamentu Europejskiego, Komi-
tetu Ekonomiczno-Spolecznego oraz Komitetu Regionéw, Nowa
strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci, (COM(200) 596)
wersja ostateczna

02.2006

Komisja Europejska (2006 ), Special Eurobarometer 243, Europe-
ans and their languages

27.04.2006

Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie dzialan pro-
mujacych wielojezycznoé¢ i nauke jezykéw obcych w Unii
Europejskiej: europejski wskaznik kompetencji jezykowych
(2005/2213(INI)) (Dz. U. C. 22006 r. Nr 296 E, 5. 271)

15.11.2006

Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie nowej strategii
ramowej na rzecz wielojezycznosci (2006/2083(INI))
(Dz. U. UE. C.22006 . Nr 314 E, poz. 207)

18.12.2006

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cale zycie (2006/962/WE) L 394/10 (Dz. U. UE. L.
22006 r. Nr 394, poz. 10)



https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/AUTO/?uri=OJ:C:2006:296E:TOC
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Tab. 6 (cd.)

1

2

13.04.2007

Komunikat Komisji dla Rady, ,Ramy europejskiego badania kom-
petencji jezykowych’, COM(2007)184 wersja ostateczna

26.09.2007

Wspélnoty Europejskie — Raport koricowy Grupy Wysokiego
Szczebla ds. Wielojezycznosci

22.05.2008

Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europej-
skiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regio-
néw, Wielojezycznos¢: atut dla Europy i wspolne zobowiazanie,
COM(2008) 566 wersja ostateczna

21.11.2008

Rezolucja Rady z dnia 21 listopada 2008 r. w sprawie europejskiej
strategii na rzecz wielojezycznosci (Dz. U. UE. C.z 2008 r. Nr 320,

poz. 1)

2008

Publikacja Komisji Europejskiej — Europa w Ruchu. Po europejsku.
Jezyki w UE

24.03.2009

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z 24 marca 2009 r. w spra-
wie wielojezycznoéci: atut dla Europy i wspélne zobowigzanie
(2008/2225(INI)) (Dz. U. UE. C.z2010r. Nr 117 E, poz. 10)

24.03.2009

Opinia Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego

w sprawie wielojezycznosci (Europejski Komitet Ekonomiczno-
-Spoleczny, 2009) (2009/C 77/25) (Dz. U. UE. C.z 2009 r.

Nr 77 E, poz.25)

06.2012

Badanie zamoéwione przez Komisje Europejska — Eurobarometr
nr 386 zatytulowane ,Europejczycy i ich jezyki’, opublikowane
w czerwcu 2012 1.

11.09.2013

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 11 wrzesnia
2013 r. w sprawie jezykéw europejskich zagrozonych wy-
marciem oraz réznorodnosci jezykowej w Unii Europejskiej
(2013/2007(INI)) (Dz. U. UE. C. 22016 . Nr 93, 5. 52)

11.12.2013

Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE)

nr 1288/2013 z 11 grudnia 2013 r. ustanawiajace ,,Erasmus+":
unijny program na rzecz ksztalcenia, szkolenia, mtodziezy i spor-
tu oraz uchylajace decyzje nr 1719/2006/WE, 1720/2006/WE
1298/2008/WE (Dz. U. UE. L.z 2013 r. Nr 347, poz. 50)

23.11.2016

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 23 listopada 2016 r.
w sprawie jezykéw migowych i zawodowych ttumaczy jezyka
migowego (2016/2952(RSP)) (Dz. U. UE. C.z 2018 r. Nr 224,
poz. 09, s. 68)
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1 2

Badanie dla Komisji Kultury i Edukacji Parlamentu Europejskiego
02.2017 — Jezyki mniejszo$ciowe a edukacja: najlepsze praktyki oraz pulap-
ki — sprawozdanie

Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
22.05.2018 kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Dz. U. UE. C.
22018 1. Nr 189, poz. 1)

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z 11 wrze$nia 2018 r.
11.09.2018 w sprawie réwnosci jezykowej w erze cyfrowej (2018/2028(INT)
(Dz. U. UE. C.22018 . Nr 433, poz. 42)

Rezolucja ustawodawcza Parlamentu Europejskiego z 28 marca
2019 r. w sprawie wniosku dotyczacego rozporzadzenia Parla-
mentu Europejskiego i Rady ustanawiajacego program ,Kre-
atywna Europa” (2021-2027) oraz uchylajacego rozporzadzenie
(UE) nr 1295/2013 (COM(2018)0366 — C8-0237/2018
~2018/0190(COD)) (Dz. UE. C.z 2021 r. Nr 108, poz. 934)

28.03.2019

Zrédo: opracowanie wlasne.

Na warto$¢ europejskiej réznojezyczno$ci Komisja Europejska wska-
zala w Nowej strategii ramowej w sprawie wielojezycznosci z dnia 22 listopada
2005 roku. Zréznicowanie decyduje o tozsamosci obywateli europejskich, kto-
rzy cenig sobie réznorodno$¢ jezykowa i kulturowa. W dokumencie wymie-
niono trzy gtéwne cele polityki wielojezycznosci odpowiedzialne za ksztatto-
wanie réznojezycznego obywatela. Byly to:

1. zachecanie do nauki jezykéw obcych i promowania réznorodnosci jezy-
kowej w spoleczenstwie;

2. promowanie zdrowej wielojezycznej gospodarki, co spowoduje zwigksze-
nie mobilno$ci;

3. zapewnienie dostepu obywatelom do prawodawstwa, procedur oraz in-
formacji dotyczacych Unii Europejskich w ich wlasnym jezyku (Komi-

sja Wspélnot Europejskich, 2005b, s. 3).

W ramach zachecania do nauki jezykéw obcych i promowania réznorodno-
$cijezykowej w spoleczenstwie Komisja Europejska zdefiniowata siedem obsza-
réw dziatania, poprzez ktére chce motywowaé obywateli Unii do nauki jezykéw
obcych. Tabela 7 prezentuje obszary dziatan nakreslone w Nowej strategii ramo-
wej w sprawie wielojezycznosci.


https://oeil.secure.europarl.europa.eu/oeil/popups/ficheprocedure.do?lang=en&reference=2018/2028(INI)
https://eur-lex.europa.eu/smartapi/cgi/sga_doc?smartapi!celexplus!prod!DocNumber&lg=PL&type_doc=COMfinal&an_doc=2018&nu_doc=0366
https://oeil.secure.europarl.europa.eu/oeil/popups/ficheprocedure.do?lang=en&reference=2018/0190(COD)
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Tabela 7. Kluczowe obszary dziatart wymieniane w Nowej strategii ramowej w sprawie
wielojezycznosci z dnia 22 listopada 2005 roku

1. Strategie krajowe

Plany krajowe panstw unijnych powinny promowac¢ wielojezycznoéé w spoleczen-
stwie poprzez spdjny system nauczania jezykéw obcych w szkolach na réznych
etapach ksztalcenia i podniesienie $wiadomo$ci uczniéw dotyczacej znaczenia r6z-
norodnosci jezykowej. Komisja Europejska zasugerowata uwzglednienie nauczania
jezykow regionalnych i mniejszosciowych oraz jezyka kraju przyjmujacego przez
imigrantéw (oraz nauczanie jezykow imigrantéw).

2. Skuteczniejsze szkolenie nauczycieli

Programy i ksztalcenie nauczycieli powinny zawiera¢ zmiany w wymaganiach w za-

kresie kompetencji, jakimi powinni dysponowa¢ przyszli nauczyciele. Wéréd warto-
$ciistotnych dla nauczycieli jezykéw obcych w Europie Komisja wymienia prefero-
wanie europejskiej wielojezycznosci i umiejetnosci komunikacyjnych.

3. Wczesna nauka jezyka obcego

Ze wzgledu na korzyséci nauka jezykéw obcych powinna sie zacza¢ od najmtodszych
lat. Efekty nauki s wieksze, jesli nauczyciele posiadaja specjalistyczne wyksztat-
cenie do nauczania dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym oraz nauka
odbywa sie w grupach malolicznych.

4. Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe CLIL jest podejsciem, w ramach
ktérego uczniowie ucza si¢ przedmiotéw niejezykowych, wykorzystujac znajomosé
jezyka obcego. Ten sposdb nauczania ,jest coraz czgéciej stosowany w calej Europie
i zapewnia wieksza mozliwos¢ kontaktu z jezykami obcymi w ramach programu
szkolnego” (Komisja Wspélnot Europejskich, 2005b, s. 6).

S.Jezyki w szkolnictwie wyzszym

Instytucje szkolnictwa wyzszego powinny aktywniej zaangazowa¢ si¢ w promo-
wanie wielojezycznosci wérdd spotecznoséci akademickiej. Komisja zwraca uwage
na niepokojacy fakt, iz w krajach nieangielskojezycznych istnieje tendencja ,do na-
uczania za posrednictwem jezyka angielskiego, zamiast przy zastosowaniu jezyka
krajowego lub regionalnego” (Komisja Wspélnot Europejskich, 2005b, s. 6).

6. Rozwijanie wielojezycznosci jako dziedziny akademickiej

Autorzy strategii zachecajg do tworzenia na uniwersytetach katedr, instytutéw, ktére
podejma badania dotyczace wielojezycznosci i miedzykulturowosci.

7. Europejski wskaznik kompetencji jezykowych

Komisja UE informuje, Ze pracuje nad wdrozeniem Europejskiego wskaznika kom-
petencji jezykowych do polityki edukacyjnej, ktéry umozliwi weryfikacje danych
na temat faktycznych umiejetnosci jezykowych mtodych ludzi. Informacje te dostar-
czane decydentom politycznym majq warto$¢ bezcenna.
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Umiejetno$¢ komunikowania si¢ w wiecej niz jednym jezyku ksztaltu-
je otwartos$¢ na kulture i poglady innych podnosi range jezykéw obcych, jezy-
ka ojczystego, takze regionalnego. Autorzy Nowej strategii... przyblizyli w doku-
mencie cele polityki unijnej realizowane na rzecz wielojezycznosci. Stworzenie
warunkéw sprzyjajacych nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych na wszystkich
etapach ksztalcenia, zaczynajac od najmlodszych lat ze szczegdlnym zwréceniem
uwagi na akademickie ksztalcenie jezykowe, umozliwi budowanie spdjnego sys-
temu nauczania jezykéw obcych. Preferowanie europejskiej wielojezycznosci
i umiejetnoéci komunikacyjnych jest niezbedne dla promowania mobil-
nosci w celu podejmowania studiéw w krajach unijnych lub pracy za granica.

W analizach rozwigzan w zakresie wielu aspektow wielojezycznosci podkre-
§la si¢ potencjal tkwiacy w imigrantach, ktérych umiejetnosci jezykowe i kultu-
rowe mozna wykorzysta¢ w pozyskiwaniu nowych rynkéw i w budowaniu rela-
cji w migdzynarodowych przedsigbiorstwach, co z kolei wplywa na budowanie
spéjnosci spotecznej (Raport koricowy..., 2007). W Rezolucji z dnia 21 listopada
2008 . w sprawie europejskiej strategii na rzecz wielojezycznosci (Dz. U. UE. C.
z 2008 1. Nr 320, poz. 1; Raport koricowy..., 2007) Rada propagowata wielo-
jezycznos¢ jako sposob poglebiajacy spdjnosé spoteczna wérdd mieszkancow
Europy i wspierala rozwoj réznorodnosci jezykowej na wszystkich poziomach
ksztalcenia. Rezolucja podkreslata znaczenie rzadziej nauczanych jezykéw eu-
ropejskich, gdyz w ten sposob uczniowie moga dokonywa¢ wyboru wedlug za-
interesowan i lepiej dopasowa¢ oferte szkolna do wlasnych potrzeb i uwarun-
kowan geograficznych. Wielojezycznos¢ umozliwia poznanie innych sposobéw
myslenia, zapewnia szeroki dostep do oryginalnych dziel, kreatywnych oraz in-
nowacyjnych rozwiazan w réznych obszarach dzialalnosci. Rada UE zacheca
do stosowania w dydaktyce jezykéw obcych innowacyjnych metod i technik,
jak zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), takze metod
opartych na wzajemnym rozumieniu sie ludzi méwiacych pokrewnymi jezyka-
mi czy cyfrowych technologii komunikacyjnych.

Jednym z filaréw unijnej polityki jezykowej jest wspieranie mobilno$ci
mlodziezy, studentéw, nauczycieli w celu doskonalenia kompetencji jezyko-
wych. Kompetencje jezykowe uwzglednione zostaty w Zaleceniach Parlamen-
tu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia si¢ przez cate Zycie (Dz. U. UE. L. z 2006, Nr 394,
poz. 10). Wéréd oémiu kompetencji kluczowych* dwie dotyczyly umiejetnoscei
jezykowych. Pierwsza kompetencja: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

* Kompetencje kluczowe: 1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym; 2. Porozu-
miewanie si¢ w jezykach obcych; 3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kom-
petencje naukowo-techniczne; 4. Kompetencje informatyczne; 5. Umiejetnos¢ ucze-
nia si¢; 6. Kompetencje spoleczne i obywatelskie; 7. Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢;
8. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
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umozliwia wyrazanie i interpretowanie poje¢, mysli w mowie i pi$mie, a takze
oznacza skfonno$¢ do krytycznego dialogu. Druga z wymienianych kompeten-
cji: zdolnos¢ porozumiewania sie w jezykach obcych, wymaga rozumienia réz-
nic kulturowych i umiejetnosci mediacyjnych. Komunikacja wjezykach obcych
integruje wielojezyczne i wielokulturowe spoteczenistwa. Rozwéj kompetencji
kluczowych u mtodych ludzi przygotowuje ich do dorostego zycia, w tym zawo-
dowego, i daje mozliwo$¢ weryfikacji wiedzy, doskonalenia kompetencji klu-
czowych poprzez korzystanie z oferty uczenia si¢ przez cale zycie (Dz. U. UE. L.
22006 1. Nr 394, poz. 10, s. 1). Wdrozenie kompetenciji kluczowych jest rezulta-
tem polityki Unii, ktora stara si¢ podnie$¢ sSwiadomos¢ na temat wielo- i rézno-
jezycznosci oraz zacheci¢ obywateli do uczenia sie jezykéw obcych®.

Jezyk obcy jest waznym elementem komunikacji miedzynarodowej, dlate-
go jego promowanie uwzgledniaja strategie rozwoju, programy unijne, zalece-
nia (Czerwiniska, 2004). Z tego wzgledu rok 2001 zostal uznany zaréwno przez
Komisje Europejska (Dz. U. L. 232 z 2000 r. Nr 232, poz. 1), jak i przez Komi-
tet Ministrow Rady Europy Europejskim Rokiem Jezykow. Na zorganizowanej
z tej okazji w dniach 28-30 czerwca berlinskiej konferencji czlonkowie Komi-
tetu Naukowego (Dz. U. L. 232 2 2000 r., s. 3) zaapelowali do wladz instytucji
szkolnictwa wyzszego i organizacji europejskich o wspdlprace w zakresie pro-
mowania umiejetnosci, wiedzy interkulturowej oraz rozwijania wielojezycznej
kompetencji studentéw. W przyjetej wéwczas deklaracji berliniskiej zatytutowa-
nej Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym — kluczowy element procesu in-
tegracji europejskiej stwierdzono, ze kompetencja multilingwalna, umiejetno$¢
uczenia si¢ jezykéw obcych sg warunkami sine qua non dla zatrudnienia absol-
wentdw szkolnictwa wyzszego na europejskim rynku pracy (Urbanikowa, 2001,
s. 123-131). Zamierzeniem autoréw deklaracji berliniskiej bylo wdrozenie po-
lityki jezykowej, dotyczacej dydaktyki, badaii naukowych i strategii rozwoju
szkolnictwa wyzszego. Do kluczowych zadan uczelni w tym zakresie zaliczono:

- uatrakcyjnianie oferty jezykowej poprzez wlaczenie jezykéw rzadziej na-
uczanych i mniej popularnych,

— stworzenie oferty jezykowej w ramach studiéw licencjackich,

- udostepnianie calych programéw lub ich elementéw w jezykach obcych,

- ulatwianie dostepu do niezaleznej nauki jezykéw obcych, w tym e-learnin-

gu (Cybulska, 2009, s. 104; Urbanikowa, 2001, s. 126).

Warto podkresli¢, iz Europejski Rok Jezykow stat sie inspiracja do ustano-
wienia 26 wrzes$nia $wieta obchodzonego corocznie — Europejskiego Dnia Je-
zykow, ktorego celem jest motywowanie obywateli Europy do nauki jezykéw
obcych i poznawanie tozsamoéci kulturowej Europy.

5 Tabele 6 i 8: dokumenty Unii Europejskiej dotyczace wielojezycznosci i rézno-
jezycznosci uporzadkowane wedlug dat (tabela 6 na's. 54-57, tabela 8 na's. 61-62).
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Do dzialain w obszarze edukacji, przede wszystkim do nauczania co naj-
mniej dwéch jezykéw, poczawszy od najmlodszych lat (Rekomendacja 1539...,
2001), wezwali szefowie panistw lub rzadéw podczas posiedzenia Rady Euro-
pejskiej w Barcelonie w dniach 15-16 marca 2002 roku (Posiedzenie Rady...,
2002, s. 91). Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym oraz w dwéch jezykach
obcych wymieniano jako atut takze w komunikacie Komisji do Parlamentu Eu-
ropejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Ko-
mitetu Regionéw z dnial8 listopada 2008 roku. Nalezy podwoi¢ wysilki, ,,aby
cel ten mogli osiagnaé wszyscy obywatele” (Komisja Wspélnot Europejskich,
2008). Promowanie wielojezycznoéci, nabycia praktycznych umiejetnosci po-
rozumiewania si¢ w jezykach obcych oprécz jezyka ojczystego jest dlugotermi-
nowym wyzwaniem dla edukacji jezykowe;j.

Oprocz zalecen i rozwigzan programowych z inicjatywy Unii Europejskiej
i w ramach wspoélpracy z Rada Europy powstaly inne narzedzia wspierajace eu-
ropejska wielo- i réznojezycznosé. W tabeli 8 zamieszczone s3 konwencje, re-
komendacje i narzedzia techniczne obrazujace polityke jezykowa Rady Europy
dotyczaca wielojezycznosci i réznojezycznosci.

Tabela 8. Polityka jezykowa Rady Europy

Europejska karta jezykéw regionalnych lub

1992 L
mniejszo$ciowych

Konwencje ) .
1.02.1998 | Konwencja ramowa Rady Europy o ochronie

1995 mniejszosci narodowych

Rekomendacja nr (98) 6 Komitetu Ministréw
w sprawie jezykéw nowozytnych
Rekomendacja 1383 (1998) Zgromadzenia
1998 Parlamentarnego w sprawie dywersyfikacji
jezykowej

Rekomendacja 1539 (2001) Zgromadzenia

2001 Parlamentarnego w sprawie Europejskiego Roku
Jezykow 2001

Rekomendacje Rekomendacja 1598 (2003) w sprawie ochrony
2003 jezykéw migowych w panistwach czlonkowskich
Rady Europy

Rekomendacja (2005) 3 Komitetu Ministréw
2005 w sprawie nauczania jezykéw panstw sasiaduja-
cych w obszarach przygranicznych
Rekomendacja 1740 (2006) Zgromadzenia Par-

2006 lamentarnego w sprawie miejsca jezyka ojczyste-
go w edukacji szkolnej

21.01.1998
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Tab. 8 (cd.)
2001 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
(ESOKJ)
2020 CEFR 2020 Companion Volume
Europejskie portfolio jezykowe (EPJ); Europejskie
Narzedzia portfolio dla studentow — przyszlych nauczycieli
dydaktyczne jezykow (EPS)

System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow

i kultur (Wsp6lny system odniesienia dla plurali-
2012 stycznego podejscia do jezykéw i kultur — Frame-
work of Reference for Pluralistic Approaches

to Languages and Cultures — FREPA)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Rada Europy zwrdcila uwage na korzysci plynace z nauki jezykéw sasia-
déw (Rekomendacja 1539, 2001). Sugerowala pafistwom cztonkowskim stwo-
rzenie instytucji ksztalcacych w regionach przygranicznych, umozliwiajacych
nauke jezykow krajéw sasiadujacych na kazdym poziomie polaczong z wiedza
o ich kulturze (Rekomendacja..., 2005, s. 16). Do najwazniejszych dokumen-
tow Rady Europy wspierajacych dydaktyke wielojezyczng i umozliwiajacych
praktyczne nauczanie zalicza sie: Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Europejskie portfolio jezykowe, System opisu plu-
ralistycznych podejs¢ do jezykdw i kultur, Europejski profil ksztalcenia nauczycieli
jezykow, Europejskie ramy kwalifikacji. Warto wspomnie¢ inicjatywe European
Language Label® — europejski certyfikat jakosci w edukacji jezykowej przyzna-
wany w drodze konkursu za innowacyjne techniki ksztalcenia, osiggniecia me-
todyczne i dydaktyczne. Celem konkursu jest rozwijanie kompetenciji jezyko-
wych i interkulturowych, uwrazliwienie na réznorodno$é¢ jezykowa i kulturowa,
promowanie wielo- i réznojezycznosci.

W $wietle polityki jezykowej w Europie istotna role musi odegra¢ dydak-
tyka wielo- i réznojezycznosci, ktora stara si¢ uwzgledniac ,,szeroki kontekst
uczenia sie wiekszej liczby jezykow, a nie jak wczesniej traktowa¢ nauke kaz-
dego z tych jezykéw jako oddzielnego elementu rozwijajacego rozlaczne kom-
petencje komunikacyjne” (Gebal, 2019, 5. 234). Taki proces ksztalcenia badacze

¢ European Language Label - znak innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i ucze-
nia sie jezykéw obcych, ustanowiony w 1998 r. przez Komisje Europejska, a w Polsce
obecny od 2001 r.
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mogli obserwowa¢ w krajach z natury wielojezycznych, jak Szwajcaria, Belgia
czy Hiszpania. Na podstawie tych do$wiadczen, zwlaszcza w Szwajcarii, po-
wstal dokument Rady Europy — Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
(ESOK]J), przedstawiajacy koncepcje wielojezycznosci i réznojezycznosci.
Autorzy uwazaja, ze wielojezyczno$¢ edukacji jezykowej wspiera roznojezycz-
nos¢ uczacych sie. W mysli ich koncepcji wielojezycznos¢ jest postrzegana
jako ,zréznicowana oferta jezykowa danej szkoly lub danego systemu o$wiaty,
moze si¢ przejawia¢ w zachecaniu uczniéw do nauki wiecej niz jednego jezyka
obcego, moze tez by¢ przejawem checi ograniczenia dominujacej roli jezyka an-
gielskiego w komunikacji miedzynarodowej” (ESOKJ, 2003, s. 16).

Zdaniem autoréw ESOK]J pojecie réznojezycznosci siega dalej i obejmuje
dos$wiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego uczacego si¢ i jego zdol-
nos¢ do poshugiwania si¢ wigcej niz jednym jezykiem w komunikacji spolecznej,
bez wzgledu na poziom opanowania. R6znojezycznoé¢ definiuja jako:

kolejne doswiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego czlowieka, poczaw-
szy od jezyka domu rodzinnego i szerszej spolecznosci az po jezyki innych naro-
déw (czy to nauczane w szkole czy tez poznawane w bezpo$rednim kontakcie),
nie s3 gromadzone w postaci odrebnych modutéw, lecz skladajq si¢ na jedna calo-
$ciowa kompetencje komunikacyjna, w ktorej wszystkie te do§wiadczenia i jezyki
wzajemnie si¢ przenikaja i na siebie wplywaja (ESOKJ, 2003, s. 16).

Réznojezycznoséjest skoncentrowana na indywidualnych predyspozycjach
kazdego uzytkownika jezyka jako potencjalnego uczacego si¢. Kompetencja
réznojezyczna jest ztozona, ale unikalng kompetencja ,komunikacji spolecznej
do uzywania wielu réznych systeméw komunikacji jezykowej do réznych ce-
16w, na réznych poziomach opanowania” (Beacco, 2005, s. 19). Kompetentny
uzytkownik wielu jezykéw posiada odpowiednia wiedze interkulturowa, ktéra
nabywa si¢ wedtug ESOK]J wraz z kompetencja réznojezyczna.

Kompetencja réznojezyczna i réznokulturowa odnosi sie do poslugiwania sie
kazdym ze znanych jezykéw w celach komunikacyjnych oraz uczestniczenia w in-
terakeji miedzykulturowej, gdy dana osoba wykazuje rézne stopnie sprawnosci
w porozumiewaniu si¢ kilkoma jezykami, a takze znajomo$¢ kilku kultur (ESOK],
2003, s. 145).

Polityka wielo-i r6znojezycznoéci wplyneta na rozwoj dydaktyki wieloje-
zyczno$ciiredefinicje jej celéw badawczych i edukacyjnych. Pionierka dociekan
nowego wielojezycznego podejécia do nauczania jezykéw obcych na gruncie

7 W 1991 r. odbyta sie w Riischlikon konferencja: Przejrzystosc¢ i spdjnosé w ksztat-
ceniu jezykowym w Europie: cele nauczania, ocena umiejetnosci, certyfikacja.
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polskim Weronika Wilczyniska zestawia podejscie bilingwalne odpowiadaja-
ce tradycyjnemu sposobowi uprawiania glottodydaktyki z plurilingwalnym.
Pierwsze zaktada nauczanie pojedynczych jezykéw w izolacji od siebie, nato-
miast drugie wskazuje na potrzebe wspoélpracy miedzy dydaktykami poszcze-
gblnych jezykoéw, nadajac im charakter komparatystyczny. Tradycyjny sposob
nauczania jezykow obcych zorientowany na nauczanie poszczegélnych jezykow
odizolowanych od siebie wydaje sie nieprzydatny. Zintegrowany sposob ksztal-
cenia jezykowego w ujeciu plurilingwalnym, ktéry obejmuje nauczanie réwno-
legle wiekszej liczby jezykéw, moze zaowocowaé nowymi rozwigzaniami dy-
daktycznymi dla réznojezycznych uczacych sie. W podejéciu tym wyroznia sie
cztery obszary dydaktyki wielojezycznosci: otwarcie na jezyki, interkompre-
hensja (rozumienie jezykéw pokrewnych), zintegrowane ksztalcenie jezykowe
i podejscie miedzykulturowe. W ramach podejécia pluralistycznego do jezykéw
i kultur wspierane sa dzialania zwigzane z nauczaniem i uczeniem sie kilku jezy-
kéw jednoczeénie. Tworzenie zwigzkéw pomiedzy kompetencjami, jakie ucza-
cy sie jezyka juz posiadaja, a tymi, jakie maja naby¢ w trakcie nauki kolejnego je-
zyka, zapewnienie kontaktu z innymi jezykami i kulturami pozwalaja na rozwdj
pozytywnych przekonari i postaw wobec ré6znorodnosci jezykowej i kulturowe;
(Candelier i Schréder-Sura, 2012, s. 5-6).

Praktyczna realizacja zalozen polityki edukacji jezykowej musi mieé
na uwadze rozwigzania legislacyjne. Zaliczane do priorytetéw polityki euro-
pejskiej wspieranie wielojezycznodci, réznorodnosci jezykowej i kulturowej,
mobilnosci nie znalazlyby odzwierciedlenia w dydaktyce wielo- i réznojezycz-
nosci, gdyby nie zastosowanie aktéw prawnych. Wdrazanie standardéw euro-
pejskiej edukacji jezykowej, systemowych rozwiazan w zycie w poszczegoélnych
panstwach musi by¢ wsparte przepisami prawa, w przeciwnym razie praktyczna
realizacja zmian w edukacji moze si¢ nie powie$¢. Niezaleznie od decyzji po-
dejmowanych na szczeblu unijnym potrzebne s takze aktywnos¢ i §wiadome
zaangazowanie si¢ obywateli w reformowanie edukacji jezykowej. Wyksztalce-
nie poczucia odpowiedzialnosci za ten proces jest cechg charakteryzujaca spo-
leczenstwa obywatelskie. Podejmowanie dzialan w wielonarodowej i wielokul-
turowej przestrzeni moze przynie$¢ pozytywne rezultaty, jesli obywatele beda
dziala¢ w sferze publicznej i aktywnie uczestniczy¢ w przemianach spolecznych.
Obywatele wrazliwi na podobienstwa i réznice miedzy jezykami i kulturami
potrafiag budowac relacje oparte na wzajemnym poszanowaniu, integrowac sie
i podejmowac wspolprace w wielu dziedzinach codziennego zycia. Porozumie-
wanie si¢ bez barier jezykowych uczy tolerancji, szacunku, pozwala poznawaé
rozne kultury, dlatego nauczanie kultury powinno sta¢ sie integralng czescia
edukacji obcojezyczne;j.
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2.3. Wspieranie réznorodnosci kulturowej. Edukacja miedzy-
i transkulturowa

Jesli cztowiek ma przetrwac, bedzie musiat nauczy¢ si¢ czerpac przyjemno$c z zasad-
niczych réznic miedzy ludZmi i pomiedzy kulturami. Nauczy sig, ze roznice pogladow
i postaw sq przyjemnoscig, czesciq fascynujqcej réznorodnosci zycia, a nie czyms bu-
dzgcym obawy.

(Roddenberry, za: Szlek, 2009, s. 10)

Kontakt z jezykiem obcym oznacza zawsze spotkanie z kulturg, ktéra jest z nim
zwiazana, czesto odmienng od kultury rodzimej. Fakt ten wykorzystuje wspol-
czesna dydaktyka jezykéw obcych, ktdra stawia sobie za cel oprdcz wspierania
réznorodnosci jezykowej uczacych sig takze uwrazliwienie ich na odmienno$é
kulturows. Sama znajomo$¢ jezyka obcego nie wystarcza do funkcjonowania
w nieznanym kulturowo $rodowisku. Réznice kulturowe moga by¢ powodem
blednych interpretacji zachowan przedstawicieli innych kultur, poniewaz in-
terpretujac postawy czy przekaz obcokrajowcéw, uzywa si¢ wlasnego punktu
odniesienia. Swiadomo$¢ dostrzegania podobieristw i réznic, jak réwniez ist-
nienia stereotypéw maja znaczacy wplyw na postrzeganie jednej spolecznosci
z perspektywy drugiej i przezwycigzanie wszelkich uprzedzen. Koniec ery ko-
lonialnej zapoczatkowat w latach 60. i 70. XX wieku migracje zarobkowa lud-
nosci z bylych kolonii francuskich, angielskich, holenderskich do Europy Za-
chodniej. Wraz z przyplywem kilkunastu milionéw ludnosci z bardzo réznych
kultur pochodzenia nieeuropejskiego mozna bylo zaobserwowac¢ proces two-
rzenia si¢ wielokulturowoséci w spoleczenstwie brytyjskim, francuskim czy
niemieckim oraz pojawienie si¢ nowych probleméw zwigzanych z integracja
i wspdtzyciem. Co wiecej, otwarcie granic w krajach strefy Schengen, przemia-
ny ustrojowe w krajach Europy Srodkowej i przystapienie ich do Unii skut-
kowalo migracja obywateli do krajéw zachodnich w poszukiwaniu lepszych
warunkow egzystencji. Nauczanie w wielokulturowych klasach wymagalo re-
fleksji i zrewidowania treéci nauczania, gdyz do szkot uczeszczaty takze dzieci
imigrantéw reprezentujace rézne kultury.

Edukacja wielokulturowa w Europie ksztaltujaca sie w krajach niemiecko-
jezycznych nawigzywala do réznic kulturowych, etnicznych, wyznaniowych.
Wspierajac grupy mniejszo$ciowe, odrzucala wszelkie formy dyskryminacji,
opowiadala si¢ za réwnouprawnieniem i opierala sie na ideologii ,,bycia obok
siebie” (Lewowicki, 2002, s. 19-21) grup ludzi i kultur. Rozwijanie kompeten-
cji komunikacyjnej dzieci nalezacych do mniejszo$ci miato poméc w wyréwna-
niu szans edukacyjnych i spowodowa¢ proces asymilacji do grupy dominujacej
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(Kniffka i Siebert-Ott, 2012, s. 14-15). Jednostki, zachowujac wlasng tozsa-
mos¢ kulturowa, ograniczaly si¢ do reakcji na odmienno$¢ w warunkach wie-
lo$ci kultur.

Edukacji wielokulturowej zarzucano pomijanie probleméw zwigzanych
z wzajemnymi stosunkami pomiedzy grupami mniejszo$ciowymi a $rodowi-
skiem dominujacym oraz wspolistnienie kultur opartych na wspomnianej za-
sadzie ,bycia obok siebie”, ktéra charakteryzowala monokulturowe systemy
edukacji wielokulturowej. Pojawila si¢ potrzeba zmiany modelu ksztalcenia,
ktory zwrécilby uwage na wspoélistnienie kultur w zréznicowanych kulturowo
spoleczenstwach opartych na zasadzie ,bycia ze soba” i zmierzalby do inte-
gracji (Torenc, 2007, s. 58-59) oraz praktycznego rozwigzywania probleméw
interkulturowych. Kryzys wartoéci spowodowany poszukiwaniem wspolnej
tozsamosci europejskiej zaowocowat w latach 80. XX wieku rozkwitem badan
interkulturowych. Wéwczas w Niemczech narodzil si¢ nurt okreslany peda-
gogika dla cudzoziemcow (Auslinderpddagogik) lub pedagogika miedzykul-
turowy (interkulturelle Pidagogik) jako reakcja na rosnaca mobilnos¢. Liczba
kontaktow interkulturowych rosta, przybywalo ludzi nie zawsze charakteryzu-
jacych sie obustronng otwartoscia na innych (Wilczyniska, Mackiewicz i Kraj-
ka, 2019, s. 77-80). W warunkach réznorodnosci kulturowej edukacja mie-
dzykulturowa stala si¢ konsekwencja zmian zachodzacych we wspoélczesnym
$wiecie, mogla przygotowa¢ do promowanej przez Uni¢ Europejska mobil-
nosci. Jak podkreslat Przemystaw Gebal: ,Oswajanie si¢ z odmiennoscia kultu-
rowa, sprzezong z réznorodnoscia, stawalo sie celem nauczania jezykéw ob-
cych w europejskich systemach edukacyjnych” (Gebal, 2019, s. 185-186).
Mobilno$¢ spoleczenistw i rozwdj technologii informatycznych, integracja
europejska wraz z mozliwoscia swobodnego przemieszczania si¢ pomiedzy
krajami czlonkowskimi spowodowaly wzrost interakcji miedzy ludZzmi innych
narodowosci. Wedtug Gebala ,,zorientowana 6wczeénie na rozwijanie kompe-
tencji dydaktyka dostrzegla w nauczaniu miedzykulturowym mozliwo$¢ pracy
nad kolejnymi umiejetnosciami uczacych sie, jakimi stawaly sie¢ kompetencje
miedzykulturowe” (Gebal, 2019, s. 185-186).

Nauczanie miedzykulturowe rozwijajace si¢ poczatkowo w ramach dydak-
tyki jezykow obcych zapoczatkowato wspolprace z pedagogika miedzykultu-
rowa uwazang jako subdyscypline nauk edukacyjnych. Pierwszych rozwiazan
i koncepcji edukacji migedzykulturowej na gruncie polskim poszukiwali na prze-
lomie wiekéw Jerzy Nikitorowicz, Ewa Nasalska i Tadeusz Lewowicki (Niki-
torowicz, 2009, s. 11; Nasalska, 1999, s. 74-85; Lewowicki, 2002, s. 32). Ter-
miny interkulturelle Pidagogik, interkulturelle Bildung zastepowano okresleniami
,wychowanie i ksztalcenie interkulturowe” (Bayer, 1995, s. 113) lub ,edukacja
dla wielokulturowosci” (Golka, 2001, s. 138). Polscy badacze najczgéciej uzy-
wali terminéw , pedagogika miedzykulturowa” (Szymanski, 1995, s. 90) i ,edu-
kacja miedzykulturowa” (Auernheimer, 1998, s. 18). Wiekszo$¢ przypadkéw
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w polskiej literaturze przedmiotu okresla si¢ mianem ,pedagogiki miedzykul-
turowej” (Szymanski, 1995, s. 90; Sliwierski, 1998, s. 291-293) i ,edukacji
miedzykulturowej” (Auernheimer, 1998, s. 18). Pedagogike miedzykulturowa
postrzega sie¢ w kategoriach edukacji spotkania kultur lub edukacji konfliktu
(Lewowicki, 2002, s. 27). Idea takiego rozumienia edukacji oparta jest na dia-
logu w warunkach spotkania kultur, jak i poszukiwaniu prob twérczego rozwia-
zywania konfliktow.

Pedagogika mig¢dzykulturowa w kontekscie europejskich przemian ulega
szybkiemu rozwojowi i stanowi dalej aktywnie rozwijajaca si¢ subdyscyplineg
nauk edukacyjnych. W wyniku ewolucji na obszarze niemieckim wyksztalci-
ly si¢ cztery etapy jej rozwoju - rozwigzania dydaktyczne jako reakcja na proble-
my migracyjne w Europie i nauczanie w warunkach réznorodnosci kulturowe;j.
Sa nimi: pedagogika dla cudzoziemcéw, pedagogika miedzykulturowa, peda-
gogika réznorodnosci spoteczno-kulturowej i pedagogika integracyjna (Kniff-
ka i Siebert-Ott, 2012, s. 162-163). Pedagogika dla cudzoziemcéw zakladata
usuniecie deficytéw u dzieci imigrantéw. Zorientowana na dziatania edukacyj-
ne w zakresie podniesienia kompetencji jezykowych z jezyka niemieckiego jako
drugiego spotkala sie z krytyka, poniewaz nie umozliwiala otwarcia na rézno-
rodnos¢ jezykows i kulturowa. Ponadto nalezato dzieciom umozliwi¢ eduka-
cje w zakresie rodzimego jezyka i kultury. W tym celu tworzono osobne klasy
dla cudzoziemc6w, aby nauczanie danej grupy etnicznej mogto odbywac sie wjej
ojczystym jezyku. To rozwiazanie sprzyjalo samowolnemu izolowaniu si¢ spo-
lecznemu i powierzchownemu traktowaniu zagadnien. Pedagogika migdzykul-
turowa odnosila si¢ natomiast nie tylko do cudzoziemcoéw, lecz do wszystkich
grup spolecznych i narodowych. Jej zadaniem bylo wspieranie dwu- i wielo-
jezycznych oséb z praktyka migracyjna. Zorientowana zbyt mocno na réz-
nice kulturowe pedagogike miedzykulturowa krytykowano za podkreélanie
réznic kulturowych, ignorujac znaczenie innych rozbieznosci o charakterze
spoleczno-ekonomicznym. Zarzuty stawiane pedagogice miedzykulturowej
byly czesciowo zbiezne z krytyka pedagogiki dla cudzoziemcéw, gdyz w obu
przypadkach konstruowano obraz ludzkiej innosci na podstawie przynalezno-
$ci narodowej czy kategorii etnicznych. Wedlug Adelheid Hu (1999, s. 278)
wyjasnianie konfliktéw spolecznych przy uzyciu takich termindw, jak tozsa-
mos$¢ etniczna, grupa czy kultura, tozsamos¢ kulturowa przyslaniaja faktyczne
przyczyny dyskryminacji, zamiast je wyjasniaé. Reakcja na powyzsze zarzuty
bylo pojawienie sie pedagogiki réznorodnosci spoleczno-kulturowej uwzgled-
niajacej rézny sposob postrzegania rzeczywisto$ci przez obywateli i reprezen-
tujacych rozne style zycia. Zasadniczy cel dydaktyczny polegal na przygotowa-
niu uczacych si¢ do funkcjonowania w réznorodnosci kulturowej, jezykowej,
genderowej, grupach wyznajacych rézne wartosci spoleczne, uprzedzenia.
Rozwiazan szukano w przeciwdzialaniu stereotypowym zachowaniom, kon-
fliktom na tle etnicznym, religijnym czy genderowym, ktére coraz czgéciej
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obserwowano w zyciu spolecznym i przestrzeni publicznej. Gebal uwaza, iz
sten okres rozwoju edukacji migdzykulturowej krytykowano za segregujace
efekty oddzialywania jej ogélnych zatozen” (Gebal, 2019, s. 187). Czwarta z wy-
mienianych na niemieckojezycznym obszarze pedagogika integracyjna odpo-
wiada w polskiej rzeczywistosci terminowi ,pedagogice spotkania sie¢ kultur”.
Pedagogika integracyjna akceptowala réznorodno$¢ styléw zycia, pogladow,
jesli sa spojne z wartosciami uniwersalnymi. Ten rodzaj pedagogiki rezygnuje
z kryterium przynaleznosci narodowej na korzys¢ ,jakosci zycia” jednostki,
realizacji jej potrzeb, zaangazowania spolecznego. Jej koncepcja dydaktycz-
na skupia sie na poszukiwaniu w dialogu kultur wartosci powszechnych i uni-
wersalnych oraz wdrazania wspoélnych miedzynarodowych standardéw ksztal-
cenia dla nauczania jezyka i kultury.

Europejski model kulturowy polega na wspieraniu rozwoju kultur narodo-
wych, ktérych swiadomos¢ stanowi bogactwo Europy. Tabela 9 prezentuje do-
kumenty wspierajace réznorodnos¢ kulturowa.

Tabela 9. Dokumenty wspierajace réznorodnoé¢ kulturowa

Data Nazwa dokumentu
1 2
Rezolucja Parlamentu Europejskiego z roku 1974 w sprawie ochro-
1974 ny europejskiego dziedzictwa kulturowego. Dz. U. UE. C.z 1974 r.
Nr 62, poz. S

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 28 pazdziernika 1988 r.
28.10.1988 | w sprawie zachowania dziedzictwa architektonicznego i archeologicz-
nego Wspdlnoty. Dz. U. UE. C.z 1988 r. Nr 309, s. 423

Traktat o Unii Europejskiej, Maastricht, 7.02.1992. Dz. U. UE. C.
22004 r. Nr 90, poz. 864/30, art. 128

2.07.1992

Traktat o Unii Europejskiej TUE (wersja skonsolidowana).

7021992 1, U UE. C.22012 r. Nr 326, poz. 13, art. 3, art. 4

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 12 lutego 1993 r. w spra-
12.02.1993 | wie zachowania dziedzictwa architektonicznego i ochrony débr
kulturalnych. Dz. U. UE. C.z 1993 r. Nr 72, s. 160

Decyzja nr 719/96/WE Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie
20.04.1996 | programu kulturalnego Kaleidoscope. Dz. U. UE. L.z 1996 r. Nr 99,
poz. 20

Decyzja nr 2085/97/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia

6 pazdziernika 1997 r. ustanawiajaca program wspierania w dziedzinie
ksiazek i czytelnictwa, obejmujacego réwniez tlumaczenie (Ariane).
Dz.U. UE.L.z1997 . Nr 291, 5. 26

6.10.1997
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2

13.10.1997

Decyzja nr 2228/97 /WE Parlamentu Europejskiego Rady z dnia

13 pazdziernika 1997 r. ustanawiajaca wspoélnotowy program dzialan
w obszarze dziedzictwa kulturowego (program Raphael); Decyzja
nr2228/97/WE. Dz. U. UE. L. z 1997 r. Nr 305, s. 31

10.11.1997

Traktat ustanawiajacy Wspdlnote Europejska (wersja skonsolidowana
1997). Dz. U. UE. C.z 1997 r. Nr 340, s. 173-306, art. 151 (dawny
art. 128)

14.02.2000

Decyzja nr 508/2000/WE Parlamentu Europejskiego i Rady
z 14 lutego 2000 r. ustanawiajaca program , Kultura 2000” (Dz. U.
UE. L.z 2000 r. Nr 63, poz. 1, 5. 97-98

4.10.2006

Decyzja nr 1622/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
24 pazdziernika 2006 r. ustanawiajaca dzialanie Wspdlnoty na rzecz
obchodéw ,,Europejskiej Stolicy Kultury” w latach 2007-2019.
Dz.U.L.22006 r. Nr 304, poz. 1,s. 1-6

12.12.2006

Decyzja nr 1855/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady

z 12 grudnia 2006 r. ustanawiajaca Program Kultura (2007-2013).
Dz.U. UE.L.z2006r. Nr 372, poz. 1

Akt utracit moc.

16.11.2007

Rezolucja Rady z dnia 16 listopada 2007 r. dotyczaca europejskiego
planu dziatai na rzecz kultury. Dz. U. UE. C. z 2007 . Nr 287, poz. 1

11.12.2013

Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE)

nr 1295/2013 z dnia 11 grudnia 2013 r. ustanawiajace program ,Kre-
atywna Europa” (2014-2020) i uchylajace decyzje nr 1718/2006/
WE, nr 1855/2006/WE inr 1041/2009/WE. Dz. U. UE. L.z 2013 r.
Nr 347, poz. 221

5.07.2017

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia S lipca 2017 r. W strone
strategii UE w dziedzinie migedzynarodowych stosunkéw kulturalnych
(2016/2240(INI)). Dz. U. UE. C. z 2018 r. Nr 334, poz. 12)

20.01.2021

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 20 stycznia 2021 r.

w sprawie zapewnienia dlugotrwatych efektéw politycznych Europej-
skiego Roku Dziedzictwa Kulturowego (2019/2194(INI)). Dz. U.
UE. C.z2021 r. Nr 456, poz. 24

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Unia nie dazy do stworzenia uniwersalnej ,eurokultury” i zatarcia réznic
kulturowych. Art. 3 ust. 3 Traktatu o Unii Europejskiej podkresla, iz Unia ,sza-
nuje swoja bogata réznorodno$¢ kulturowa i jezykows oraz czuwa nad ochrong
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dziedzictwa kulturowego Europy” (Dz. U. UE. C. 22004 r. Nr 90, poz. 864/30).
Analizujac polityczno-prawne decyzje Unii Europejskiej, zauwaza sig, iz wszel-
kie zapisy w artykutach brzmig patetycznie i poprawnie pod wzgledem politycz-
nym. Podkresla si¢ przy tym, ze podtrzymywanie kulturowej réznorodnosci jest
wartoscia konstytuujaca europejska tozsamos¢ i sprzyja rozwojowi dialogu mie-
dzykulturowego (Kaczmarczyk, 2011, s. 36-37).

W dobie globalizacji kontakt z odmiennymi kulturami stat si¢ codzienno-
$cia. Przemiany polityczno-spoleczne w Polsce w potowie lat 90. ubieglego stu-
lecia, przystapienie Polski do Unii, migracja zwiazana z nowymi perspektywami
podjecia pracy wplynely na zainteresowanie nauka jezykéw obcych. Nauczanie
miedzykulturowe w tych warunkach mialo uwrazliwia¢ uczacych sie jezykow
na réznorodnos¢ kulturowa zwiazang z nauczanymi jezykami, wspiera¢ ksztal-
towanie zasad i postaw otwartych w kontaktach z przedstawicielami réznych
kultur, umozliwi¢ nabywanie umiejetnosci dialogowego rozwiazywania kon-
fliktu (Nikitorowicz, 2000, s. 223; Nasalska, 1999, s. 77). Wedlug Tadeusza
Lewowickiego ,nie chodzi o zacieranie réznic, ale o $wiadomos¢ ich istnienia,
a takze poznawanie, akceptowanie, przyjmowanie cech innej kultury” (Lewo-
wicki, 2002, s. 27). Zadaniem edukacji miedzykulturowej jest wdrozenie ucza-
cych sie do dostrzegania innosci kulturowej, przygotowanie do spotkania z nia,
uwrazliwienie na interpretacje innosci kulturowej i dzialan z nig zwigzanych.
Jak uwaza Artur Swigtek: ,Efektywna komunikacja to co$ wigcej niz kwestia
bieglosci jezykowej, ale takze rozwijanie empatii i szacunku dla innych kultur”
(Swiatek, 2013, s. 70).

Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej (interkulturowej), ktéra ma
$cisly zwiazek z kompetencja jezykowa i kompetencja komunikacyjna, jest
priorytetem nauczania miedzykulturowego. Nauczanie jezyka obcego nie po-
lega jedynie na uczeniu si¢ stownictwa i struktur syntaktycznych. Oprécz kom-
petencji jezykowej dla efektywnej komunikacji niezbedne jest nauczanie kul-
tury. Znajomos¢ wzorcow standardowego zachowania, sposobu postrzegania,
myslenia, wlasciwego dla danej kultury pozwala unikna¢ blednej interpretacji
intencji rozmoéwcy. W réznych jezykach, a takze ich odmianach regionalnych ist-
nieja odmienne normy kulturowe. Ludzie méwiacy réznymi jezykami uksztal-
towani w réznych kulturach myslg inaczej i postrzegaja rzeczywistos¢ w inny
sposob. Brak swiadomosci réznic kulturowych moze by¢ zrédlem nieporozu-
mien, stanowi¢ przeszkode w komunikowaniu si¢ oraz ogranicza¢ mozliwo$¢
skutecznego porozumienia si¢. Problemy moga dotyczy¢ oceny sytuacji komu-
nikacyjnej, uzywania argumentdéw, przekazéw niewerbalnych czy sposobow
méwienia, np. réznego tonu glosu (Sobkowiak, 2018, s. 35-36). W tym sensie
kompetencje migdzykulturowa mozna traktowa¢ jako kompetencje zwiazana
z okreslonym jezykiem i kultura wyrazana przez ten jezyk. Opanowanie kompe-
tencji migdzykulturowej jest rwnoznaczne z opanowaniem szeroko rozumianej
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kompetencji komunikacyjnej, tj. umiejetnoscia uzycia jezyka w okreslonym
kontekscie sytuacyjnym i kulturowym (House, 1996, s. 21).

Autorky jednej z pierwszych definicji kompetencji miedzykulturowej
w polskim dyskursie akademickim jest Elzbieta Zawadzka, ktéra laczy fakt
przyswajania konkretnej wiedzy z nabywaniem kompetencji migdzykulturowe;
i umiejetnosciami w wyniku kontaktu z obywatelami innych narodowosci. We-
dlug niej kompetencja interkulturowa to:

kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci z przedstawicielami innych na-
rodowosci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych for-
mach zachowania, poprzez ich pozbawiong uprzedzen analize kompetencja inter-
kulturowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo uwarunkowanej
innoéci, jak réwniez zmiane nastawien, i poszerza przez to mozliwosci interpreta-

cji i dziatania danego indywiduum (Zawadzka, 2000, s. 451).

Efektem ksztaltowania sie kompetencji miedzykulturowej jest rozwoj
uczacych sie i nauczajacych, ktory powinien stuzy¢ im w ksztattowaniu swo-
jej odrebnosci poprzez aktywne relacje z innoscig kulturows. Proces wzajem-
nego odzialywania na siebie przedstawicieli wywodzacych sie z réznych kultur
wzbogaca, uwrazliwia dojrzala jednostke, formuje jej $wiatopoglad, dopuszcza
zmiang interpretacji zagadnien i ewolucje w sposobie postrzegania rzeczywi-
stosci (Torenc, 2007, s. 62-63). Weronika Wilczyniska, Maciej Mackiewicz,
Jarostaw Krajka definiuja kompetencje kulturows jako zespét ludzkich zdol-
nosci do jezyka, komunikacji i kultury, co odpowiada wyréznieniu trzech ty-
péw kompetengji: jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej. Wsp6lna osia tych
trzech kompetencji jest ich:

ukierunkowanie na spolecznie ukonstytuowane znaczenia symboliczne, wyraza-
jace mniej lub bardziej bezposérednio wartosci istotne dla danej wspdlnoty. Zna-
czenia nie wyczerpuja sie tylko w jezyku, tylko w dzialaniu komunikacyjnym czy
tylko w kulturze... Ta wazna wlasciwo$¢ kompetencji jako zbiorczego regulatora
naszych dziatari komunikacyjnych powiazana jest z pozostalymi naszymi zaso-
bami psycho-intelektualnymi, co wyraziécie ujawnia sie zaréwno w akwizycji J1
oraz kolejnych J2, jak i w konkretnych aktach komunikacji jezykowej (Wilczyn-
ska, Mackiewicz i Krajka, 2019, s. 371).

Wedlug autoréw w sklad kompetencji jezykowej wchodza normy i reguly
formalne regulujace funkcjonowanie danego jezyka jako systemu. Normy i regu-
ly spoteczne warunkujace ,uzycie jezyka” w sytuacjach komunikacyjnych zawie-
ra kompetencja komunikacyjna. Co wiecej, autorzy podkreslaja, ze nauczanie
jezyka obcego to przekazywanie nie tylko struktur gramatycznych i nauki stow-
nictwa, lecz takze elementéw kulturowych. Kultura ma swéj istotny udzial
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w komunikacji. Istnieje takze zalezno$¢ zwrotna, ktéra przejawia sie¢ w psy-
chiczno-intelektualnej aktywnosci podmiotu bazujacego na swoich zasobach
biologiczno-psychiczno-intelektualnych (Wilczyriska, Mackiewicz i Krajka,
2019,s.371-372).

Niektorzy badacze, definiujac kompetencje miedzykulturows, wskazuja
na $cisly zwigzek jezykaikultury, przy czym kultura wlasna stanowi punkt odnie-
sienia dla procesu ksztalcenia. Gebal podkredla:

Wiréd podstawowych celéw ksztalcenia jezykowego na poziomie akademickim
znalazlo sie m.in. uwrazliwienie na relacje miedzy wlasng a obcg kulturg, realizo-
wane przez spojrzenie na podobieristwa i réznice miedzy kulturami, pomoc w roz-
poznawaniu uprzedzen i préba ich likwidacji, wspieranie tolerancji oraz stworze-
nie podstaw wymiany miedzykulturowej (Gebal, 2010, s. 62).

W celu zrozumienia czlonkéw innych kultur nalezy zrozumieé najpierw
samego siebie, swoja tozsamo$¢ kulturowa (Phipps i Gonzalez, 2004, s. 3).
Gdy odbiorcy sa obyci z wlasng kulturg, potrafig zrozumie¢ oczekiwania i tra-
dycje w odniesieniu do odpowiednikéw kulturowych przy pomocy ,wyzsze-
go stopnia obiektywnosci intelektualnej” (Straub, 1999, s. 6). Badajac wlasna
kulture poprzez poznanie jej wartosci, tradycji, obyczajow, sa w stanie odkry¢
i lepiej zrozumie¢ aspekty kultury obcej. Zdaniem Pawla Szerszenia podobnie
ujmuje problem Franciszek Grucza, dla ktérego prymarnym celem jest nie tyl-
ko przekazywanie wiedzy o kulturze obcej, lecz ponadto ukazanie jej w powia-
zaniu z wlasna kultura, a wiec kontrastywne analizowanie jej oraz tworzenie
i/lub wzmacnianie takich postaw czy dzialan kulturowych, ktére ogélnie war-
tosciowane s3 pozytywnie, oraz eliminowanie i/lub redukowanie takich, ktore
oceniane s3 negatywnie (Szerszer’l, 2014, s. 59; Grucza, 2017, s. 7—36).

Za tworce najbardziej znanej koncepcji interkulturowej kompetencji ko-
munikacyjnej w literaturze przedmiotu uchodzi Michael Byram. Jego model
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej (1997), kilkakrotnie modyfiko-
wany skladat sie z czterech subkompetencji: kompetencji lingwistycznej, socjo-
lingwistycznej, dyskursywnej i miedzykulturowej. Interkulturowa kompetencje
komunikacyjna tworza:

1. postawy (attitudes) gotowosci do komunikowania sie, ciekawo$¢ i otwar-
to$¢ na inno$¢ kulturows;

2. wiedza (knowledge) o kulturze wlasnej i kulturach obcych, znajomo$¢ réz-
nic pomiedzy kulturami, umiejetnos$¢ poréwnania kultur, rewidowania po-
gladéw zwiazanych z wlasna i obca kulturg;

3. umiejetnos¢ interpretacji i ustalania wzajemnych powiazan (skills of in-
terpreting and relating) pozwalajaca na interpretacje i objasnienia wydarzen,
materialéw, dokumentéw z kultury wlasnej i obcej, zdolnos¢ odkrywania
nowych informacji;
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4. umiejetno$¢ odkrywania tego co nieznane i interakcji z tym (skills of
discovery and interaction), np. umiejetno$¢ interpretowania niewerbalnych
aspektéw komunikacji;

5. krytyczna §wiadomosé kulturowa oraz edukacja polityczna (critical cul-
tural awareness/political education) umozliwiajaca krytyczna ocene aspek-
tow kultury wlasnej i obcej, zdolnoé¢ uéwiadamiania sobie potencjalnych
zrodet konfliktow.

Michael Byram uwaza, iz uczacy si¢ jezyka wyposazony w tak postrzegana
koncepcje interkulturowej kompetencji komunikacyjnej potrafi dostrzec podo-
bienistwa iréznice kulturowe, zwiazki i warto$ci uznawane przez niego i inne oso-
by lub inne kultury. Badacz wskazuje na konieczno$¢ wyksztalcenia okre§lonych
postaw rozwijajacych rozumienie réznorodnosci kulturowej jako niezbednego
warunku umozliwiajacego funkcjonowanie w $rodowisku migdzynarodowym.
Wedlug niego interkulturowa kompetencja komunikacyjna oznacza ,zdolnos¢
do zmiany wlasnej wiedzy, postaw i zachowania, skutkujaca wigksza otwartoscia
i elastycznoscia w stosunku do innych kultur” (Geof i Byram, 2002, s. 340).

Pojecie kompetencji miedzykulturowej opisuja takze autorzy dokumen-
tu Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego wydanego w 2001 roku.
Wspolczesne rozwigzania programowe nawiazuja do czterech sktadnikéw kom-
petencji miedzykulturowej przedstawionych w ESOK]J:

1. savoir (wiedza deklaratywna) dotyczy sposobu postrzegania $wiata, za-
kresu podstawowej wiedzy obejmujacej informacje o spoleczenstwie, sys-
temach wartosci i kulturze spolecznosci, ktorej jezyk jest przedmiotem
nauki. Wiedza deklaratywna wplywa na rozwdj wrazliwosci interkulturo-
wej uczacych sie;

2. savoir-apprendre (urniejgtnos’c’ uczenia sie) dotyczy umiejetnosci obserwa-
cjiianalizowania zjawisk kulturowych, zachowan i postaw réznych grup et-
nicznych.

3. savoir-faire (wiedza proceduralna — know-how) dotyczy umiejetnosci prak-
tycznych, konkretnego zachowania si¢ w kontaktach z osobami z innych
kultur oraz grup etnicznych, radzenia sobie z interkulturowymi nieporozu-
mieniami w sytuacjach konfliktowych;

4. savoir-étre (uwarunkowania osobowo$ciowe) dotyczy indywidualnych
cech osobowosciowych wplywajacych na postawe otwartosci, ksztaltowa-
nie sie systemu wartosci bez etnocentrycznych postaw/zachowan (ESOK],
2003, 5. 94-99).

Zadaniem edukacji miedzykulturowej w odniesieniu do przedstawio-
nej w ESOK]J analizy opisu kompetencji migdzykulturowej jest ksztaltowanie
u uczacych postaw otwartosci, pozbycia sie zachowan entnocentrycznych, po-
legajacych na wywyzszaniu wlasnej kultury i ocenie z tej perspektywy kultur
innych grup spolecznych. Cel ten wymaga nabycia wiedzy socjokulturowej
o kraju nauczanego jezyka, umiejetnosci wnikliwej analizy nowych zjawisk
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kulturowych i doswiadczen oraz praktycznego zastosowania w bezposrednich
kontaktach z przedstawicielami innych kultur i grup etnicznych. Rozwoj indy-
widualnych cech bazujacych na systemie wartosci ma umozIliwi¢ umiejetne ko-
munikowanie sie w szerokich kontekstach kulturowych.

Z edukacja miedzykulturowsy $cisle zwigzane jest podejscie transkulturowe.
Internet i mobilno$¢ obywateli spowodowaly mieszanie i przenikanie si¢ kultur.
W polskiej literaturze przedmiotu mozna spotka¢ dwa okreslenia na ten proces:
transkulturacja i transkulturowo$¢. Termin ,transkulturacja” (hiszp. — transcul-
turacion)® wprowadzit kubanski antropolog, etnograf, historyk Fernando Ortiz
w znaczeniu ,dyfuzji’, ,akulturacji’, ,migracji’, ,wymiany kulturowe;” (Roma-
nowska, 2013, s. 143-144). W europejskiej nauce pojecie transkulturacji zo-
stalo przetlumaczone najezyk polski jako ,transkulturowos¢” za sprawa koncep-
cji niemieckiego filozofa Wolfganga Welscha (1998, s. 195-222), ktéry uwaza,
iz w wyniku ,transkulturowosci” wytwarzaja sie¢ nowe kultury — hybrydy. Kaz-
da kultura jest zawsze transkulturowa, poniewaz kultury nigdy nie rozwijaly si¢
w idealnej izolacji, lecz wchodzily w interakcje, mieszaly sie, przenikaly, tworzac
hybrydyczne sieci relacji. Zamiast calo$ciowych kultur Welsch wprowadza idee
sieci kulturowych. Na przecieciu si¢ transkulturowych sieci kultury tworza sie
nowe kultury powstale z transkulturowego przenikania. W kulturach transkul-
turowych nie ma granicy pomiedzy okresleniami Swoj a Obcy. Jak powiada
Welsch: ,Nasze kultury w istocie zatracily juz swa jednorodnos¢ i odrebnosé¢,
az po rdzeni charakteryzuje je przemieszanie i wzajemne przenikanie” (Welsch,
1998, s. 204). Transkulturowos¢ jest koncepcja wykraczajaca poza tradycyjne
kulturowe granice i ,jestesmy w bledzie, jesli nadal méwimy o niemieckiej, fran-
cuskiej, japoniskiej, indyjskiej itd. Kulturze — tak jak gdyby byly one jasno zde-
finiowanymi i zamknietymi bytami” (Welsch, 1998, s. 203). W zetknieciu sie
z tezg o globalnej uniformizacji (ujednolicenia i zatracania odrebnosci kulturo-
wych) kultur Welsch uwaza, iz

W miare jak transkulturowos¢ postepuje, ré6znorodno$¢ bynajmniej nie zanika,
lecz jej tryb ulega zmianie (...) Tradycyjna réznorodno$¢, zawarta w formie poje-
dynczych kultur, istotnie zanika w coraz wiekszym stopniu. Lecz w jej miejsce wy-
ksztalca sie nowy typ réznorodnosci: réznych kultur i form zycia, z ktérych kazdy
wyrasta z transkulturowego przenikania i odznacza sie transkulturowym krojem
(Welsch, 1998, s.204).

§ Fernando Ortiz uzyl terminu ,transkulturacja” oficjalnie w swojej ksiazce Con-
trapunteo cubano del tabaco y del aziicar, ktérg wstepem opatrzyt Bronistaw Malinowski,
akceptujac nowo poznany neologizm i wierzac w jego popularyzacje. Wprowadzenie
Malinowskiego przettumaczono na jezyk polski jako transkulturacje. Transkulturacja
miata zobrazowa¢ zmiany kulturowe zachodzace na Kubie od jej odkrycia przez kolo-
nizatoréw z Pétwyspu Iberyjskiego az do wspdlczesnosci.
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Teresa Kostyrko opisuje zjawisko transkulturowosci jako ,,ceche proceséw
historyczno-spolecznych i zjawisk, ktorych skutkiem jest przeniesienie war-
tosci wlasciwych okreslonej kulturze na grunt innej kultury, ktéra zdolna jest
do rozumienia i adaptowania owych warto$ci” (Kostyrko, 2004, s. 22). Jadwi-
ga Romanowska (2013, s. 143-153) uwaza, ze w procesie transkulturowosci
moga spotkac sie dwie odmienne kultury i spowodowa¢ powstanie trzeciej kul-
tury, ktora zawiera nowe wartoéci wytworzone w wyniku zetkniecia si¢ r6znia-
cych sie kultur. Transkulturowos¢ jest skutkiem migracji i kontaktu z Innym.
Wedlug Beaty Karpinskiej-Musial mozna si¢ zatrzymac ,na etapie uswiada-
miania sobie obecnosci Innego, poznania go, refleksyjnej obserwacji i skutecz-
nej z nim komunikacji” (Karpitiska-Musial, 20185, s. 122). Nie zawsze trzeba
dazy¢ do zupelnego porozumienia z Innym, gdyz do tego potrzebne s tak-
ze kompetencje dyskursywna i pragmatyczna. Badaczka podkresla role pro-
fesjonalnego nauczyciela jezyka posiadajacego gruntowng wiedze dotyczaca
funkcjonowania kultur, wiedze o kulturze kraju jezyka docelowego oraz o kul-
turze kraju swojego pochodzenia, aby ,zauwazy¢ system Innego, powiedzieé
uczniom o cechach jego metajezyka i nauczy¢ wyodrebniaé go z wlasnych
systeméw kulturowo-osobowosciowych” (Karpifiska-Musial, 2015, s. 123).
Wiedza metajezykoznawcza nauczyciela zwiagzana z analiza dyskursu i walo-
ry osobowosciowe: otwarto$¢, empatia, umozliwia mu wspdlnie z uczacymi
pokonywanie barier tozsamos$ciowych uwarunkowanych kulturowo. Niegdy$
ideal nauczyciela native speakera zostal zastapiony mediatorem interkulturo-
wym, ktéry przygotuje uczacych do uznawania tozsamosci innych, poszano-
wania dla obcych kultur. Co wiecej, nauczy ich okazywa¢ szacunek rozmow-
com wyrazajacym odmienne poglady i tolerancyjnego spojrzenia na sporne
zagadnienia, przyczyniajac sie¢ do nabywania autonomii intelektualnej i rozwo-
ju kompetencji transkulturowej uczacych sie. Kompetencja transkulturowa,
ktdéra nabywa sie w wyniku edukacji transkulturowej, umozliwia uczacemu sie
wykroczenie poza granice swoich obserwacji, wyobrazen, ksztaltowanych
w wyniku przynaleznoéci do danej kultury narodowej, rozpoznawanie nie-
zgodnosci i konfliktéw, rozwijanie strategii przezwyciezania trudnosci, wyko-
rzystanie ,kapitalu metapoznawczego” do radzenia sobie ze stresem i frustra-
cja. Reprezentanci kompetencji transkulturowej zakladaja rezygnacje z kultur
narodowych i ,otwarcie si¢ kazdej ze stron na innych bez rezygnacji z wlasnej
tozsamosci” (Wilczyniska, Mackiewicz i Krajka, 2019, s. 585 ). Kompetencjami
transkulturowymi charakterystycznymi dla przemieszanych kulturowo wspdl-
not spolecznych odznacza sie jednostka, ktora potrafi dokonaé oceny réznych
sytuacji z punktu widzenia jednego i kilku spoteczenstw kulturowych. Tran-
skulturowo$¢ w kontekscie zajec szkolnych ,widoczna jest w realizacji edukaciji
globalnej uzupetniajacej podejécie miedzykulturowe, przekazujacej tresci uni-
wersalne i uwrazliwiajacej na globalne problemy wspélczesnego $wiata” (Ge-
bal, 2019, s. 199).
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Z perspektywy naszego glottodydaktycznego studium poréwnawczego
warto przyjrze¢ si¢ pracom polskich badaczy glottodydaktyki polonistycznej
i miedzynarodowemu przeplywowi idei glottodydaktycznych w kontekscie
edukacji miedzy- i transkulturowej. Glottodydaktyka polonistyczna podaza-
la w ¢lad za dokonaniami glottodydaktyki europejskiej, zmieniajac stopniowo
rzeczywisto$¢ ksztalcenia jezykowego w Polsce. Fakt ten zaowocowal pojawie-
niem si¢ na poczatku lat 90. ubieglego stulecia pierwszych rozwiazan dydak-
tycznych dotyczacych podejscia do nauczania kultury i jej roli, jaka ma spelniaé
w procesie ksztalcenia jezyka polskiego jako obcego. Byly to zbiory praktycz-
nych wskazéwek przygotowanych przez lektoréw zajmujacych sie nauczaniem
polszezyzny (Jekiel, 1992; Rowiniski, 1992) lub analiza badari oparta na zaloze-
niach programowych europejskiego podejécia komunikacyjnego (Martyniuk,
1991). Dociekania w zakresie komunikacji miedzykulturowej i wprowadzenie
ich do dyskursu naukowego zauwazamy w polowie lat 90. Trudno w tym aspek-
cie nie przytoczy¢ wypowiedzi Piotra Garncarka z monografii zatytulowanej
Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcéw, ktdry pisal:

Jesli bedziemy pamietaé, iz nauczanie jezyka jest zawsze procesem rozgrywaja-
cym sie w kulturowej interakeji, to musimy, chcac unikna¢ probleméw zwigzanych
ze zjawiskiem ,,szoku kulturowego”, informowa¢ réwniez o postawach, zachowa-
niach czy zwyczajach codziennych. Obcokrajowiec powinien mie¢ mozliwosci re-
latywizowania wlasnej kultury, by nie czu¢ zagubienia w obcym cywilizacyjnym
$rodowisku (Garncarek, 1997, s. 116).

Proces relatywizowania wlasnej kultury’ jest warunkiem sine qua non
dla rozwoju komunikacji, nawigzywania kontaktéw z przedstawicielami réz-
nych kultur, gdyz przyczynia si¢ do nauki tolerancji i akceptacji innosci. Warto
jednak podkresli¢, iz badacz nie wskazat sposobu, w jaki mozna by wspierac re-
latywizowanie wlasnej kultury na zajeciach jezykowych. Garncarek zgodzil sie
z wywodem Jana Korzeniowskiego, ze ,powinno przygotowywac sie ucznia
do samodzielnego poglebiania i doskonalenia wlasnej umiejetnosci komuni-
kacji miedzykulturowej” (Korzeniowski, 1992, s. 175). Chociaz Garncarek
zwrécilt uwage na elementy miedzykulturowosci i zapoczatkowal zwrot mie-
dzykulturowy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, skfaniajac tym samym
badaczy do refleksji nad rolg kultury oraz realiéw, to w kolejnych publikacjach
(Przestrzert kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, 2006) autor nie

° Relatywizm kulturowy — poglad gloszacy, ze praktyka kulturowa musi by¢ oce-
niona w kontekscie, w jakim funkcjonuje. Takie spojrzenie doprowadzilo obserwato-
réw do powstrzymania sie od ocen oraz sadéw warto$ciujacych obce praktyki z punktu
widzenia wlasnej kultury.
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poruszat zagadnien zwiazanych z komunikacja miedzykulturows, nie dostrzegal
uczacego z kompetencja kulturowa z perspektywy glottodydaktycznej.

Z glottodydaktycznego punktu warto przytoczy¢ takze publikacje Grazy-
ny Zarzyckiej poswigcone miedzykulturowej kompetencji komunikacyjne;j.
Autorka w monografii Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowa-
nia si¢ cudzoziemcow przyswajajqcych jezyk polski wymienia cechy dialogu mie-
dzykulturowego. W wyniku badan przeprowadzonych na stuchaczach z krajéw
Trzeciego Swiata studiujacych na Uniwersytecie Lodzkim badaczka wysuwa
postulaty, ktére decyduja o porozumieniu mi¢dzykulturowym. Do dialogu mie-
dzykulturowego dochodzi w wyniku spotkania z odmienno$cig, ktérego celem
jest negocjacja znaczen (transakcja). Sukces w komunikowaniu gwarantuja na-
stawienie rozméwcow, biegle opanowanie strategii komunikacyjnych i kreatyw-
nos¢ w ich stosowaniu. Wazne jest zsynchronizowanie nauki jezyka drugiego
z rzeczywistymi potrzebami komunikacyjnymi uczacych sie. Ta synchronizacja
powinna wyrazaé si¢ przede wszystkim w treéci programéw nauczania cudzo-
ziemcow oraz w dostepnosci na rynku podrecznikéw zorientowanych komu-
nikacyjnie. Autorka podkresla, ze do porozumienia miedzykulturowego moze
doj$¢, nawet gdy rozméwey (interlokutorzy) posiadaja luki w umiejetnosciach
komunikacyjnych i wiedzy (Zarzycka, 2000, s. 162-163).

W nawigzaniu do tych spostrzezen autorka proponuje kurs komunikacji
miedzykulturowej zamieszczony w ,,Przegladzie Polonijnym”, ktéry ma wypel-
ni¢ wspomniang luke programowa. Stosujac metode nieomijania trudnych py-
tant w zaproponowanym programie dla kursu komunikacji mi¢dzykulturowe;j,
okre§lila cele dydaktyczne:

— ksztalcenie umiejetnosci obserwacji, adaptacji, wrazliwoéci oraz empatii
w sytuacji spotkan interkulturowych;

— zrozumienie podobienstw i réznic miedzy systemem komunikacyjno-kul-
turowym obecnym w Polsce (Europie) a systemami, z ktérych wywodza sie
stuchacze;

- wyksztalcenie postawy otwartej, dla ktorej charakterystyczne jest swobod-
ne moéwienie o wlasnych potrzebach i problemach, a takze umiejetnosé¢
ogladu rzeczywistoéci spolecznej z punktu widzenia innych (Zarzycka,
20004, s. 131-143).

Podsumowaniem dociekan z zakresu nauczania mi¢dzykulturowego jest
artykul Zarzyckiej z roku 2008 Opis pedagogiki zorientowanej na rozwdj kompe-
tencji i wrazliwosci interkulturowej, zamieszczony w tomie W poszukiwaniu no-
wych rozwigza. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku
pod redakcja Wiladystawa T. Miodunki i Anny Seretny. Badaczka ta zauwa-
za w nim (s. 63-78), iz celem pedagogiki interkulturowej/miedzykulturo-
wej jest ksztaltowanie interkulturowego rozméwecy, ktory posiada wrazliwosé
interkulturowa, gotowo$¢ do otwarcia na Innych i do prowadzenia dialogu
znimi. Osoby uczace si¢ (lub nauczajace) rozwijaja sie z zastosowaniem dwéch
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perspektyw: zewnetrznej i wewnetrznej. Stosowanie perspektywy zewnetrz-
nej pozwala na wyksztalcenie umiejetnosci empatii z Innymi, z calym $wiatem
i akceptowanie ich odmiennosci. Konsekwencja stosowania drugiej, wewnetrz-
nej, jest realizacja siebie zgodnie z wlasnymi potrzebami, rozwdj zgodny z za-
interesowaniami we wilasciwym dla siebie trybie nauczania. Kontakt z przed-
stawicielem odmiennej kultury daje kompetentnemu miedzykulturowemu
rozméwcy poczucie przyjemnosci, poprawnoéci i skutecznoéci. Publikacje
Zarzyckiej sa pierwszymi probami wprowadzenia watkéw miedzykulturowych
do polskiego dyskursu naukowego.

Sposréd publikacji poswieconych rozwazaniom watkéw kulturowych w na-
uczaniu polszczyzny na uwage zastuguje tom Kultura w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne (2004).
Wiadystaw Miodunka postulowal szersze odniesienie si¢ w koncepcjach na-
uczania i programowych do europejskiej mysli glottodydaktycznej:

Nalezy wiedze o Polsce zobaczy¢ na tle tego, jak uczy sie Landeskunde, uczac nie-
mieckiego, jak uczy sig civilisation, uczac francuskiego, jak uczy sie stranovedenenija,
uczac sie rosyjskiego. Nalezy odnies¢ program nauczania wiedzy o Polsce do tego,
co méwig o podawaniu takiej wiedzy standardy europejskie, w tym Common Eu-
ropean Framework [ ... ]. Wéwczas wiedza ta bedzie $cisle zwigzana z calym proce-
sem nauczania jezyka polskiego (Miodunka, 2004, s. 30).

Pojawienie sie tomu zapoczatkowalo ogdlnopolska debate promujacy zin-
tegrowanie z jezykiem nauczania kultury polskiej, ktorej efektem byto wypra-
cowanie trzech programéw kulturo- i realioznawczych: Kompetencja socjo-
kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Zarys programu nauczania
autorstwa Miodunki (2004), Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy
do nauczania jezyka polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym Anny Burzyn-
skiej i Urszuli Dobesz (Miodunka, 2004) oraz koncepcja Gebala Program na-
uczania cudzoziemcéw realiéw polskich (Miodunka, 2004). Zamieszczone w to-
mie programy uwaza si¢ za pierwsze rozwiazania nawiazujace do standardow
europejskich. Nalezy zauwazy¢, ze opracowanie w 2004 roku przez Gebala
wstepnej wersji Programu nauczania realiéw polskich'®, bylo pierwsza pro-
ba przeniesienia zalozen glottodydaktycznego podejécia miedzykulturowego
na grunt glottodydaktyki polonistycznej. Poszerzona wersja zweryfikowana
badaniami potrzeb cudzoziemcéw zostala zamieszczona w monografii Gebala

10 Pierwsza wersja programu Gebala ukazata si¢ w 2004 r. w tomie pod redakecja
Miodunki Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy
nauczania — pomoce dydaktyczne. Publikacja jest poklosiem seminarium Jezyk a kultu-
ra jezyka polskiego jako obcego prowadzonego w roku akademickim 2002/2003 przez
W.T. Miodunke. W seminarium wzieli udziat cenieni polscy glottodydaktycy.
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Dydaktyka kultury polskiej w ksztattowaniu jezykowym cudzoziemcéw. Podejscie
poréwnawcze (2010), wciaz jedynego podrecznika poswieconego kulturze sen-
su largo w kontekscie glottodydaktyki polonistycznej. Zawarty w monografii
program do nauczania kultury polskiej i realiéw jest zintegrowany z praktycz-
na nauka polszczyzny w procesie dydaktycznym. Autor podkresla wazng role
aspektéow miedzykulturowych w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej
oraz miedzykulturowej uczacych sie. Integracja kultury i realiéw z nauczaniem
jezyka, wprowadzanie form nauczania otwartego, poznawanie roéznych sposo-
béw myslenia i oswajanie sie z inno$cia — to niektdre zalecenia zdefiniowane
przez autora, dzieki ktérym uczacy moga poznaé samych siebie. Istotne jest
roéwniez, iz szukajac odpowiedzi na toczacy sie dyskurs wokot zmieniajacej sie
roli kultury w nauczaniu jezykéw obcych wobec proceséw globalizacji, autor
formutuje 10 zalozen koncepcyjnych i dydaktycznych, ktére wymagaja upo-
rzadkowania, a takze skorzystania z do$wiadczen dydaktyk innych jezykéw
(francuskiego czy niemieckiego). Gebal wychodzi z zalozenia, ze nie ma potrze-
by szukania nowych rozwigzan, jesli zostaly juz zweryfikowane na gruncie in-
nych dydaktyk. Poré6wnujac nauczanie kultury i realiéw polskich w kontekscie
miedzynarodowych standardéw, badacz wpisuje si¢ oprécz podejscia miedzy-
kulturowego takze w nurt zalozen glottodydaktyki poréwnawczej. Nowatorska
publikacja odpowiadajaca na wyzwania spoleczne szkoly jest praca tego samego
autora Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego z 2018 roku, ktéra uka-
zuje szerokie interdyscyplinarne podejscie badacza do nauczania polszczyzny
jako jezyka drugiego, uwzgledniajac m.in. perspektywe glottodydaktyki poréw-
nawczej, pedeutologie, dydaktyke kultury. W trzecim rozdziale zatytulowanym
Glottopedagogiczny model dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Propozycja au-
torska Gebal, prezentujac swoj model glottopedagogiczny, uwzglednia zasady
nauczania mi¢dzykulturowego, po$wigcajac takze swoja uwage dydaktyce wie-
lojezycznosci, edukacji wlaczajacej, pedagogice inkluzyjnej. W zakres opisywa-
nego nauczania miedzykulturowego autor wlaczyt edukacje miedzykulturowa
w perspektywie pedagogicznej, glottopedagogike miedzykulturows, refleksje
miedzykulturowa w glottodydaktyce polonistycznej, edukacje miedzykulturo-
wa wzgledem dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego.

Za kompleksowe ujecie, aktualnos¢ i zakres podejmowanych zagadnien
nalezy wymieni¢ publikacje Gebala Dydaktyke jezykéw obcych. Wprowadzenie
(2019), ktérej adresatami s przyszli i praktykujacy nauczyciele jezykow ob-
cych, takze polskiego jako obcego, pracujacy w réznych typach szkét i na réz-
nych poziomach ksztalcenia. Ksiazka ma charakter podrecznika ukazujacego
refleksyjne nurty i wspélczesne koncepcje ksztalcenia, takze te wspierajace
réznojezyczno$é, edukacje miedzykulturowa oraz rozwijanie kompetencji mie-
dzykulturowej w nauczaniu jezykéw. Wartos¢ opracowania podnosi uwzgled-
nienie przez autora zrédel obcojezycznych i autorskich zadan, ktére stawiaja so-
bie za cel wyksztalcenie nauczycieli refleksyjnych praktykéw przygotowanych
do podnoszenia kompetencji przez cale zycie.
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W 2020 roku ukazala sig jako czg$¢ serii glottodydaktycznej Wydawnictwa
Naukowego PWN Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego autorstwa Przemyslawa Gebala i Wiladystawa Miodunki. Publikacje
przypominajaca akademicki podrecznik autorzy kieruja do studentéw wszyst-
kich $ciezek ksztalcenia, nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego.
Waznymi odbiorcami moga by¢ takze czynni zawodowo nauczyciele i lektorzy
jezyka polskiego jako obcego pracujacy nad swoim rozwojem zawodowym, za-
interesowani ciaglym podnoszeniem swoich kwalifikacji w celu unikniecia wy-
palenia zawodowego. Pod wzgledem tresci podrecznik laczy w sobie rozwazania
z zakresu dydaktyki jezyka polskiego z metodyka nauczania polszczyzny jako
jezyka obcego i drugiego. Co wiecej, obejmuje calo$ciowy przeglad rozwoju
glottodydaktyki polonistycznej, ktorej obszary badawcze podazaja za zmienia-
jacymi sie potrzebami spolecznymi w rzeczywistoéci globalizacyjnej. Autorzy
wskazuja kierunki rozwoju konkretnych kompetencji dydaktyczno-metodycz-
nych w odniesieniu do nauczania polszczyzny oraz rozwijania kompetencji jezy-
kowych, nie pomijajac przy tym nauczania kultury. Wymieniaja edukacje mie-
dzykulturows jako jeden z wyznacznikéw ksztalcenia jezykowego w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego i drugiego, dokonuja zestawienia podejs¢ do na-
uczania kultury, uwzgledniajac podejécie migdzykulturowe i transkulturowe.
Rozwijanie kompetencji migedzykulturowej stawiaja za cel wspélczesnego na-
uczania kultury. Podsumowaniem sa opisy monografii od korica lat 90. postu-
lujace integracje nauczania kultury i jezyka w procesie nauczania polszczyzny.

Do autorskiej koncepcji programowej nauczania kultury polskiej jako ob-
cej z roku 2004 Gebala odnosi si¢ Piotr Kajak w swojej monografii Kultura po-
pularna w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego. Wstep do kulturoznawstwa
glottodydaktycznego. Autor opracowania, ktére ukazato sie w 2020 roku, sytuuje
jej tematyke na pograniczu antropologii kultury i glottodydaktyki. Kajak postu-
luje zniesienie réznic miedzy kultura elitarng i popularng (,wysoka” i ,nisky”),
uwazajac, ze warto wprowadzi¢ do ksztalcenia kulture niska (popularng), po-
niewaz kultura popularna jest nosnikiem tresci edukacyjnych w glottodydakty-
ce polonistycznej. Bez wlaczenia kultury popularnej w proces dydaktyczny nie
mozna wyrobi¢ w mlodym czlowieku podstawowych kompetencji umozliwia-
jacych egzystencje cztowieka, jak odréznianie, selekcjonowanie, samodzielno$¢
oceny, odpornos¢ na propagande i manipulacje. Kultura popularna umiejsco-
wiona w kontekscie glottodydaktycznym zdaniem autora ma istotny wplyw
na rozwijanie kompetencji kulturowej. Zwazywszy na fakt, iz dydaktyka jezy-
kéw obcych jest od zawsze nastawiona na kontakt z innymi kulturami, kompe-
tencje kulturowa powinno sie laczy¢ z miedzykulturows.

Prezentujac wspolczesny dorobek glottodydaktyki polskiej, waznym glo-
sem w dyskusji o kulturze i kulturach w uczeniu si¢ i nauczaniu polszczyzny jako
jezyka obcego jest monografia Moniki Nawrackiej z roku 2020 zatytulowana
Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w perspektywie refleksyjnej i kulturowe;.
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Jako punkt odniesienia w badaniu Nawracka przedstawia refleksyjno$¢ ucza-
cych sie i nauczajacych, ktorzy dziel sie sposobem postrzegania przez nich kul-
tur. Zbieranie réznorodnych doswiadczen wplywa na ksztalcenie u nich postaw
refleksyjnych. Poprzez krytyczne ujecie osiagnie¢ w zakresie kultury w szero-
kim kontekscie (interdyscyplinarnym, miedzykulturowosci i transkulturowo-
éci) autorka pokazuje miejsce kultury/kultur i refleksyjno$¢ w polonistycznym
ksztalceniu jezykowym cudzoziemcéw. Analizy do$wiadczen kulturowych oséb
uczacych si¢ oraz nauczajacych dokonuje w $rodowisku endolingwalnym. Jej
opracowanie glottodydaktyczne o charakterze interdyscyplinarnym wprowa-
dza watek refleksyjnosci do polskiego dyskursu naukowego, co stanowi warto$é
samg w sobie/niepodwazalng warto$¢ dla rozwoju mysli glottodydaktyczne;.

Globalny wymiar wspoélpracy, w warunkach zréznicowania kulturowe-
go, etnicznego, wyznaniowego, $wiatopogladowego stawia edukacji jezykowej
nowe wyzwania dydaktyczne, ktorych celem jest przygotowanie absolwen-
tow do europejskiej mobilnosci, kooperacji miedzynarodowej w réznych for-
mach, do udzialu w projektach miedzynarodowych. Biegle opanowanie czte-
rech sprawnosci jezykowych nie oznacza dobrej znajomosci jezyka obcego.
Edukacja miedzykulturowa i transkulturowa jest przyktadem ksztalcenia, kto-
re uczy postawy otwartosci, tolerancji, kreatywnosci i umiejetnego wyrazania
wlasnych mysli. Osoba, ktéra posiadla miedzy- lub transkulturowa kompetencje
komunikacyjna w jezyku obcym, jest lepiej przygotowana do komunikacji niz
rodzimy uzytkownik. Jej $wiatopoglad jest uksztaltowany pod wpltywem zagad-
nien poswieconych refleksji nad wlasng kulturg, zrozumienia dla obcych kultur,
umiejetnosci odkrycia réznic i podobienistw w konfrontacji z innymi kulturami,
otwartoéci w stosunku do innych kultur. Zainteresowanie problematyka mie-
dzy- i transkulturowo$ci w nauczaniu jezyka obcego wynika m.in. z holistycz-
nego ujecia rozwoju ucznia i jego potrzeb. Edukacja migedzy- i transkulturowa
ma shuzy¢ przelamywaniu barier, likwidowaniu uprzedzen wobec Innosci, ste-
reotypowego myslenia.

Dokumenty unijne, wszelkie akty prawne podkreslaja bogactwo réznorod-
nosci kulturowej i stanowia podstawe do szukania plaszczyzn porozumienia
oraz wspOlpracy we wszystkich dziedzinach zycia. R6znorodnos¢ kulturowa jest
obok wielojezycznosci i réznojezycznoéci nieodlaczng cecha Unii Europejskiej,
ktora finansujac z funduszéw unijnych programy edukacyjne: Erasmus, Leonar-
do da Vinci, Comenius, Mlodziez w dzialaniu, od wielu lat stwarza mozliwosci
edukacji miedzy- i transkulturowej. Bezpoérednie kontakty czlonkéw réznych
kultur w ramach programéw sponsorowanych przez instytucje unijne umozli-
wiaja zebranie nowych do$wiadczen, poznanie regul i znaczen innego systemu
kulturowego oraz ulatwiaja rozumienie rozmaitych kontekstéw kulturowych.
Nowe spojrzenie na edukacje wplyneto znaczaco nie tylko na ksztalt materialéw
dydaktycznych i prezentacji tresci kulturo- i realioznawczych, lecz takze poszu-
kiwanie koncepcji ksztalcenia.
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2.4. Wybrane koncepcje ksztalcenia (dydaktyka komunikacyjna
i dzialaniowa, uczenie si¢ przez cale zycie)

Czlowiek musi sig stale uczyé, aby zyc i ciggle stawac si¢ na nowo. W rzeczywistosci nie-
ustannie na nowo ,wchodzi w zycie”, rodzi si¢ w swym ludzkim ksztalcie.

(Faure, 1975, s.301)"!

Przemiany gospodarcze i spoleczne w Europie spowodowaty zapotrzebowanie
na nauke komunikacji w jezyku obcym i wymusily redefinicje zalozen wspoél-
czesnych koncepcji ksztalcenia oraz rozwijanie innowacyjnych metod stuzacych
skutecznemu nabywaniu kompetencji komunikacyjnej. Poczatek nowych kon-
cepcji dydaktycznych dala seria publikacji Rady Europy w latach 1975-1990
dlaréznych jezykow, tzw. opracowan programowych dla pozioméw progowych.

Prace Rady Europy umozliwilty wprowadzenie podejscia komunikacyjne-
go do materiatéw nauczania. Nowatorski charakter pozioméw progowych pole-
gal na tym, iz stanowily baze podejscia funkcjonalno-pojeciowego, gdzie ucza-
cy dobiera formy i tresci jezykowe w zalezno$ci od swoich potrzeb. Poziomy
progowe otwieraly perspektywe nowoczesnego nauczania, ksztaltowaly nowa
orientacje dydaktyczna w pojawieniu si¢ metod komunikacyjnych. Nauczanie
stalo si¢ procesem skoncentrowanym na uczniu i dostosowanym do mozliwo-
$ci uczacego sie i jego potrzebach jezykowych, a nie na nauczycielu. Nastapi-
lo przedefiniowanie relacji z nauczajacym, ktérego nowa rola sprowadzala si¢
do moderatora i facylitatora procesu ksztalcenia wspierajacego samodzielnos¢,
wspolprace miedzy uczacymi sie.

Koncepcja dydaktyki komunikacyjnej rozwinegla si¢ na kanwie solidnej
podstawy naukowej, ktorej trzon stanowila analiza dyskursu i pragmatyka. Ja-
nowska uwaza, iz ,Wziecie pod uwage osoby uczacej sie w procesie dydaktycz-
nym, to uwzglednienie jej potrzeb w takich dziedzinach, jak okreslanie celow
i tre$ci nauczania, dobdr srodkéw dydaktycznych, to specyficzne cechy naucza-
nia funkcjonalnego i komunikacyjnego” (Janowska, 2011, s. 23)'2. Dydaktyka

"' Raport Faurea — stworzony przez Miedzynarodowa Komisje ds. Rozwoju
Edukacji na podstawie wizytacji 23 krajow, przedlozony dyrektorowi generalnemu
UNESCO René Maheu 18 maja 1972 r.,, pod angielskim tytutem Learning to Be. The
World of Education Today on Tommorrow. W roku 1975 wydano tekst raportu w je-
zyku polskim Uczy¢ si¢, aby by¢. Zawiera on informacje o stanie i potrzebach rozwo-
ju edukacji.

2 W jezyku francuskim ,nauczanie funkcjonalne” oznacza czesto jezyk specja-
listyczny, a w tradycji anglosaskiej odsyla do tresci nauczania: pojeé i funkeji (zob.
E.Bérard, 1991, s. 32).


https://pl.wikipedia.org/wiki/Mi%C4%99dzynarodowa_Komisja_do_spraw_Rozwoju_Edukacji
https://pl.wikipedia.org/wiki/Mi%C4%99dzynarodowa_Komisja_do_spraw_Rozwoju_Edukacji
https://pl.wikipedia.org/wiki/UNESCO
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komunikacyjna mniej koncentruje sie na poprawnosci jezykowej niz dotych-
czas, swoja uwage skupia na rozwoju plynnosci jezykowej i kompetencji jezy-
kowej uczacych sie. W nauce jezyka nie nalezy dazy¢ do perfekcji w opanowa-
niu wszystkich elementéw. Bledy nieutrudniajace rozumienie znaczenia mozna
tolerowac, co jednak nie znaczy, iz nauczanie zorientowane na komunikacje wy-
kluczalo nauke systemu gramatyczno-skltadniowego. Wedlug Gebala system ten

byl nadal przedmiotem refleksji dydaktycznej, najczeéciej w formacie induktyw-
nym, w ktérym uczacy sie sami odkrywali pewne prawidlowosci systemowe,
co miafo im zapewni¢ dluzsze zapamietanie. W przypadku wczesniejszych metod
nauczania dominowalo podejscie deduktywne, gdzie nauczajacy prezentowat re-
guly systemowe, a nastepnie uczacy sie wykorzystywali je, wykonujac ¢wiczenia
(Gebal, 2019, s. 127).

Istotng cechy dydaktyki komunikacyjnej jest odejscie od progresji line-
arnej w zakresie materialu nauczania do progresji spiralnej zwanej takze kon-
centryczng, wedlug ktorej tresci powtarzaja sie na poszczegdlnych poziomach
zaawansowania jezykowego wraz z bardziej rozbudowanymi strukturami komu-
nikacyjnymi. Pojawiajacy si¢ w dydaktyce komunikacyjnej termin ,autentycz-
ny~ dotyczyl dokumentéw, rzeczywistych sytuacji komunikacyjnych na lek-
cji jezyka, autentycznego jezyka i dialogdéw z zycia wzietych. Byla to reakcja
na sztuczne i stereotypowe procedury i techniki stosowane w metodologii au-
diolingwalnej i audiowizualnej (Janowska, 2010, s. 30). Stosowanie materialéw
autentycznych to jedna z istotnych cech podejscia komunikacyjnego, poniewaz
powstaja w kraju jezyka docelowego i odzwierciedlaja autentyczny jezyk i ele-
menty kultury. Przekazywanie wiedzy odnoszacej sie¢ do codziennych realiéw
funkcjonowania w spoleczenstwie, tzw. wiedzy realioznawczej, stalo si¢ nie-
zbedne dla rozwoju umiejetnosci jezykowych i kompetencji komunikacyjne;j.
Aspekty kulturowe z czasem nabieraly charakteru miedzykulturowego. Niezwy-
kle bogaty wybor obejmujacy ulotki, reklamy, ogloszenia, plany, mapy, audycje
radiowe, telewizyjne, programy komputerowe byl dobierany do grup zréznico-
wanych pod wzgledem wieku, zainteresowan i potrzeb uczacych sie. Stosowa-
nie atrakcyjnych materialéw zwigkszalo motywacje do nauki jezyka. Co wiecej,
wprowadzono do klas jezykowych sytuacje komunikacyjne ze $rodowiska po-
zaszkolnego, ze $wiata zewnetrznego.

Dotychczasowy sztywny schemat planowania zajeé presentation, practice,
production (schemat PPP - prezentacja, ¢wiczenie, produkcja) (Janowska,
2015, s. 71), wedlug ktérego nauczyciel prezentowal nowe treéci, nastepnie
uczniowie ¢wiczyli je w formie ustnej i pisemnej na lekcji, uzywali w zada-
niach otwartych lub sterowanych zamykajacych zajecia, nie dawal swobody
nauczajacym w realizacji celdéw, jakie wynikaja z realnych potrzeb komunika-
cyjnych uczacych si¢. Planowanie zaje¢ dydaktycznych wymagalo wiekszej
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elastycznosci, a nie sztywnego schematu. Nauczajacy, majac wigcej swobody
w realizacji procesu dydaktycznego, mogli stosowa¢ rézne metody, techniki,
formy pracy jak symulacje, odgrywanie rél, gry i zabawy dydaktyczne w celu
zachecenia uczestnikéw do porozumiewania si¢ z innymi osobami. Wykorzy-
stanie réznych form socjalnych, jak praca w parach czy w grupach wspieraly
wspolprace z innymi uczacymi sie. Zajecia jezykowe zaczely bardziej przypo-
mina¢ majace na celu rozwijanie konkretnych umiejetnosci warsztaty i trenin-
gi niz tradycyjne realizowane zajecia szkolne, ktorych celem dotychczas bylo
przekazywanie wiedzy (Gebal, 2019, s. 133). U podstaw nowego sposobu orga-
nizacji procesu ksztalcenia lezala potrzeba dostosowania nauki jezyka obcego
i organizacji zaje¢ dla doroslych migrujacych, ktérzy chcieli nauczy¢ si¢ jezyka
na kursach przygotowujacych najczesciej do poziomu B2. Podejécie komuni-
kacyjne ze wzgledu na swoja oryginalnos¢ stato si¢ niemalze obowiazujacym
trendem nauczania w wielu systemach edukacyjnych dla grup z konkretnymi
potrzebami i w réznym wieku, poniewaz stawiato na komunikacje, a nie na na-
uke struktur gramatycznych jezyka.

Mimo wielu zalet, do ktérych przede wszystkim nalezy zaliczy¢ nauke ko-
munikacji, wydaje sie, iz niektore teoretyczne zasady podejscia komunikacyj-
nego borykaly si¢ z niewlasciwa realizacja w praktyce. Zdaniem Janowskiej
w latach 90. XX wieku nastapilo zalamanie metod komunikacyjnych. Manka-
mentem ich bylo zjawisko intensyfikacji niesprawdzonych empirycznie teorii
odnoszacych sie do problematyki nauczania i uczenia si¢, w zwiazku z tym trud-
no byto oceni¢ stopiert adekwatnosci pojeé. Spoéréd wielu wymienia sig¢ teorie
obejmujace filozofie jezyka, pragmatyke jezykowa, analize dyskursu, psycho-
logie spoleczng i poznawczg, analize potrzeb, teorie aktéw mowy, analize ble-
déw jezykowych, autonomig, poziomy progowe itp. (Puren, 1994, s. 30-35).
Evelyne Beérard (1991, s. 17) twierdzi, iz jedna z przyczyn tego zjawiska byt brak
dominacji gléwnego pradu jezykoznawczego. Duza heterogeniczno$¢ zagad-
nien uniemozliwiala okreélenie celéw nauczania, treéci, procedur, materialow.
Wilczyniska (1999, s. 23) wymienila jako mankament metody komunikacyjnej
duzg ilo$¢ niejednoznacznych pojeé, np. sytuacja komunikacyjna, kompeten-
cja komunikacyjna, funkcje jezykowe, akty mowy oraz sprzeczne stanowiska
dotyczace nauczania gramatyki. Odpowiedzia na ten brak wyrazistosci i zlto-
zono$¢ teorii bylo otwarcie si¢ na eklektyzm (Puren, 1994). Zdaniem Gebala
(2019, s. 134-135) sama filozofia nauczania i przewarto$ciowanie celéw dy-
daktycznych, ktére polegalo na upragmatycznieniu, nie stanowity przedmiotu
dyskusji. Teoretycy i praktycy akceptowali zmieniajace si¢ cele nauczania, ale
o wiele trudniej przychodzito im zmieni¢ styl pracy i role na zajeciach. Na-
uczajacym, ktorzy tradycyjnie postrzegali podzial rél nauczyciel — uczen, nie
zawsze odpowiadata rola mentora jako osoby wspierajacej proces ksztalcenia.
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Ponadto zajecia realizowane w warunkach egzolingwalnych' w grupach homo-
genicznych pod wzgledem jezykowym i kulturowym nie stwarzaty naturalno$ci
komunikowania si¢. Komunikowanie si¢ mlodziezy miedzy sobg w parach czy
grupach bylo zjawiskiem sztucznym i nie sprzyjalo rozwojowi kompetencji je-
zykowej. W przypadku niektérych nauczycieli wykorzystywanie otwartych
form nauczania wigzalo si¢ z chaosem.

Mankamenty metod komunikacyjnych staty sie motorem do szukania no-
wych skuteczniejszych rozwiazan i koncepcji metodycznych. Decyzje politycz-
ne Unii Europejskiej sprzyjaly swobodnemu przemieszczaniu sie i rozwijaniu
réznych form ksztalcenia migdzynarodowego: kurséw, studiéw stacjonarnych,
stazy zawodowych. Zmienil si¢ dotychczasowy cel wyjazdow zagranicznych, ja-
kim bylo zwiedzanie atrakcji turystycznych czy rozwijanie kompetencji komu-
nikacyjnych. Student cudzoziemiec ubiegajacy sie o nowy status spoleczny roz-
poczynal nauke jezyka obcego w celu zintegrowania si¢ z nowym $rodowiskiem,
w ktérym sie ksztalcil i zamierzat pracowaé. Nauka jezykéw miata umozliwi¢
mu realizacj¢ wlasnych potrzeb, pomdc w réznych sytuacjach zycia codzienne-
go, ulatwi¢ wymiang¢ pogladéw i mysli, pozna¢ mentalnos¢ i kulture ludzi w da-
nym kraju (Janowska, 2010, s. 38-39).

Eksperci Rady Europy poszukiwali uniwersalnych rozwigzan prowadzacych
do ujednolicenia systemu nauczania jezykéw obcych w Europie. W 2001 roku
opublikowano w jezyku angielskim Europejski system opisu ksztalcenia jezykowe-
go: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (ESOK]J). Autorzy dokumentu, Daniel Co-
ste, Brian North, Joseph Sheils i John Trim, podkreslili: ,Fundamentalna zasada
przyjeta w pracach Rady Europy jest przekonanie, ze najlepszymi rozwigzaniami
metodycznymi i metodologicznymi w zakresie ksztalcenia jezykowego i badan
jezykowych sg takie, ktore okazuja si¢ najbardziej skuteczne w realizacji celéw
ustalonych na podstawie analizy potrzeb indywidualnych uczacych si¢ w okre-
$lonym kontekscie spolecznym” (ESOK]J, 2003, s. 124).

Dokument ESOK]J przetlumaczony w 2003 roku na jezyk polski wyznaczyt
kolejny etap w ewolucji metod komunikacyjnych nazwany podejsciem dziala-
niowym lub przez niektérych badaczy podejsciem zadaniowym. Odwolujac sie
do terminu angielskiego an action-oriented approach, francuskiego approche ac-
tion-nelle, niemieckiego handlungsorientierter Ansatz, autorzy publikacji skon-
centrowali si¢ na dzialaniu o charakterze spotecznym jako skutecznej formy

1* Wprowadzony przez R. Porquiera (1984) termin ,komunikacja egzolingwal-
na” odsyla do sytuacji, w ktérych interlokutorzy/rozméwcy nie moga lub nie chca
komunikowa¢ si¢ za pomoca jezyka pierwszego, gdyz nie posiadaja wspdlnego jezyka
pierwszego lub tez wybierajg inny jezyk komunikacji. Kiedy uczestnicy interakeji ko-
munikujg sie we wspolnym jezyku pierwszym, mamy do czynienia z komunikacja en-
dolingwalna (zob. Piotrowski, 2013, s. 117-131).
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rozwijania kompetencji ogélnych i jezykowych kompetencji komunikacyjnych
uczestnikow zycia spolecznego. Gebal uwaza, ze bledne okreslenie ,podejscia
dzialaniowego” jako ,podejscie zadaniowe” w literaturze przedmiotu utrudnia
odréznienie elementéw dydaktyki dzialaniowej od komunikacyjnej. Blad w ter-
minologii pojawil si¢ w opracowaniach badaczy promujacych nowe podejécie,
m.in. w monografii Iwony Janowskiej Podejscie zadaniowe do nauczania i ucze-
nia si¢ jezykoéw obcych z 2011 roku. Janowska stwierdza w swoich rozwazaniach,
iz w publikacjach po$wieconych podejsciu zadaniowemu mozna zauwazy¢ roz-
biezno$ci w uzyciu stéw ,zadanie” i ,dziatanie” ,Powodem tej nieadekwatnosci
jest prawdopodobnie utozsamianie terminu an action-oriented z task-based-lear-
ning. Task-based learning to przyklad pewnych rozwiazan praktycznych do zasto-
sowania w kazdej metodologii” (Janowska, 2011, s. 80). Podejécie zadaniowe
task-based-learning nie jest koncepcja ksztalcenia jezykowego, lecz schematem
zaje¢ skoncentrowanym na realizacji zadan w warunkach autentycznych sy-
tuacji komunikacyjnych, ktére wprowadzano do sali jezykowej. Zadanie task
rozumiane jest jako konkretna aktywno$¢ lekcyjna, celowe dzialanie, uwazane
za konieczne, by rozwiazaé jakis problem, wypelni¢ zobowigzanie lub zrealizo-
waé dazenie.

Podejscie dzialaniowe wyraza filozofie nauczania/uczenia si¢ przedstawiong
w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego. Miodunka (2013, s. 80-82)
jest przekonany, iz terminowi ,podejécie ukierunkowane na dziatanie” nalezy sie
w jezyku polskim przywrécenie nadrzednego miejsca w systemie terminologicz-
nym ESOK]J zgodnie z intencjami autoréw, a nastepnie rozpowszechnienie go.

W ESOK] zawarte sg zalozenia podejécia dziataniowego, w mysl ktorych

Postugiwanie si¢ jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka, obejmuje dzialania po-
dejmowane przez uczestnikéw zycia spolecznego, ktérzy jako osoby indywidualne
— posiadajg i stale rozwijaja swoje kompetencje zardwno ogdlne, jak i jezykowe kom-
petencje komunikacyjne. Postugujac sie tymi kompetencjami, podejmuja oni okre-
$lone dzialania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania i ograniczenia, wynikaja-
ce z kontekstu, uruchamiaja pewne procesy jezykowe, ktére pozwalaja rozumieé
lub tworzy¢ teksty dotyczace tematéw z okreslonych sfer Zycia. Stosuja oni przy tym
strategie najbardziej odpowiednie dla wykonania danego zadania. Swiadoma ob-
serwacja proceséw towarzyszacych tym wszystkim dzialaniom prowadzi, na zasa-
dzie sprzezenia zwrotnego, do wzmocnienia lub do modyfikacji wltasnych kompe-
tencji (ESOKJ, 2003, s. 20).

Zgodnie z filozofia podejécia dzialaniowego uczacy sie sa autonomicznymi
czlonkami spoleczenstwa, uzytkownikami jezyka majacymi do wykonania za-
dania z zakresu okreslonych dziedzin. Realizacja zadan jest mozliwa dzieki po-
laczeniu komunikacji z dzialaniem spotecznym, analogiczny proces zachodzi
w trakcie uczenia si¢ i nauczania jezyka takze w kontekscie zaje¢ jezykowych.
Laczenie procesu uczenia si¢ z konkretnym dzialaniem umozliwia uczacym
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sie, ktorzy odczuwaja potrzebe nawigzania kontaktu z innymi, wlaczanie sie
w naturalny sposéb w proces komunikacji. Gebal zauwaza, iz ,podstawowym
celem dydaktycznym podejscia dzialaniowego jest koncentracja aktywnosci
lekcyjnych na dziataniu, ktére laczy rozwijanie poszczegdlnych kompetencji
jezykowych z osiaganiem konkretnych celow pozajezykowych, uwiarygadnia-
jacych sensowno$é podjecia nauki i samorealizacje uczacych sie” (Gebal, 2019,
5. 138-138).

Uczacy sie potrzebuja zaréwno wiedzy, jak i umiejetnosci (skills), aby
prowadzi¢ interakcje z otoczeniem. Wspoluczestniczac w dzialaniu, konstru-
uja wiedze, poszerzajac jej wymiar, wypracowuja strategie uczenia sie i wzmac-
niaja autonomie. Stawicka (2015, s. 17) podkresla role aktywnosci i autonomii
uczacych sig, ktorzy dostrzegajac braki, chcg je uzupelnid, siegajac po element
wiedzy w najblizszym $rodowisku. Podejmowane dzialania jezykowe doty-
cza spolecznego i kulturowego wymiaru stosowania jezyka, wspolgrajacego/
harmonizujacego w uzywanym kontekscie z normami spolecznymi i tradycja-
mi kulturowymi.

Tabela 10. Koncepcja kompetencji rozwijanych w procesie ksztalcenia jezykowego
wedlug ESOK]J

Kompetencje rozwijane w procesie ksztalcenia jezykowego

Kompetencja ogolna Jezykowa l(‘omp(?tency a
komunikacyjna
1. | Wiedza deklaratywna (savoir) 1. | Kompetencje lingwistyczne

2. | Wiedza proceduralna (savoir-faire) | 2. | Kompetencje socjolingwistyczne

3. | Uwarunkowania osobowosciowe | 3. | Kompetencje pragmatyczne
(savoir-étre)

4. | Umiejetno$c uczenia sie
(savoir-apprendre)

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie ESOKJ, s. 94-114.

Koncepcja podejécia dzialaniowego zawarta w ESOK] wspiera réznojezycz-
nos¢ i réznokulturowo$é europejska. Dzieki dziataniom podejmowanym w ra-
mach réznych jezykéw uczacy sie zbieraja kolejne doswiadczenia, ktore wedlug
konstruktywistycznych teorii poznania wchodza w relacje z jezykami, wzajem-
nie przenikajg sie, wplywajac na rozwoj réznojezycznej kompetencji oséb. Auto-
rzy ESOK] zaprezentowali nowg definicje kompetencji rozwijanych w procesie
ksztalcenia jezykowego, dokonujac rozréznienia na kompetencje ogélna i je-
zykowa kompetencje komunikacyjna (zob. tabele 10).
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W sklad kompetencji ogélnych wchodza:

— Wiedza deklaratywna (savoir) wynikajaca z doswiadczenia, wyksztalcenia,
zrédel informacji, dotyczy znajomosci miejsc, instytucji, oséb, przedmio-
tow, zdarzen, roznic kulturowych i stereotypéw zwiazanych z krajem, ktore-
go jezykiem uzytkownik postuguje sie. Uzupelnieniem jest wiedza socjokul-
turowa, do ktdrej autorzy ESOK] zaliczaja: codzienne zycie, warunki zycia,
stosunki migdzyludzkie, system wartosci, pogladow, postaw, jezyk ciala,
konwencje spoleczne i zachowania rytualne (ESOK]J, 2003, s. 94-96).

— Wiedza proceduralna (savoir-faire) obejmuje umiejetnosci praktyczne:
spoleczne, zyciowe, zawodowe, umiejetnosci spedzania wolnego czasu
oraz umiejetnosci interkulturowe. Dostrzeganie zwigzku pomiedzy wlasng
kulturg a obcg umozliwia rozwijanie wrazliwo$ci miedzykulturowej i poko-
nywanie stereotypéw, co w konsekwencji prowadzi do dialogu mig¢dzykul-
turowego (ESOK]J, 2003, s. 96-97).

— Uwarunkowania osobowosciowe (savoir-étre), na ktére skladajq sie czynni-
ki indywidualne zwigzane z osoba, takie jak: postawa, motywacja, system
warto$ci, poglady, styl poznawczy oraz rodzaj osobowosci. Wéréd cech oso-
bowoséciowych wplywajacych na proces uczenia si¢ autorzy publikacji wy-
mieniaja m.in. rozmowno$¢ badz nieche¢ do rozmowy, przedsiebiorczos¢/
nie$mialo$¢, optymizm/pesymizm, otwarto$¢ umyshu/brak otwartodci,
pracowito$¢/lenistwo itd., ktére utatwiajg lub utrudniaja uczenie sie i przy-
swajanie jezyka obcego.

~ Umiejetno$¢ uczenia sie (savoir-apprendre) pozwala uczacym sie na wni-
kliwag obserwacje nowych zjawisk, dokonywanie refleksji, modyfikacji
doswiadczen i bezkolizyjne wlaczanie nowych doswiadczen do juz ist-
niejacych. Ta umiejetno$¢ rozwijana w trakcie calego procesu ksztalcenia
umozliwia uczacemu si¢ coraz efektywniej i samodzielnie rozwiazywaé
problemy oraz wspiera jego autonomie.

Uzytkownicy uczacy si¢ jezyka oprocz kompetencji ogdlnej musza umied
stosowa¢ jezykowa kompetencje komunikacyjna. W sklad jezykowej kompe-
tencji komunikacyjnej wchodza: kompetencje lingwistyczne, kompetencje so-
cjolingwistyczne i kompetencje pragmatyczne.

Kompetencje lingwistyczne obejmuja ,znajomos¢ i umiejetno$é sto-
sowania wiedzy o jezyku, takiej jak fonologia, morfologia, skladnia, leksyka
oraz semantyka, niezaleznie od aspektéw socjolingwistycznych i pragmatycz-
nych, zwiazanych z uzyciem danych form jezykowych” (ESOK]J, 2003, s. 23).
W sklad kompetencji lingwistycznej wchodzi: kompetencja leksykalna (zakres
stownictwa, poprawno$¢ leksykalna), kompetencja gramatyczna (poprawnos¢
gramatyczna), kompetencja semantyczna (brak wskaznikéw), kompetencija fo-
nologiczna (poprawnos¢ fonologiczna), kompetencja ortograficzna (popraw-
noéé ortograficzna), kompetencja ortoepiczna (brak wskaznikéw). Postep
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w rozwoju umiejetnosci wymienionych kompetencji zostal przedstawiony
w formie skali (ESOK]J, 2003, s. 99-100).

Kompetencje socjolingwistyczne dotycza wiedzy i umiejetnosci, ktére
umozliwiaja zachowanie spolecznego wymiaru komunikacji. Wedtug ESOK]J
w sklad kompetencji socjolingwistycznych wchodza wyznaczniki relacji spo-
lecznych, konwencji grzecznosciowych, no$nikéw tzw. madrosci ludowej, zréz-
nicowania rejestréw wypowiedzi, dialektéw i odmian regionalnych (ESOKJ,
2003, s. 106-107).

Kompetencje pragmatyczne opisuja umiejetnosci odnoszace sie do funk-
cjonalnego uzycia srodkéw jezykowych (aktéw mowy). Sktadnikami kompe-
tencji pragmatycznej sa kompetencja dyskursywna i kompetencja funkcjonalna.
Do aspektéw kompetencji dyskursywnej zalicza sig: elastycznos¢ w interakeji,
zabieranie glosu, rozwijanie tematu, spéjnos¢ (logiczna i gramatyczna) wypo-
wiedzi. Kompetencja funkcjonalna jest prezentowana na podstawie ptynnosci
i precyzji wypowiedzi.

W publikacji ESOK]J pod pojeciem kompetencji nalezy rozumie¢ calos¢
wiedzy deklaratywnej, sprawnosci i umiejetnosci oraz cechy charakteru danej
osoby i to te wszystkie czynniki determinuja jej sposob dzialania. Dydaktyka
dziataniowa w poréwnaniu z komunikacyjna poswigca znacznie wiecej uwagi
cechom osobowo$ciowym uczacego sie i umiejetno$ciom uczenia sie, motywu-
jac jednostki do rozwoju jezykowego i otwierania si¢ na réznorodnos¢ poprzez
dzialania w rzeczywistosci migdzykulturowej. Schemat 2 przedstawia podej-
$cia dydaktyczne, ktore sa zorientowane dziataniowo.

Schemat 2. Podejscia dydaktyczne zorientowane dzialaniowo

Podejscie dzialaniowe jako filozofia
nauczania/uczenia si¢ w ESOK]J

\4

‘ Praktyczna realizacja podejscia dziataniowego ‘

v v v

Podejscie zadaniowe Projekt pedagogiczny Podejscie skoncentrowane
oparte na tradycji TBL (metoda projektéw) na kompetencjach

Zrédlo: opracowanie na podstawie: Gebal, 2019, s. 161; Janowska, 2011, s. 80-81.

W praktyce edukacyjnej podejécie dziataniowe jest realizowane za pomoca
otwartych form nauczania, jak podejscie zadaniowe, podejécie skoncentrowane
na kompetencjach, metoda projektéw. Nalezy w tym miejscu podkresli¢



90 Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

znaczenie w dyskursie naukowym terminu ,podejscie dzialaniowe”, ktore de-
finiuje filozofie wspolczesnego ksztalcenia jezykowego, uwzgledniajac w niej
zalozenia dydaktyki konstruktywistycznej. Podejscie dzialaniowe okresla cele
nauczania rozwijajace efektywnie strategie uczenia si¢ wymagajace spolecznego
kontekstu komunikacji i zachecajacego do dzialania jezykowego. W myfl filozo-
fii podejscia dzialaniowego realizacja celéw odbywa si¢ poprzez wykonywanie
zadan przypominajacych sytuacje zyciowe (tzw. z zycia wzietych) lub majacych
charakter pedagogiczny (Janowska, 2011, s. 185; ESOK]J, 2003, s. 136). Ten
fakt z kolei pociaga za soba zmiane faz lekcji i zaklada wspolprace uczacych sig
przy wykonywaniu zadann komunikacyjnych i spolecznych, do ktérych zali-
cza sie takze projekty edukacyjne.

Natomiast schemat zaje¢ lekcyjnych skoncentrowany na realizacji zadan
jest definicja podejscia zadaniowego. W zakres podejécia zadaniowego wy-
wodzacego si¢ z tradycji anglosaskiej Task-Based Learning (Willis, 1996; Ellis,
2003; Janowska, 2011; Gebal i Kolsut, 2017) wchodzi sposéb organizacji za-
je¢, planowania etapéw jednostki lekcyjnej, poszukiwanie efektywnych me-
tod nauczania, wybor tresci ksztalcenia, ukierunkowanie procesu ksztalcenia
na osiaganie rezultatéw wynikajacych z wytyczonych celow. Wedlug Task-Based
Learning (TBL) jednostka lekcyjna byla poczatkowo realizowana za pomoca
trzech etapow: fazy przedzadaniowej (pre-task activity), fazy wlasciwej zadania
(task cycle), fazy pozadaniowej (post-task-activity).

Faza pre-task activity — Introduction to Topic and Task polega na wprowadze-
niu do tematu i specyfiki zadania, wymagajacej podania zwrotéw i wyrazen ko-
niecznych do realizacji zadania;

Faza wla$ciwa zadania Task cycle — Task — Planning — Report dotyczy etapu
realizacji zadania, ktéra odbywa si¢ najczesciej w parach lub w grupach malo-
licznych. Ta faza pracy nad zadaniem obejmuje planowanie, przygotowanie ust-
nego badz pisemnego sprawozdania i zaprezentowanie go na forum klasy.

Ostatnia faza pozadaniowa (post-task activity) nazwana Language Focus and
Feedback — Analysis — Practice zgodnie z zalozeniami TBL jest informacja zwrot-
na o napotkanych problemach w trakcie pracy nad zadaniem i uzyciem struktur
jezykowych. Istotna dla uczacego faza pozadaniowa zacheca do refleksji nad wa-
dami i zaletami zadania oraz zastosowanymi strategiami (Willis i Willis, 2007,
s. 254; Janowska, 2015, s. 73-74).

Wspolczesne podejscie zadaniowe nawigzujace do koncepcji TBL zawiera
w sobie w mysl zasad konstruktywistycznych trzy wymiary uczenia si¢: kogni-
tywny, spoleczny i emocjonalny, podkreslajac efektywnos¢ uczenia si¢ we wspol-
pracy i interakcji z innymi uczacymi sie. Podejmowane dzialania jezykowe
umozliwiaja uczacemu nabywanie wiedzy i do$wiadczen. Z tego tez wzgledu
realizacja podejécia zadaniowego w kontekscie zaje¢ lekcyjnych jest postrzega-
na jako uczestnictwo w spolecznym procesie konstruowania wiedzy (Janow-
ska, 2011, s. 155; Gebal, 2019, s. 162), jako ,transformacja spoteczna jednostek
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i ich otoczenia” (Springer, 2009, s. 31). Proces uczenia si¢ w podejéciu zadanio-
wym czerpie z teorii uczenia si¢ przez doswiadczenie Davida Kolba, ktéry uwa-
za, iz najefektywniej uczymy sie, jesli mamy mozliwo$¢ wymiany doswiadczen,
dzielenia si¢ naszymi umiejetnos$ciami i nasza wiedza z pozostalymi uczacymi.
Zdaniem badacza proces edukacyjny najlepiej przebiega w interakcji ze srodowi-
skiem. Kolejne doswiadczenia wzbogacaja uczacego si¢, umozliwiajac mu zdo-
bywanie wiedzy i szybsze przyswajanie nowych informacji, jest okazja do wy-
ciagniecia wnioskow, refleksji (Kolb, 1984, s. 144; Mikolajczyk, 2011, s. 73).
Refleksyjno$¢ jest czynnikiem motywujacym do podjecia nauki jezyka obcego
uwzgledniajacego potrzeby uczacego takze w podejéciu zadaniowym. Realiza-
cja zadania gléwnego wymaga zaplanowania procesu uczenia sie i jego podziatu
na kilka jednostek lekcyjnych. Struktura jednostki zadaniowej wedlug Janow-
skiej sklada si¢ z o$miu etapdw, ktére umozliwiaja realizacje zadania gléwnego.
Tabela 11 przedstawia kolejne etapy jednostki zadaniowej i ich opis, ktory po-
zwoli konstruowaé zadania bedace skutecznym narzedziem przyswajania jezyka.

Tabela 11. Struktura jednostki zadaniowej wedlug Janowskiej

Etap Nazwa etapow Opis etapow
1 2 3

1. Wprowadzenie Zapoznanie si¢ z zadaniem gléwnym i celem
do tematyki uczenia si¢ oraz przedstawienie krokdw

prowadzacych do jego realizacji.

2. Rozwijanie Rozwijanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej
kompetencji niekiedy w trakcie kilku lub kilkunastu jednostek
(mikrozadania) lekcyjnych poprzez ¢wiczenie prostych

pojedynczych zdan, rozumienie tekstow
stuchanych i pisanych; domyélanie sie¢ znaczen
jezykowych na podstawie kontekstu, elementéw
ikonograficznych, korzystanie z pomocy kolegéw.

3. Stownictwo Stosowanie przez uczacych sie po zapoznaniu
i struktury jezykowe | z materialem jezykowym poznanych struktur w tych
w kontekscie samych lub podobnych, nowych kontekstach.

4. Formy i reguly Obserwacja form i regut potrzebnych do realizacji

zadania oraz préba ich usystematyzowania.

S. Utrwalanie poznanych | Zastosowanie poznanych struktur przez
struktur i sfownictwa | uczacego sie w dziataniu w trakcie zadan ustnych

i pisemnych.
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Tab. 11 (cd.)
1 2 3
6. Zadanie gléwne Podejmowanie dzialan jezykowych rozumienia,
(makrozadanie) interakgji i produkeji w celu realizacji zadania glow-
nego i przy wspolpracy z innymi uczacymi sie.
Podsumowanie procesu uczenia sie.

7. Elementy kulturowe | Poznawanie elementdw kultury kraju jezyka doce-
lowego dzieki materialom umozliwiajacym rozwdj
kompetencji miedzykulturowe;.

8. Samoocena Dokonanie refleksji wlasnego procesu uczenia sie,
nabytych umiejetnosci i wiedzy.

Zrédlo: opracowanie wlasne. Zob. Janowska, 2011, s. 227-229; Janowska, 2012, s. 196;
Gebal, 2019, s. 168.

Kazda sytuacja zwigzana z wykonywaniem zadan wiaze si¢ z podobnym po-
stepowaniem, ktore polega najpierw na zwrdceniu uwagi uczacym sie na jakis
problem i rozbudzeniu ich ciekawo$ci. Nastepnym krokiem jest odwolanie sie
do ich wiedzy i do$wiadczen zyciowych w celu zgromadzenia wskazanych przez
nich danych i uzupelnienia elementéw jezykowych, ktére powinny by¢ stosowa-
ne przez uczacych si¢ w kontekstach, tj. wypowiedziach, dialogach podczas re-
alizacji zadan. Wymienione w tabeli 11 mikrozadania na drugim etapie i makro-
zadanie na szostym etapie moga by¢ zadaniami o ,,charakterze pedagogicznym”
lub z ,zycia wzietymi” w zaleznosci od tego, gdzie nalezy je wykona¢ — w klasie
czy w rodowisku spotecznym (Candlin, 1987, s. 10).

David Nunan proponuje zadanie komunikacyjne, ktore sytuuje sie w klasie
jezykowej. Wedlug niego zadanie komunikacyjne ma by¢ ,praca w klasie, ktéra
angazuje uczniéw w rozumienie, manipulowanie, produkcje lub interakcje w je-
zyku docelowym, podczas gdy ich uwaga skupia sie gléwnie na znaczeniu, a nie
na formie” (Nunan, 1989, s. 10 — tlum. wlasne).

Kiedy zadania sa przeksztalcane ze $wiata rzeczywistego do pomieszczen
klasowych, staja si¢ zadaniami z natury pedagogicznymi (o naturze pedagogicz-
nej) (Krahnke, 1987, s. 67; Prabhu, 1987, s. 24).

Inne zadania z ,zycia wziete”, ,celowe” lub ,prébne”, wybierane sa na pod-
stawie pozaszkolnych potrzeb uczacych sig, ktére wystepuja w sferze prywatnej
lub publicznej albo wynikaja z ich specyficznych potrzeb zawodowych lub na-
ukowych (ESOK]J, 2003, s. 136). Jak zauwaza Karl Krahnke ,zadania rézniq sie
od innych czynnosci w stopniu, w jakim maja one cele pozalekcyjne” (Kra-
hnke, 1987, s. 67 — tlum. wlasne). Jako aktywne jednostki spoleczne podej-
muja dzialania, majace na celu rozwigzywanie zadain w réznych kontekstach
zycia spolecznego, takze w srodowisku zawodowym. Uczacy sie powinni by¢
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przygotowywani do aktywnego dzialania w srodowisku zawodowym, do pro-
wadzenia interakeji z otoczeniem. Ten cel moga osiagna¢ dzigki uczeniu sie
przez wykonywanie zadan, ktére zostalo po to stworzone, by umozliwi¢ ucza-
cemu sie komunikowanie poza $rodowiskiem szkolnym (Janowska, 2012,
s. 177). Stosowanie zadait w ksztalceniu jezykowym polega na tworzeniu
przeszkdd, ktdre uczacy sie musza pokona¢ przy uzyciu autentycznego jezyka.
We wspolczesnej glottodydaktyce wielu badaczy, przytaczajac definicje zada-
nia, odwoluje si¢ do teorii dzialania. Dla Leontiewa — ucznia Lwa Wygotskiego
— zadanie jest dzialaniem celowym, podlegajacym pewnym uwarunkowaniom.
Wedtug Christophera Candlina zadanie obejmuje zestaw dzialtan (,jeden z ze-
stawu sekwencyjnego”). Jednym z priorytetéw podejécia dzialaniowego pro-
mowanego przez ESOK]J jest nauczanie i uczenie si¢ kolektywnego dzialania,
zbiorowej realizacji celu. Dzialajac z innymi, jednostka spoleczna uczy sie wza-
jemnego zrozumienia, tolerancji, respektowania wartosci, szacunku. Ucze-
nie si¢ we wspolpracy stanowi wymiar spoleczny i socjokulturowy podejécia
zadaniowego. W podejsciu zadaniowym przygotowuje sie uczniéw do wyko-
nywania zadan od najprostszych do skomplikowanych wymagajacych diuzsze-
go okresu realizacji. Jako przyklad kompleksowego i dlugoterminowego dzia-
lania Janowska wymienia projekt pedagogiczny.

Podejmujac probe zdefiniowania metody projektéw i okreslenia jej roli
W procesie nauczania i uczenia si¢, na uwage zastuguja praca Wiliama H. Kilpa-
tricka (ucznia filozofa Johna Deweya) The Project Method (1918), Johna Alfor-
da Stevensona The Project Method of Teaching (2018) oraz prace Johna Deweya.
Wedtug Kilpatricka projekt ,to odwazne, planowe dzialanie, wykonywane catym
sercem w $rodowisku spotecznym” (Kilpatrick, 1918, s. 319). Opart on swoja
koncepcje projektu na teorii do$wiadczenia Deweya. Uczacy si¢ zdobywaja do-
$wiadczenie i wiedzeg, rozwiazujac praktyczne problemy w sytuacjach spotecz-
nych. Kilpatrick byl pod duzym wplywem psychologii uczenia si¢ Edwarda L.
Thorndike’a. Zgodnie z prawami uczenia si¢ Thorndike’a dziatanie, do ktorego
uczen jest odpowiednio zmotywowany i zapewnia mu satysfakcje, prawdopo-
dobnie zostanie powtérzone w przeciwienstwie do dzialania, ktére ucznia iry-
tuje lub wykonywane jest pod przymusem. Na tej podstawie Kilpatrick doszedt
do wniosku, iz osoby, ktére maja mozliwos¢ swobodnego decydowania o tym
co chca robi¢, wierzg, ze ich motywacja i sukces w nauce rosng wraz z daze-
niem do realizacji wlasnych celow. Kilpatrick twierdzil, ze uczniowie powinni
samodzielnie zdobywa¢ informacje i sprawdza¢ umiejetnosci w konkret-
nych sytuacjach zyciowych, zamiast przyswaja¢ wiedze teoretycznie. W trakcie
rozwigzywania autentycznych probleméw uczniowie ucza sie kolektywnego
dzialania. John Dewey podkre§lal, ze praca metoda projektu pobudza zaintere-
sowania uczniéw. Ponadto sprzyja ich harmonijnemu rozwojowi, ksztalci umie-
jetno$¢ taczenia teorii z praktyka, stymuluje motywacje. Poglady W.H. Kilpa-
tricka i]. Deweya roznily si¢ w rozumieniu roli nauczyciela w pracy projektowe;j.
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Podczas gdy Kilpatrick uwazal, ze metoda projektu jest przedsiewzigciem tyl-
ko uczacego sie, to Dewey stawial na wspodlprace uczacego sie z nauczycielem.
Nauczyciel w ujeciu Deweya monitoruje proces uczenia si¢, gwarantujac jego
rozwdj. Monika Stawicka pisze: ,Deweyowska wersja metody projektéw prze-
trwala do dzi$ i przezywa kolejny renesans, wykorzystywana do nauczania roz-
nych przedmiotéw na wszelkich szczeblach nauczania. Stawia ona uczacego sie
w centrum nauczania, ale proces ten jest monitorowany w miare potrzeby przez
nauczyciela-partnera” (Stawicka, 2018, s. 24).

Wedlug Johna A. Stevensona, aby przedsiewzigcia nazwa¢ projektem, istot-
ne s3 cztery podstawowe cechy:

1. Przyswajanie wiedzy powinno zachodzi¢ w wyniku samodzielnego rozumo-
wania i rozwigzywania probleméw, a nie pamieciowego nabywania wiedzy.

2. Aktywnos¢ uczniowska ma na celu nie tylko gromadzenie wiedzy i do-
$wiadczen, ale takze zmiane nastawienia ucznia do uczenia sie.

3. Uczniowie pracuja nad zagadnieniami wynikajacymi z ich potrzeb i zainte-
resowarn.

4. Zasady teoretyczne s3 wprowadzane stosownie do potrzeb i wynikaja z re-

alizowanych dziatani praktycznych (Stevenson, 2016, s. 24).

David Nunan (2004, s. 133-135) definiuje projekt jako zintegrowane i zaze-
biajace si¢ ,maxi zadania”, ktore realizuje sie w ciagu roku, semestru czy kilku za-
je¢. Nunan wzorowal si¢ na podejsciu Ramona Ribego i Nurii Vidal, dla ktérych
projekt jest rozwinigciem pierwszej, drugiej i trzeciej ,,generacji” zadan. Ucza-
cy sie zaczynaja w procesie uczenia si¢ jezyka obcego od zadan najprostszych,
tzw. pierwszej generacji, rozwijajacych kompetencje komunikacyjna, przecho-
dzac do zadan drugiej i trzeciej generacji wymagajacych uruchomienia strate-
gii kognitywnych (Ribe i Nuria, 1993). Nalezy zauwazy¢, iz autorzy uzywaja
terminu ,generacja zadann” w odniesieniu do ,poziomu zadan”. Praca metoda
projektu pozwala na indywidualizacje nauczania i przeniesienie odpowiedzial-
nosci za wlasny proces ksztalcenia na uczniéw. Nauczyciel pelni role doradcy,
organizatora $rodowiska, w ktérym uczen znajdzie warunki do rozwoju kry-
tycznego myslenia, kreatywnosci, refleksji i samodzielno$ci. Zdaniem Petera
Skehana unikalno$¢ metody projektéw polega na postawieniu uczacego wraz
z jego potrzebami w centrum procesu ksztalcenia: ,Praca projektowa umoz-
liwia stopniowy rozwoj autonomii wraz z rosnaca odpowiedzialno$cia podej-
mowang przez uczacych sie (...). Praca projektowa jest fantastyczng struktura
przygotowujaca uczacych si¢ do podchodzenia do nauki w ich wlasny sposéb,
odpowiadajacy ich wlasnych umiejetno$ciom, stylom oraz preferencjom” (Ske-
han, 1998, 5.273).

Oprécz podejécia zadaniowego i projektu pedagogicznego (metody pro-
jektéow) za koncepcje zorientowana dzialaniowo uwaza si¢ podejscie skon-
centrowane na kompetencjach. Koncepcja ta oparta na mysli przewodniej
G. Le Boterfa (1994, za: Robert, 2008, s. 12), ktéra brzmi ,nie ma kompetenciji
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poza dzialaniem”, wywodzi sie z ksztalcenia zawodowego. Celem podejscia jest
uwolnienie uczacego od ograniczen szkolnego nauczania i przygotowanie go ak-
tywnego zycia spolecznego. Jest to mozliwe dzieki nabyciu umiejetnosci mobi-
lizacji wiedzy teoretycznej i jej transferu do konkretnego kontekstu sytuacyjne-
go, takze w $rodowisku zawodowym ( Janowska, 2011, s. 81).

Dydaktyka dzialaniowa realizowana przez podejscie zadaniowe i metode
projektow wywarla wplyw na rozwiazania programowe i organizacyjne dla sys-
temow ksztalcenia w krajach europejskich. Celem ksztalcenia jezykowego jest
nie tylko sprawna komunikacja z uzytkownikami jezyka docelowego, ale przede
wszystkim umiejetno$¢ wspoldziatania i wspélpracy w zmieniajacej sie rze-
czywisto$ci spoleczne;.

Tradycyjny model kariery edukacyjnej opieral si¢ na ksztalceniu w la-
tach mlodosci, przygotowaniu do wyjazdu na praktyki lub studia zagranicz-
ne oraz rozwoju kariery zawodowej w kraju europejskim. Tymczasem trudno
przewidywalny rynek pracy wymaga obecnie niejednokrotnie zmiany $ciezki
kariery i podejmowania nauki od najmlodszych do najstarszych lat zycia, moty-
wujac takze senioréw do ksztalcenia. Unia Europejska, chcac zapewni¢ wszyst-
kim obywatelom ciaglo$¢ uczenia, promuje koncepcje ,uczenia si¢ przez cale
zycie” (Life Long Learning — LLL). Koncepcje te wspieraly unijne programy
rozwoju strategia lizboniska i strategia Europa 2020. Perspektywa uczenia sie
przez cale zycie obejmuje dzialania na rzecz:

— uczenia si¢ w réznych kontekstach (formalnym'*, pozaformalnym'® i nie-
formalnym'®),

— uczenia si¢ we wszystkich okresach zycia, zaczynajac od dziecinstwa do péz-
nej starosci,

— oceny i potwierdzenia efektéw uczenia si¢ (Perspektywa uczenia sig...,

2013,s.3).

Zadaniem ksztalcenia i szkolenia przez cale zycie jest dopasowanie
do zmieniajacych sie potrzeb rynku pracy, rozbudzenie wysokich ambi-
cji zawodowych, polozenie nacisku na rozwoj umiejetnosci praktycznych
i przedsiebiorczosci. Przemiany spoleczno-ekonomiczne, ktére wplywaja

14 Ksztalcenie formalne (formal education) to ,system ksztalcenia oparty na sta-
tych pod wzgledem czasu i treéci nauki formach, [ ... ] prowadzacy od szkoly poczat-
kowej do uniwersytetu”. System instytucji oswiatowych, ktéry umozliwia uzyskanie
$wiadectw, certyfikatéw, dyploméw szkolnych, przygotowuje uczacych do réznych rél
spolecznych.

15" Ksztalcenie pozaformalne (non- formal education) odnosi si¢ do dziatan eduka-
cyjnych poza systemem o$wiaty, takich jak kursy, szkolenia, odczyty, studia podyplo-
mowe.

'¢ Edukacja nieformalna obejmuje formy doksztalcania, dzigki ktorym osoby
uczace sie przyswajaja wiedze, umiejetnosci w toku wlasnych do$wiadczen.
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na wizerunek wspoélczesnego spoteczenstwa, maja charakter przemian cywi-
lizacyjnych, a jedna z cech tego spoteczenstwa jest koniecznos¢ stalego po-
szerzania wiedzy. Wedlug Olgi Wyzgi ,wiedza jest podstawowym czynnikiem
rozwoju czlowieka, a inwestowanie wszystkich poktadéw wlasnej aktywnosci
w sfere intelektualng daje jednostce znacznie wiecej korzysci niz inwestycje
materialne” (Wyzga, 2012, s. 149).

Uczenie si¢ przez cale zycie staje si¢ nie tylko celem spolecznym, ale tak-
ze kierunkiem wyznaczajacym rozwdj edukacji. Idea systematycznego, ciaglego
ksztalcenia przez cate zycie ma uchroni¢ jednostke przed dezaktualizacja wie-
dzy. Grazyna Maniak zauwaza:

Szczegbdlnego wymiaru w $wiecie dynamicznych zmian nabiera edukacja per-
manentna, analizowana z jednej strony w jej relacji do potrzeb i aspiracji eduka-
cyjnych jednostek, z drugiej za$ w relacji do potrzeb gospodarki. W ten sposob
edukacja (ciagle uczenie sig) stala si¢ integralng czesécia zycia pozwalajaca na la-
twiejsze funkcjonowanie w otaczajacej nas rzeczywistosci (Maniak, 2018, s. 129).

Realizacja edukacji permanentnej zgodnej z polityka unijna Life Long Learning
jest mozliwa przy uwzglednieniu zasad:

— proces uczenia si¢ powinien by¢ rozpatrywany z perspektywy osoby ucza-
cej sig, a nie instytucji organizujacych ksztalcenie;

— LLL-learner powinien mie¢ mozliwo$¢ uczenia si¢ w réznych formach,
miejscach i okresach zycia;

- roézne drogi uczenia si¢ powinny by¢ réwno traktowane dzieki osadzeniu
programéw na efektach ksztalcenia (uczenia si¢) i procedurom walidacji
osiagnietych efektéw ksztalcenia;

- nalezy wdrozy¢ procedury i procesy uznawania efektéw uczenia sie
poza systemem formalnym (RPL - Recognition of Prior Learning);

— jakos$¢ edukacji nalezy mierzy¢ zmiang w poziomie wiedzy i umiejetnosci
0s6b uczacych sig, a nie cechami instytucji edukacyjnych (naklady, progra-
my, podreczniki, jakoéé kadry);

~ powinno sie¢ zapewni¢ doradztwo edukacyjne i zawodowe (aktywne wy-
chodzenie ,naprzeciw”);

— trzeba stwarza¢ mozliwosci uczenia sie blizej domu (wsréd lokalnej spo-
lecznosci, z wykorzystaniem technologii IT) (Maniak, 2015, s. 130).
Celem programu Uczenia si¢ przez cale Zycie jest takze propagowanie nauki

roznych jezykow obcych w kazdym wieku, gdyz umiejetnosci jezykowe sprzy-
jaja wymianie, wspolpracy, mobilno$ci pomiedzy systemami edukacji i szkolen
w obrebie Unii Europejskiej. W odpowiedzi na zmieniajaca sie¢ od lat 90. XX wie-
ku sytuacje polityczng i gospodarcza koncepcja uczenia sie przez cale zycie sta-
la sie powszechna praktyka edukacyjna majaca na celu nieustanne pozyskiwanie
nowej i poglebianie dotychczasowej wiedzy, rozwijanie refleksyjnego myslenia
oraz wspieranie idei samoksztalcenia.
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2.5. Podsumowanie

Wspieranie koncepcji ksztalcenia jezykowego, promowanie wielojezycznosci
iréznojezycznosci, réznorodnosci kulturowej to tylko niektére wyznaczniki po-
lityki jezykowej Unii Europejskiej i Rady Europy, ktére okreslaja kierunki roz-
woju edukacji jezykowej w Europie. Oprécz rezolucji, rozporzadzen Parlamen-
tu Europejskiego, komunikatéw Komisji do Rady i Parlamentu Europejskiego,
konwencji i rekomendacji Rady Europy zostaly opracowane dokumenty pro-
gramowe, takie jak: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK]J), Sys-
tem opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw i kultur (FREPA), Europejskie port-
folio jezykowe (EPJ), Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykéw (EPKNJ),
Europejskie ramy kwalifikacji (ERK). Wszystkie dokumenty wplywaja znaczaco
na rozwdj kompetencji uczacych si¢ poprzez uswiadamianie celéw europejskie-
go ksztalcenia jezykowego i motywowanie do ustawicznej nauki. Wiele krajow
europejskich zaadaptowalo opisywane w nich koncepcje ksztalcenia, rozwiaza-
nia programowe, tre$ci nauczania do swoich systemow ksztalcenia, poniewaz
przedstawione w nich rozwiazania niczego nie narzucaja, a ukazuja pewna spoj-
nos¢ i przejrzystos¢ decyzji programowych. Dzialania te umozliwiaja porow-
nanie wymagan i efektéw ksztalcenia nauczanych jezykéw obcych w Europie.
Wspdlne standardy ksztalcenia jezykowego ulatwiaja rozwdj wielojezycznej
koncepcji dydaktycznej, mobilnos¢ edukacyjna i zawodows oraz daja poczatek
integracji europejskiej edukacji jezykowej, ktéra wesprze wérdd panstw euro-
pejskich wspolprace w zakresie wielu obszaréw.






RozpziAt 3

KONCEPCJE, NARZEDZIA DYDAKTYCZNE
1 ROZWIAZANIA PROGRAMOWE EUROPEJSKIE]
POLITYKI JEZYKOWE]. WSPOLCZESNA
PRAKTYKA AKADEMICKIEGO KSZTALCENIA
JEZYKOWEGO W EUROPIE

Polityka jezykowa w rozumieniu Rady Europy w Strasburgu i Unii Europejskiej
w Brukseli to zestaw zalozeti i priorytetow w systemie ksztatcenia. Wyznaczajq one spo-
s6b podejmowania decyzji w takich kwestiach, jak: dobdr jezykéw, ich liczba i wybér
w ofercie edukacyjnej szkdl, status jezykéw obcych i jezykdw mniejszosci narodowych,
zasady i procedury nauczania, w tym cele, programy i metody pracy nad jezykiem,
egzaminy i certyfikacja, ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli.

(Komorowska, 2004, s. 38)

Polityka jezykowa Unii i Rady Europy oraz podejmowane inicjatywy w imie
wspierania wielojezycznosci i miedzykulturowosci, spdjnosci spolecznej sg jed-
nym z gtéwnych filaréw dzialalnosci Unii i Rady Europy, przy czym dziatania
Rady Europy wykraczaja swoim zasi¢giem poza kraje bedace czlonkami Unii
Europejskiej. Publikacje Rady Europy poswiecone edukacji jezykowej sa do-
wodem wieloletniego zaangazowania i wkladu nie tylko w propozycje pro-
gramowe zapewniajace spdjna europejska polityke jezykowa, lecz stanowia
narzedzia utatwiajace implementacje rozwiazan programowych do praktyki na-
uczania. Opracowania: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie
sig, nauczanie, ocenianie, Europejskie portfolio jezykowe, System opisu pluralistycz-
nych podejs¢ do jezykow i kultur, Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykow,
Europejskie ramy kwalifikacji, wytyczaja kierunek przemian wielojezycznej edu-
kacji jezykowej w nowej rzeczywistoéci ksztalcenia jezykowego, ktérego istot-
nym celem jest wspieranie réznorodnosci kulturowej i dialogu miedzykulturo-
wego w praktyce. Wymienione narzedzia odgrywaja swoista role w europejskim
akademickim ksztalceniu jezykowym, wywolujac dyskusje wsréd nauczycie-
li szkot wyzszych na temat dydaktyki dzialaniowej, koncepcji ksztalcenia czy
nowego postrzegania kompetencji uczacego si¢. Pozytywnym ich akcentem
jest ukierunkowanie na autodiagnoze uczacego sie, czyli obiektywna, krytycz-
na umiejetnos$¢ oceniania siebie, rozpoznanie wlasnych atutéw i zauwazenie
wad. Wlagciwa samoocena ulatwia uczacemu redefinicje swoich potrzeb, ktére
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ulegaja modyfikacji. Zaleta europejskich publikacji jest wprowadzenie do $wia-
domosci nauczycieli nowych poje¢, jak mediacje, dzialania interakcyjne, kom-
petencja czastkowa i zmotywowanie ich do refleksji nad procesem nauczania
i uczenia si¢. Niepodwazalnym atutem zaréwno z perspektywy uczacego sie,
jak i nauczajacego jest mozliwos$¢ przejrzystego egzaminowania i certyfikacji
bieglosci jezykowej w krajach o réznych systemach edukacyjnych.

3.1. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie

Jednym z celéw opracowania Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego jest
przedstawienie takiego sposobu okreslania poziomdéw bieglosci jezykowej wymaga-
nej przez przyjete standardy, stosowane testy i systemy egzaminowania, aby mozna je
byto tatwo poréwnac.

(ESOKJ, 2003, s. 30)

Potrzeba szeroko pojetej poréwnywalnosci wynikéw ksztalcenia jezykowego
w Europie, umiejetnos$¢ okreslenia kompetencji uczacych, a tym samym bie-
glosci jezykowej wymagaly standardéw umozliwiajacych poréwnywanie réz-
nych sposobéw oceniania. Niezbedne byto opracowanie uniwersalnego narze-
dzia, ktore stanowiloby podstawe dla wlasciwych instytucji do wydawania
standaryzowanych certyfikatow zewnetrznych po$wiadczajacych poziom kom-
petencji komunikacyjnej z jezyka obcego. W zwiazku z internacjonalizacja i glo-
balizacja przedsigbiorstw coraz wigcej 0osob zatrudnionych w kraju lub za granica
mialto do czynienia z praca w srodowisku wielokulturowym, dlatego rozwijanie
kompetencji miedzykulturowej oprécz komunikacyjnej miato zapobiec licz-
nym nieporozumieniom spowodowanym brakiem zrozumienia dla obcych
wzoréw kulturowych. Nowa wizja ksztalcenia jezykowego miata uwzglednia¢
szeroki kontekst uczenia si¢ wiekszej liczby jezykéw, ktory charakterystyczny
byt dotychczas dla krajéw wielojezycznych, takich jak Szwajcaria.

Majac powyzsze na uwadze, w listopadzie 1991 roku na konferencji Rady
Europy w szwajcarskiej miejscowosci Riischlikon (Komorowska, 2016, s. 21)
narodzila sie inicjatywa stworzenia wspolnej plaszczyzny, czyli systemu opisu
jezykowego, w celu ujednolicenia europejskiego ksztalcenia jezykowego i ula-
twienia integracji europejskiej przez nauczanie jezykéw obcych. Poklosiem
konferencji bylo pojawienie si¢ w 2001 roku dokumentu' Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment — (CEFR).

' Pierwsza wersja dokumentu pojawila si¢ w roku 1996, natomiast pelne wydanie
ksigzkowe Rada Europy udostepnila po redakeyjnych korektach dopiero w roku 2001.
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Polskojezyczna wersja nazwana Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezyko-
wego (ESOK]) ukazala si¢ w roku 2003.

Dokument zrodzil si¢ z potrzeby nowej koncepcji edukacji uwzgledniaja-
cej zagadnienia ksztalcenia 0s6b réznojezycznych zyjacych w wielojezycznych
i wielokulturowych spoteczenstwach i odzwierciedlat sposéb postrzegania dy-
daktyki wielojezycznosci przez wielu ekspertéw z dziedziny lingwistyki stoso-
wanej i pedagogéw. Byl reakcja na nowe wyzwania edukacji jezykowej wobec
przemian spoleczno-gospodarczych, mobilnosci obywateli, nauczaniu w wielo-
jezycznych i wielokulturowych klasach czy dazenia do harmonizacji systemow
edukacji i kwalifikacji w Europie.

Realizacja Rekomendacji Komitetu Ministrow R (82)18 kladacej nacisk
na dostosowanie procesu nauczania do potrzeb, takze zawodowych, i Rekomen-
dacji R (98)6 dotyczacej dzialar na rzecz rozwijania kompetenciji w réznych je-
zykach stanowily czes¢ planu Rady Europy, ktéra po upadku muru berlinskiego
i rozpadzie Zwiazku Radzieckiego postawila sobie za cel promowanie dialo-
gu ponad podzialami historycznymi. Rada Europy wymieniala jako priorytet
w swojej dzialalnosci ,osiagniecie wigkszej jednosci wéréd panstw-cztonkéw
Rady” przez ,podejmowanie wspélnych dzialan w sferze kulturalnej”. Autorzy
ESOK]J, Daniel Coste, Brian North, Joseph Sheils, John Trim, uwazaja, iz rézno-
rodnos$¢ jezykowa i kultur europejskich stanowi wspolna wartosé.

Jedynie dobra znajomos$¢ nowozytnych jezykéw europejskich wéréd obywateli
Europy moze ulatwi¢ komunikacje i kontakty miedzy ludZzmi méwigcymi réznymi
jezykami, a tym samym pozwoli zwiekszy¢ mobilno$¢ Europejczykéw, poszerzy¢
zakres ich wzajemnego zrozumienia i wspolpracy, jak réwniez przezwyciezy¢ prze-
jawy uprzedzen i dyskryminacji (ESOKJ, 2003, s. 14).

Istniejace w krajach europejskich rézne standardy oceniania umiejet-
nosci jezykowych utrudnialy poréwnanie efektéw nauczania i uczenia sig
oraz uniemozliwialy uznawanie kwalifikacji uzyskiwanych w réznych syste-
mach edukacyjnych.

Publikacja ESOK]J zapoczatkowala nowa ere w edukacji, modyfikujac
wszelkie wyobrazenia o nauczaniu, uczeniu si¢ i ewaluacji zaréwno na pozio-
mie praktyki, jak i teoretycznych rozwazan. Stanowi przejscie od ery komu-
nikacyjnej do dzialaniowej nadajacej sens uczeniu sie. Punktem centralnym
w dydaktyce stata sie teraz kompetencja jezykowa przejawiajaca si¢ w dzia-
laniach jezykowych obejmujacych recepcje, produkcje, interakcje, mediacje
w formie pisemnej i ustnej, inaczej niz w podejsciu komunikacyjnym preferu-
jacym sprawnosci jezykowe: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstow pisa-
nych, méwienie i pisanie.

ESOK]J stanowi wspdlng podstawe opisu celéw, tresci, metod ksztalcenia
i zapewnia przejrzysto$¢ plandéw, programoéw nauczania, Swiadectw, dyploméw.
Podolanie tym wyzwaniom jest mozliwe przy zachowaniu wszechstronnosci,
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przejrzystosci i spojnosci. Wszechstronno$¢ dokumentu oznacza, iz jego uzyt-
kownicy znajduja w opisie biegtosci jezykowej i innych punktach pozwalajacych
na mierzenie postepu w nauce jezyka odniesienie do swoich celow i dziatan. Ja-
sno i precyzyjnie sformulowane informacje dostepne dla uzytkownika $wiadcza
o przejrzystosci. Spojnosé¢ dotyczy harmonijnej relacji miedzy elementami, jak:

- rozpoznawanie potrzeb uczacych sie,

— wyznaczanie celéw nauczania,

— okreslanie tre$ci nauczania,

— dobérlub przygotowanie materiatéw dydaktycznych,

- ustalanie programéw nauczania/uczenia sig,

— dobdr stosownych metod uczenia si¢ i nauczania,

— kontrola, testowanie i ocenianie (ESOK]J, 2003, s. 18).

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego jest dokumentem uniwersal-
nym, otwartym, elastycznym, gdyz nie narzuca obowiazujacych regul, a umozli-
wia w razie potrzeby modyfikacje pod wplywem konkretnej sytuaciji.

W celu ulatwienia dostosowania sytuacji komunikacyjnych do rzeczy-
wistych potrzeb uczacego si¢ ESOKJ wymienia cztery sfery zycia spoleczne-
go: prywatng, publiczng, zawodowa i edukacyjna, w ktérych uzytkownik jezyka
podejmuje dzialania komunikacyjne. Wybér tych sfer zycia ma wplyw na dobér
sytuacji komunikacyjnej, celéw, zadan, tematéw, tekstéw nauczania i testowa-
nia. Niejednokrotnie w sytuacjach ksztalcenia jezykowego nalezy wzia¢ dwie
lub wiecej sfer pod uwage, np. prywatng i edukacyjna.

W mysl ESOK] rozréznia sie kompetencje ogolna i jezykowa kompeten-
cje komunikacyjna, o ktérych wspomniano juz wczeséniej, natomiast nowa
tendencja przedstawiona w dokumencie bylo wprowadzenie pojecia kompeten-
cji czastkowej. W sytuacji uczenia sie kilku jezykéw nie wszystkie kompetencje
moga by¢ rozwijane w tym samym stopniu, niekiedy przydatna jest ograniczona
znajomos¢ jezykow. Kompetencja czastkowa jest czescia kompetencji caloscio-
wej i moze skupiaé sie na wybranej sferze zycia, konkretnych zadaniach czy
dotyczy¢ np. jedynie receptywnych sprawnosci jezykowych. Formalne uzna-
nie kompetencji czastkowych umozliwia rozwijanie jednych sprawnosci kosz-
tem drugich, a takze uczenie si¢ wigkszej liczby jezykow i osiaganie tym samym
kompetencji réznojezycznej.

Kompetencje uczacego mozna zweryfikowa¢ dzieki zawartym w ESOK]J
poziomom bieglosci jezykowej opisujacym efekty ksztalcenia dla poziomow
Al, A2,B1, B2, C1, C2. Dotychczasowe poziomy podstawowy, Sredniozaawan-
sowany i zaawansowany zostaly zinterpretowane jako poziom podstawowy (A1,
A2), poziom samodzielnosci (B1, B2) i poziom bieglosci jezykowej (C1, C2).
Wskazniki bieglosci jezykowej wykorzystuje sie w trzech réznych sytuacjach:

1. przy konstruowaniu testow,
2. przy informowaniu o wynikach,
3. przy samoocenie lub ocenianiu uczacego przez nauczyciela.
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Skale poziomoéw bieglosci jezykowej stanowi material wyjsciowy przy
opracowaniu réznego rodzaju testow znajomosci jezyka, konstrukcji progra-
mow nauczania. Dzi$ instytucje odpowiedzialne za egzaminy migedzynarodowe
z réznych jezykéw, egzaminy krajowe (np. egzaminy maturalne), lektoraty uni-
wersyteckie, kursy wielu szkoél jezykowych, certyfikacje jezykéw zawodowych
stosuja deskryptory dla celéw oceny i samooceny umiejetnosci jezykowych
lub odnosza sie do pozioméw wymienionych w CEFR (Taylor i Jones, 2006,
5.2-5).

Nowa ideg przedstawiona w ESOK]J bylo wprowadzenie systemu DIA-
LANG - pozytywnego podejécia do oceniania uczacych sie. System DIALANG
jest prostym i szczegélowym opisem kompetencji uczacego sie w zakresie stu-
chania, czytania, interakcji, wypowiedzi ciaglej i pisania. Zawarcie w ESOK]J
zestawu wypowiedzi samooceniajacych umozliwia diagnozowanie mocnych
i stabych stron uczacego si¢. Stosowanie pozytywnego podejscia do oceniania
uczacych sie zamiast negatywnego polegajacego na wyszukiwaniu brakéw i nie-
dociagnie¢ uswiadamia uczacemu posiadanie wlasnych atutéw. Rola deskryp-
toréw ,,I CAN - Ja potrafie” stala sie motorem motywujacym do nauki i podej-
$ciem ukierunkowanym na dzialanie uczacego sie.

Do sukcesu ESOKJ/CEFR wedlug Hanny Komorowskiej przyczynit sie
fakt, iz byt to ,efekt prac Rady Europy... nie wyrdst w jednym tylko panstwie
— pozwolil unikna¢ sytuacji «godnosciowych>, w ktérych niektore kraje uni-
kalyby przejmowania rozwiazan powstajacych w panistwie, z ktérym nie chcia-
ly zbyt $cisle wspétpracowa¢” (Komorowska, 2017, s. 166). W panistwach na-
lezacych kiedy$ do bloku wschodniego pozytywny stosunek do CEFR stat sie
wedlug Komorowskiej wyznacznikiem nowoczesnoéci i otwarcia na Europe,
gdyz zmiany w systemie edukacji byly polaczone ze zmiang systemu ekono-
miczno-politycznego. W Niemczech CEFR byl punktem odniesienia w edu-
kacji jezykowej w krajach zwiazkowych posiadajacych rozne systemy ksztalce-
nia. Réwniez w Polsce wprowadzenie zalozert ESOK]J na wszystkich etapach
ksztalcenia wymagalo redefinicji celéw, tresci nauczania i ewaluacji wynikéw.
Nauczyciele akademiccy siggaja po publikacje ESOK], opracowujac autorskie
programy nauczania, dokonujac wyboru materialéw dydaktycznych czy wery-
fikujac stosowane przez siebie metody ksztalcenia. Pracujac na wyznaczonych
wydzialach, sa zobligowani do realizowania programu nauczania jezyka spe-
cjalistycznego dostosowanego do kierunku studiéw. W celu jego opracowa-
nia wykorzystuja Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego, ktory stanowi
wspdlng podstawe do opracowywania programéw jezykow nowozytnych, okre-
$lania pozioméw kompetencji studentdw, ale takze do pisania podrecznikéw.
Skala wskaznikow bieglosci jezykowej stuzy jako punkt wyjscia do dokonywa-
nia oceny biezacej i opracowywania testow egzaminacyjnych na wszystkich kie-
runkach. Poréwnywalno$¢ kompetencji i egzaminéw odbywa si¢ na wydzialach



104  Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

uczelnianych wréznych jezykach. W ten sposéb tworza sie transparentne sposo-
by certyfikacji wewnetrznej, a takze zewnetrznej, co stanowi podstawe do mie-
dzyuczelnianego uznawania osiagnie¢ studentow.

Miedzynarodowe stowarzyszenia akademickie, towarzystwa naukowe pod-
jely si¢ roli upowszechniania go, wskazujac na przejrzysto$¢ egzaminowania
i certyfikacji bieglosci jezykowej w réznych krajach. Za zalete nalezy uzna¢ row-
niez brak warto§ciowania podej$¢ metodycznych (Komorowska, 2017, s. 169),
a takze podkre$lenie roli samooceny. Filozofia dokumentu oparta na dziala-
niowosci wpisuje si¢ w cele i zadania polityki jezykowej Rady Europy i Unii
Europejskiej. Dobra znajomos$¢ nowozytnych jezykéw ma ulatwi¢ komuni-
kacje w Europie, zwigkszy¢ mobilno$¢ Europejczykow, poszerzyé wspolprace
i przede wszystkim zlikwidowac wszelkie przejawy dyskryminacji.

Mimo spektakularnego sukcesu Europejskiego systemu opisu ksztalcenia
jezykowego pojawily sie réwniez uwagi krytyczne. Dlugos¢ dokumentu unie-
mozliwia swobodne postugiwanie si¢ informacjami. Ponadto pewne partie
opracowane zostaly w pierwotnej wersji w jezyku francuskim i podczas thuma-
czenia na jezyk angielski powstaly problemy terminologiczne, zbyt mocne po-
lozenie akcentu na ocenianiu zamiast podkre$lenie znaczenia teorii uczenia sie,
wspierania procesu uczenia si¢, powiazania nauki jezyka z nauka treéci przed-
miotowych poprzez jezyk (CLIL) (Komorowska, 2017, s. 170-172). Co wie-
cej, dokument zostal opracowany z mysla o osobach doroslych, a tym czasem
przy tworzeniu wielu testow dla dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym wy-
korzystuje si¢ oznaczenie pozioméw Al, A2, B1, B2 wedlug ESOK]J. Ponad-
to brak bylo deskryptoréw odnoszacych si¢ do najnizszego (Al) i do najwyz-
szych (C1, C2) pozioméw bieglosci.

Od momentu powstania pierwszej wersji CEFR zmienita sie sytuacja eko-
nomiczna, spoleczna i edukacyjna w Europie. W zwiazku z otwarciem sie ryn-
kéw europejskich nasilily sie migracja zarobkowa i mobilnos¢ spowodowana
wymiang miedzyszkolna lub miedzyuczelniana. Pod wplywem imigrantéw
i uchodzcéw ulegla zmianie polityka edukacyjna. Na posiedzeniu Rady Europy
w maju 2014 roku podjeto decyzje o unowoczesnieniu dotychczasowego doku-
mentu, ktéry powinien zawiera¢ kwestie tolerancji, dialogu miedzykulturowe-
go, praw czlowieka i roli jezykéw w tym obszarze. Na t¢ decyzje wplynely takze
pojawiajace si¢ w niektorych krajach dziatania o charakterze skrajnie nacjonali-
stycznym i przejawy ksenofobii, ktére uwazano za przeszkode w budowaniu de-
mokratycznego obywatelstwa. Rekomendacja 2034 (2014) na temat migrantéw
iuchodzcéw zobowigzala ministréw krajoéw cztonkowskich do rozpowszechnia-
nia zasad CEFR i do ponownego rozpoczecia prac wydzialu Language Policy
Unit Rady Europy nad treécia i forma CEFR, ktéra w sposéb bardziej adekwat-
ny zaréwno promowalaby, jak i przyczynila sie do lepszej realizacji zalozen i ce-
16w europejskiej polityki jezykowej.
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3.2. CEFR 2020. Companion Volume

Zgromadzenie zwraca uwage, ze CEFR oferuje poziomy odniesienia, ktdre sq szeroko
stosowane do celow poréwnawczych kompetencji jezykowych i stanowi jeden z wielu
sukceséw Rady Europy. Uznaje jednak, ze instrument ten nigdy nie zostat ustanowiony
jako mechanizm ustalania, czy okreslony poziom jezykowy wskazuje poziom integracji,
czy tez nie. To tylko miara zdolnosci jezykowej.

(Rekomendacja 2034,2014 — tlum. wlasne)

Rada Europy i Unia Europejska podkreslaly potrzebe podniesienia jako$ci edu-
kacji i przystosowania do zmian zwigzanych z kwestia mobilnosci oraz trans-
formacja europejskich spoleczenstw w kierunku réznorodnosci kulturowe;j.
W Rekomendacji nr 2034 Zgromadzenie Parlamentarne Rady Europy wskazalo
trudnosci zwigzane z integracja migrantéw i podkreslilo, iz wedlug badan ewa-
luacyjnych testy integracyjne spowodowaty spadek liczby oséb ubiegajacych sie
o polaczenie rodzin i zezwolenie na pobyt. Istniejaca dotychczas forma testéw
mogla mie¢ dyskryminujacy wplyw na wiek, ple¢, wyksztalcenie i narodowos¢
zainteresowanych integracja oséb. W swietle powyzszego Rada Europy swiado-
ma faktu, iz znajomos¢ jezyka (jezykéw) spoleczeristwa przyjmujacego ulatwia
odniesienie sukcesu w procesie integracji, zastanawiala si¢ nad instrumentami
wspierania integracji migrantéw (Rekomendacja 2034, 2014). Natomiast Unia
Europejska uwazala edukacje jezykowa za czynnik wspierajacy rozwoj ekono-
miczny krajoéw i zwigkszajacy skutecznos$¢ gospodarczg firm. Realizacja celéw
europejskiej polityki jezykowej byla motorem do rozpoczecia w 2014 roku prac
nad poszerzeniem i uzupelnieniem CEFR o nowe wskazniki. Modyfikacje do-
kumentu powierzono fundacji Eurocentres® i koordynatorowi Brianowi North,
wspolredaktorowi pierwszej wersji.

W 2020 roku Rada Europy sfinalizowala tom z nowymi opisami towarzy-
szacy CEFR (Common European Framework to Reference for Languages: Lear-
ning, Teaching, Assessment, Companion Volume with new Descriptors), ktorego
autorami byli Brian North, Tunde Szabo, Tim Goodier. Wprowadzenie zmian
w nowej wersji polegalo na rozszerzeniu i uzupelnieniu powszechnie sto-
sowanych dotychczas deskryptoréw i zaktualizowaniu kryteriéw (samo-)oceny
oraz dostosowanie ich do zmieniajacych sie realiéw zycia. W nowym opisie po-
zioméw jezykowych:

* Eurocentres Global Language Learning byt konsultantem Rady Europy w zakre-
sie opracowania wspdlnych europejskich ram odniesienia w zakresie nauczania i ucze-
nia sie jezykéw. Eurocentres przez 72 lata byla instytucja fundacyjna nalezacg do Mi-
gros Cultural Percentag; https://en.wikipedia.org/wiki/Eurocentres


https://en.wikipedia.org/w/index.php?title=Migros_Cultural_Percentage&action=edit&redlink=1
https://en.wikipedia.org/w/index.php?title=Migros_Cultural_Percentage&action=edit&redlink=1
https://en.wikipedia.org/wiki/Eurocentres#cite_note-1
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- dodano poziom Pre-Al rozwiniety na podstawie deskryptoréw ze szwaj-
carskiego projektu Lingualevel i japonskiego projektu CEFR-J. Poziom
Pre-Al okresla polowe umiejetnosci przypisanych poziomowi Al. Duza
liczba réznych projektow deskryptoréw na nizszych poziomach $wiadczy-
la o potrzebie wprowadzenia Pre-Al dla uzytkownikéw,

- omowiono dokladniej poziomy Al i Cl1, a przede wszystkim C2,

— opisano precyzyjniej poziomy,+~ dla A2, B1iB2.

Zmiany zaproponowane w deskryptorach Pre-Al, Al, A2, A2+, B1, B1+,
B2, B2+, Cl1, C2 odzwierciedlaja réznojezyczny model kompetencji jezyko-
wych. Usunigto odniesienie ,native speakera”. Zamiast ,idealnego native spe-
akera” autorzy ktada nacisk na zrozumiatoé¢ (CEFR, 2020, s. 103).

W nowej wersji CEFR poszerzono przedstawione w pierwszym wyda-
niu w sposéb fragmentaryczny dziatania i strategie mediacyjne. Walidacje skal
do mediacji opisano w raporcie Developing Illustrative Descriptors of Aspects of
Mediation for the Common European Framework of Reference (CEFR). Autorzy
uzupelnili w kontekscie uzywania jezyka mediacje jezykowa o trzy rodzaje me-
diacji: mediacje kulturows, mediacj¢ spoleczng i mediacje pedagogiczna.

Mediacja jezykowa posiada wymiar miedzyjezykowy i wewnatrzjezykowy.
W drugim przypadku dotyczy tekstow w nauczanym jezyku i koncentruje sie
na nim samym, jego strukturze i znaczeniu (Gebal, 2019, s. 146-150). Inna
forma mediacji jest wymiar miedzykulturowy zwiazany z uzywaniem réznych
jezykow np. w srodowisku wielojezycznym. Dokonywanie przekladu z jedne-
go jezyka na drugi implikuje szereg proceséw kulturowych, wzigcia pod uwage
cze$ciowq lub calkowita nieprzettumaczalno$¢ niektérych stéw. Ten proces wy-
maga wejécia w drugi wymiar mediacji, wymiar kulturowy.

Przejécie z jednego jezyka do drugiego wiaze si¢ z koniecznoscia przejécia
z jednej kultury do drugiej lub z jednych kultur do innych kultur. Proces media-
cji jezykowej, ktéry ulatwia zrozumienie, jest takze procesem mediacji kulturo-
wej. Przejécie miedzy kulturami wiaze si¢ z dzialaniami mediacyjnymi podej-
mowanymi miedzy réznymi idiolektami i socjolektami oraz ré6znymi rodzajami
tekstéw i reprezentowanymi przez nie stylami (Janowska, 2017; Gebal, 2019).
W ten sposob dochodzi do konfrontacji réznych grup spolecznych, zderzenia
réznych subkultur: spolecznej, zawodowej w ramach spoleczenistwa. Ten typ
dzialan prowadzi w naturalny sposéb do mediacji spoleczne;j.

Mediacja spoleczna zachodzi w wymiarze interpersonalnym i intraper-
sonalnym. W wymiarze interpersonalnym ogranicza si¢ najczeéciej do relacji
dwoch lub wigcej 0sob, ktére nie moga si¢ komunikowa¢, poniewaz sie nie rozu-
mieja. W przypadku mediacji spotecznej intrapersonalnej celem uczacego sie/
uzytkownika jezyka jest nadanie znaczenia tekstowi méwionemu lub pisanemu,
z ktérym sig¢ zetknal. Charakter spoleczny tego dzialania wynika z relacji pomie-
dzy méwiacym i sluchaczem lub piszacym i czytajacym. Powodem utrudniaja-
cym porozumienie moze by¢ nie tylko jezyk, lecz brak wiedzy, doswiadczenia
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czy nieznajomo$¢ dziedziny. Umiejetno$¢ krytycznego myslenia, kwestionowa-
nia i precyzyjnego okreslenia uzywanego jezyka sa wyznacznikami wspolcze-
snej edukacji, ktora przenosi uzytkownika jezyka do mediacji pedagogiczne;.

O mediacji pedagogicznej moéwi sie w kontekscie procesu nauczania
sterowanego przez nauczajacych. W sytuacji nauczania i uczenia posredni-
kiem w przekazywaniu wiedzy moga by¢ oprécz nauczajacych lub rodzicow
(Sujecka-Zajac, 2016, s. 225-252) takze uczacy sie. W mysl zasad konstruk-
tywizmu spoteczno-kulturowego poprzez interakcje spoleczne z bardziej doj-
rzalymi cztonkami spoleczenstwa zachodzi rozwdj uczacego si¢ na trzech po-
ziomach: kulturowym, interpersonalnym, indywidualnym. Dzieki wlasnemu
rozwojowi uczacy si¢ posredniczy takze w przekazywaniu wiedzy i do§wiadcze-
nia migdzy sobg, wykorzystujac umiejetno$¢ krytycznego myslenia. W literatu-
rze przedmiotu rozréznia si¢ mediacje poznawcza (cognitive mediation) i media-
cje relacyjna (relational mediation). Jako przyklady dziatan mediacji poznawczej
Janowska wymienia ulatwienie dostepu do wiedzy, zachecanie innych do reflek-
sji, wspolne wspoltworzenie znaczen w trakcie wspolpracy, udzielanie wsparcia
podczas rozwigzywania problemu. Mediacja relacyjna dotyczy procesu tworze-
nia i kontrolowania relacji miedzyludzkich w celu wytworzenia przyjaznej at-
mosfery i harmonijnej wspolpracy wzajemnego zrozumienia. Ten rodzaj media-
cji odbywa sie w toku bezposrednich kontaktéw, dotyczy jedynie komunikacji
ustnej. Komorowska (2017, s. 176) zalicza do mediaciji relacyjnej umiejetnos¢
wprowadzenia zyczliwej atmosfery, przewodniczenia obradom, prowadzenia
dyskusji w malych grupach, udzielanie glosu dyskutantom, zachecanie do za-
brania glosu, zapobieganie nieporozumieniom i fagodzenie napiec.

Wymienione typy mediacji moga zachodzi¢ w obrebie jednego jezyka albo
dotyczy¢ mediacji pomiedzy jezykami (ttumaczenie ustne i pisemne z jezyka
na jezyk), mediacji pomiedzy uzytkownikiem jezyka a tekstem (np. literackim
— wyrazanie reakcji na tekst lub jego analizowanie) czy mediacji online. Chociaz
w praktyce trudno jest oddzieli¢ od siebie te rodzaje mediacji, to warto podkre-
§li¢, iz wszystkie uwzgledniaja umiejetnos¢ korzystania z wiedzy, kompetencji
réznojezycznej i miedzykulturowe;j.

Poszerzenie pojecia mediacji o perspektywe réznojezyczng i réznokultu-
rowa uzycia jezyka oraz wspoltdzialanie oséb reprezentujacych rézne poglady
i style zycia byto niemalze wymogiem spowodowanym zwigkszeniem mobilno-
$ci w Europie i wzrostem wspolpracy gospodarczej. Czynniki te zwielokrotnity
liczbe kontaktéw w réznych jezykach i autentycznych sytuacji komunikacyj-
nych, ktére wymagaly rozwigzywania probleméw kulturowych, spolecznych,
zawodowych oraz umozliwialy komunikacje. Postepujace zmiany o charakte-
rze spolecznym uswiadomily Radzie Europy i Unii Europejskiej konieczno$¢
dostosowania ksztalcenia jezykowego do potrzeb mieszkaricéw Europy, aby
potrafili dziala¢ i wspoldziata¢ w realizacji zadann wymagajacych znajomosci
kilku jezykow. Wspodlczesna koncepcja dydaktyki jezykéw obcych to nie tylko
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nauka jezyka obcego sensu stricte, lecz takze rozwéj kompetencji ogdlnych,
umiejetnos¢ korzystania z wiedzy, z repertuaru wielojezycznego i miedzykul-
turowego. Atrakcyjno$¢ pierwszej i drugiej wersji CEFR wynika takze z po-
dejscia ukierunkowanego na uczacego sig, jego osiagnie¢, wdrozenia do samo-
oceny i zaakcentowania powyzszej roli. Zaproponowane w pierwszej i drugiej
wersji innowacje dydaktyczne spotkaly si¢ z rézng interpretacja glottodydak-
tykéw i instytucji ksztalcacych. Nalezy jednak za Janowska (2008, s. 49) pod-
kresli¢, ze ESOK]J pozwala teoretykom unikna¢ slepego nasladowania mody,
a praktykom - rutyny. Nauczyciele coraz czeéciej odwoluja sie do zalozen
i wartosci opisu ksztalcenia jezykowego w swojej akademickiej pracy dydak-
tycznej. Realizacja zalozen zawartych w dokumencie Rady Europy jest moz-
liwa pod warunkiem, iz wykladowcy jezykéw obcych zaakceptuja nowa role
ucznia i nauczyciela w procesie dydaktycznym i beda wspiera¢ nowy model
nauki i nauczania. Odejécie od tradycyjnego sposobu nauczania, uzycie no-
wych technologii pobudza aktywnos¢ uczacych si¢. Zmotywowani celem an-
gazuja sie w realizacje zadan, uruchamiajac wszystkie zmysly. Pozytywne re-
zultaty swoich dziatat dokumentuja w Europejskim portfolio jezykowym (EPJ),
ktore podobnie jak Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego motywuje ich
do rozwijania kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej.

3.3. Europejskie portfolio jezykowe

Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL) ... ma przez caly okres ksztat-
cenia zachecac do refleksji nad posiadang wiedzq dotyczqcq dydaktyki i nad umiejet-
nosciami niezbednymi w nauczaniu jezykdéw, pomdc oceniaé swoje kompetencje dy-
daktyczne oraz umozliwiaé monitorowanie postgpdw i odnotowywanie doswiadczeri
zwigzanych z nauczaniem.

(Newby et al,, 2007, s. 3)

Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) jest narzedziem wspierajacym postawe auto-
nomiczng uczacych sie. Cele portfolio sa zbiezne z celami Europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego. Przed obydwoma dokumentami postawiono nad-
rzedne zadanie, jakim jest rozwdj kompetencji réznojezycznej i ré6znokulturo-
wej. Pozwoli to respektowad roznice kulturowe w spoleczenstwie europejskim,
zacheci obywateli do nauki przez cale zycie, wplywajac pozytywnie na rozwdj
autonomii uczacych sie. Idea portfolio zrodzita si¢ w sekcji jezykéw nowozyt-
nych Rady Europy wlatach 90. ubieglego wieku. Wtedy zesp6t autoréw zaanga-
zowany w prace nad Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego opraco-
wal pierwsze wersje Europejskiego portfolio jezykowego, ktore po okresie pilotazu
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w latach 1998-2000 zostaly wdrazane do krajéw cztonkowskich Rady Europy,
m.in. Szwajcarii, Francji, Niemiec, Czech, Wielkiej Brytanii. Do roku 2014 po-
wstalo ponad 100 wersji, takze polska.

Europejskie portfolio jezykowe jest dokumentem uczacego si¢, w ktérym
moze on zaprezentowal swoje umiejetnosci jezykowe, doswiadczenia mie-
dzykulturowe nabyte w trakcie réznych etapéw nauki we wszystkich rodzajach
szkol. Wedlug zamystu twércéw dokumentu EPJ jest $wiadectwem rozwoju
uczacego si¢ w procesie uczenia sie trwajacego przez cale zycie — wspdltowarzy-
szem jego drogi prowadzacej do réznojezycznosci.

W konstruowaniu EPJ autorzy wykorzystali teori¢ samoregulacji’. Robert
Jan Simons i Frank P.C.M. de Jong uwazaja, Ze w procesie samoregulowane-
g0 uczenia uczacy jest w stanie przygotowacé wlasne uczenie sie, zaplanowaé
i wprowadzi¢ w zycie odpowiednie strategie, regulowac przebieg procesu ucze-
nia si¢, dostarcza¢ sobie informacji zwrotnych oraz ocen efektéw czastkowych
i koficowych, réwniez utrzymywaé odpowiednia koncentracje i motywacje.
Innymi slowy, ,uczacy sie wykazujacy samoregulacje potrafi by¢ swoim wlasnym
nauczycielem” (de Jong i Simons, 1990, s. 82). Zimmerman postrzega samore-
gulacje jako proces samokierowania, w ktérym uczacy sie wykorzystuja swo-
je zdolno$ci umystowe do wykonywania zadan zwigzanych z umiejetnosciami,
a takze w ktérym uczacy sie przeksztalcaja zdolnosci umystowe w umiejetno-
$ci akademickie. Wraz ze skuteczno$cia wykonywanych zadan wymagajacych
umiejetnosci na wysokim poziomie ro$nie poziom zadowolenia (Zimmerman,
2002, s. 65-67; Pamula-Behrens, 2013, s.4-8).

Polskie wersje jezykowe Europejskiego portfolio jezykowego ukazaly sie
dla réznych grup wiekowych: dzieci w wieku 3-6 lat, dzieci w wieku 6-10 lat,
uczniéw w wieku 10-15 lat, uczniéw szkol ponadgimnazjalnych i studentéw
(wiek 16+) i dorostych. Kazde portfolio niezaleznie od grupy wiekowej skla-
da si¢ z trzech czesci: Paszportu jezykowego, Biografii jezykowej i Dossier
(Pamula-Behrens, 2013, s. 4-8).

Paszport jezykowy prezentuje bilans do$wiadczenn interkulturowych jego
wlasciciela. Zawiera informacje o poziomie znajomosci jezyka lub jezykéw ob-
cych, ktéry mozna okresli¢ dzigki tabeli samooceny. Pozwala pozna¢ przebieg
nauki jezyka, nabywania doswiadczen, wiedzy i umiejetno$ci. W Biografii jezy-
kowej uczacy sie rejestruje doswiadczenia w poznawaniu jezykéw i kultur, oce-
nia sam swoje umiejetnosci, analizuje strategie i cele uczenia si¢. Biografia jezy-
kowa stanowi zapis wydarzen zwigzanych z nauka jezykéw, osobisty refleksje

> W literaturze przedmiotu stosuje sie dwie nazwy: uczenie oparte na autoregula-
cji jest synonimiczng nazwa do uczenia opartego na samoregulacji.
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na temat wlasnych strategii i teorii uczenia sie, potrzeb i celéw nauki. W Dossier
wlasciciel gromadzi swoje najlepsze prace, dyplomy, zaswiadczenia o ukoricze-
niu kurséw lub udziale w konkursach, projektach jezykowych, wycieczkach, pra-
cy wakacyjnej za granica, wymianie miedzyszkolnej itd.

Istotne jest, iz uczacy si¢ sam decyduje o informacjach, ktére zamieszcza
w portfolio, i czy je wykorzysta jako Zrédto informacji dla wykladowcéw, egza-
minatoréw oraz pracodawcéw. Refleksja dotyczaca wlasnych postepdéw pozwa-
la wyznaczy¢ indywidualne cele ksztalcenia. W sytuacji ubiegania si¢ o prace,
portfolio pelni role curriculum vitae (Janowska, 2011, s. 273-274). Kompe-
tencje w nim opisane nawiazuja do poziomoéw bieglosci jezykowej zawartych
w ESOK]J. Wyniki zebrane na podstawie samooceny sa zawsze pozytywne i za-
checaja uczacych do dalszej pracy, autorefleksji nad skutecznoscia swoich dzia-
fan. Jako dokument o$wiatowy monitoruje sukcesy wlasciciela w nauce jezyka
lub jezykow obcych, ktére stymuluja go do dalszej efektywnej pracy.

W 2007 roku ukazalo sie polskie wydanie Europejskiego portfolio dla stu-
dentéw — przyszlych nauczycieli jezykéw EPS (Portfolio for Student Teachers of
Languages EPOSTL), ktére jest dokumentem skianiajacym do refleksji nad po-
siadana wiedza pedagogiczna, kompetencjami i umiejetnosciami niezbedny-
mi do pracy wszkole. Celem tego narzedzia jest monitorowanie swoich postepow
w przygotowaniu do zawodu nauczyciela, wszelkich kompetencji potrzebnych
do skutecznego nauczania, ale takze rozwijanie pasji bycia nauczycielem.

Trzycze$ciowa struktura Europejskiego portfolio dla studentéw — przyszlych
nauczycieli jezykéw (autoprezentacja — samoocena — dossier) przypomina bu-
dowe Europejskiego portfolio jezykowego dla innych grup (Kilianska-Przybylo,
2014, s. 117-119). Zasadnicza réznica miedzy nimi polega na tym, iz EPJ kon-
centruje si¢ na kompetencjach jezykowych uczacych sig, zas EPS na kompe-
tencjach dydaktycznych przyszlych nauczycieli.

Tworcy portfolio dla studentéw uwazaja, iz z tego narzedzia moga skorzy-
sta¢ nie tylko studenci przygotowywani do zawodu nauczycielskiego. David
Newby wymienia wéréd beneficjentéw EPS:

- studentow, ktorzy moga $ledzi¢ swodj rozwoj umozliwiajacy zdobywanie
kwnalifikacji zawodowych i opracowywac¢ plany zawodowe,

— edukatoréw, ksztalcacych przyszlych nauczycieli, ktorzy dokonuja ewalu-
acji wlasnych kurséw i modyfikacji programéw nauczania,

- nauczycieli pracujacych w zawodzie, majacych pewne do$wiadczenie w na-
uczaniu, ktérzy dokonuja ewaluacji wlasnych kurséw i §ledza swoj rozwoj
zawodowy,

— mentordw, ktérzy moga udzieli¢ wsparcia praktykantom, przyszlym na-
uczycielom (Newby, 2006).

Nauczyciele akademiccy powinni zaprezentowa¢ studentom EPS, wyjasni¢
role samooceny w nauce, wskaza¢ zalety wynikajace z prowadzenia portfolio.
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Twoércy dokumentu do gtéwnych celéw Europejskiego Portfolio dla studentéw
— przyszlych nauczycieli jezykow zaliczaja:
- zachecenie do refleksji nad kompetencjami, ktére stara sie¢ wyksztalci¢

w sobie nauczyciel, oraz wiedze stanowiaca podstawe tych kompetencji

i umozliwiajaca ich rozwoj,

— przygotowanie do wykonywania w przyszlosci zawodu nauczyciela w réz-
nych kontekstach edukacyjnych,

- promowanie dyskusji miedzy studentami oraz miedzy studentami a wykla-
dowcami i nauczycielami-opiekunami praktyk,

- ulatwienie samooceny w miare ksztaltowania si¢ kompetencj,

— dostarczenie narzedzia wspomagajacego odnotowywanie postepoéw (New-

by etal,, 2007, s.3).

Zaréwno Europejskie portfolio jezykowe (EPJ), jak i Europejskie portfolio
dla studentéw — przyszlych nauczycieli jezykéw (EPS) stymuluja autonomicz-
na nauke uczacego sie i sa forma przedstawiania swoich kompetencji, ilustro-
wania ich rozwoju, narzedziami pomagajacymi zrozumie¢ proces uczenia sie
jezykow obcych i poznawania innych kultur. Regularne prowadzenie tych do-
kumentéw przygotowuje refleksyjnych praktykow, ktorzy sa swiadomi wartosci
uczenia sie i zbierania doswiadczen kulturowych. Portfolio pomaga uczacemu
pozytywnie spojrze¢ na nauke jezyka, oceni¢ wlasne mozliwoéci, zdefiniowaé
dalsze cele nauki. Idea portfolio wpisuje si¢ w koncepcje autonomizacji pro-
cesu uczenia si¢ (Marciniak, 2009, s. 168-169). Nauczyciele akademiccy, ma-
jac ten instrument w reku, moga zacheca¢ studentéw do dokumentowania
swoich postepow. Systematyczna praca z portfolio wplywa na zmiane postawy
wobec procesu uczenia si¢, u§wiadamia uczacemu si¢ koniecznos¢ przejecia
odpowiedzialnosci za ten proces i wplywa na jego efektywnos¢. Badania doty-
czace postrzegania roli EPJ przeprowadzone wérdd stuchaczy nauczycielskiego
kolegium potwierdzily opinig, ze portfolio przede wszystkim ,spowodowalo
refleksje na temat efektywno$ci stosowanych sposobéw uczenia sig, poznanie
nowych i wlaczenie ich we wlasny proces uczenia si¢” (Jaworska, 2017, s. 179).
Zagadnienie autonomii nalezaloby przyblizy¢ takze studentom na filologiach,
poniewaz niektérzy z nich nie doswiadczyli takiego podejécia, bedac uczniami.
Trudno przewidzie¢, czy odbywajac praktyki pedagogiczne, trafia pod opieke
nauczyciela wspierajacego autonomie uczniowska. Europejskie portfolio dla stu-
dentéw jest narzedziem umozliwiajacym sprecyzowanie celéwi tre$ci nauczania,
wskazujacym wady i zalety programéw ksztalcenia nauczycieli. Moze przyczy-
ni¢ sie do dyskusji na temat ksztalcenia nauczycieli w réznych krajach europej-
skich i w réznych kontekstach edukacyjnych, wspierajac nauczanie miedzykul-
turowe. Doswiadczenie kulturowe jest waznym elementem poznania jezyka.
Wplywa na atrakcyjnos$¢ nauki, pozwala na pelniejsza komunikacje, bo jezyk
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jest czgécig kultury. ,Efektywna komunikacja to co$ wigcej niz kwestia bieglo-
§ci jezykowej, ale takze rozwijanie empatii i szacunku dla innych kultur” (Swia-
tek, 2013, s. 70). Warto zadba¢, aby nauczyciele, ktérzy nie wykorzystywali do-
tychczas EPJ i EPS jako narzedzi, przekonali si¢ o warto$ciach ich stosowania,
zaczeli motywowad swoich studentéw do monitorowania wlasnych prac, po-
niewaz systematyczna analiza postepow sprzyja rozwojowi zawodowemu. EP]J
i EPS stanowig uzupelnienie innych dokumentéw — Europejskiego profilu ksztal-
cenia nauczycieli jezykéw oraz Systemu opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw
i kultur.

3.4. System opisu pluralistycznych podejsé do jezykow i kultur

Uciekanie si¢ do podejs¢ pluralistycznych to koniecznosé dla kazdego przedsiewziecia
dydaktycznego, ktére ma by¢ zgodne z koncepcjq kompetencji réznojezycznej i mig-
dzykulturowej sformutowang w ESOKJ. ... Wyznaczniki bieglosci zamieszczone w pu-
blikacji FREPA mozna stosowac na wiele sposobéw w celu promowania edukacji réz-
nojezycznej i miedzykulturowej.

(Candelier i Schroder-Sura, 2012, s. 7)

Narzedziem wspierajacym nauczanie miedzykulturowe, a takze nauczycieli,
specjalistow w zakresie doskonalenia zawodowego oraz oséb zarzadzajacych
o$wiatg jest System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw i kultur opracowa-
ny w latach 2004-2007 przez Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych*.
Jego zasadnicza rola polega na uzupelnieniu opisu kompetencji przedstawio-
nych w ESOK]J poprzez wprowadzenie nowych wskaznikéw bieglosci jezy-
kowej i kulturowej do Systemu opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykow i kultur
(FREPA). Koordynatorem publikacji w wersji francuskiej Le CARAP. Un Cadre
de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des Cultures — (CARAP)
i angielskiej A Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages
and Cultures — (FREPA) byt francuski dydaktyk Michel Candelier. Przedsta-
wiona koncepcja podejécia do jezykow i kultur zrywa z wizja odrebnych kom-
petencji jezykowych, typowych tylko dla danego jezyka na rzecz podejs¢

* Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych (European Centre for Modern
Languages — ECML) - jego celami strategicznymi jest pomoc pafistwom czlonkow-
skim we wdrazaniu skutecznych polityk nauczania jezykéw poprzez koncentrowa-
nie si¢ na praktyce uczenia sie i nauczania jezykéw, promowanie dialogu i wymiany
miedzy osobami aktywnymi w terenie, wspieranie sieci zwigzanych z programem i pro-
jektéw badawczych.
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pluralistycznych do jezykéw i kultur, ktérych celem jest wdrazanie dziatan dy-
daktycznych do praktyki nauczania wykraczajacej poza jeden jezyk obcy ijedna
kulture, a takze oddzialywanie na réznorodnos¢ jezykowo-kulturowa (FREPA,
2007). Wyréznione w dydaktyce wielojezycznosci cztery podejscia pluralistycz-
ne: podejécie miedzykulturowe, zintegrowane ksztalcenie jezykowe, interkom-
prehensja (rozumienie jezykéw pokrewnych), otwarcie na jezyki mimo réznic
opieraja si¢ na podobnych zasadach, wedtug ktérych jezyki wchodza ze soba
w interakcje (Jaskula, 2005, s. 43).

W s$wietle rozwazan dotyczacych akademickiego nauczania jezykow ob-
cych w Europie i europejskich standardéw ksztalcenia jezykowego gléwna role
odegralo obecne w dydaktyce od lat 80. ubieglego stulecia podejscie miedzy-
kulturowe, ktdre zostato szczegélowiej opisane w pracy na s. 59-72. Podejscie
miedzykulturowe rozwinelo si¢ wraz z migracja i mobilnoscia spoleczenstw
w Europie, stanowigc wsparcie dla uczacych sie w nabywaniu kompetencji mie-
dzykulturowej postrzeganej jako niezbednej w zapewnieniu efektywnosci ko-
munikacji w spoleczenstwie wielokulturowym. W kontekscie przemian spo-
lecznych, politycznych, gospodarczych, technologicznych stosowane praktyki
nauczania majg istotne znaczenie, zwlaszcza ze niektérzy uczestnicy komunika-
cji funkcjonujacy dotychczas w jednorodnym centrum kulturowym sa konfron-
towani z wielokulturowo$cia, wielojezycznoscia i réznymi warto$ciami.

Podejscie pluralistyczne reprezentowane w dokumencie FREPA odgrywa
wazna role w rozwoju wielojezycznych i wielokulturowych kompetencji. Publi-
kacja stanowi narzedzie opisu i zbioru zasad uzywania kompetencji (okresla-
nych jako zlozone angazujace jednostke do waznych spolecznie zadan warun-
kowanych kontekstem) oraz zasobéw o charakterze wewnetrznym (nalezace
do wiedzy, postaw i umiejetnosci) i zewnetrznym (uzycie stownikéw, pomoc
mediatora). W edukacji réznojezycznej w realizacji celéw nauczania i ucze-
nia si¢ najwazniejsze sa kompetencje uczacego sie, gdyz umozliwiajg mu zaan-
gazowanie sie w realizacje¢ zadania. Z perspektywy dydaktycznej istotne sa za-
soby, ktore nauczyciel moze wykorzystywa¢ w konkretnej sytuacji na lekgji,
przydzielajac uczniom zadania. W swietle powyzszego nauczanie przyczynia sie
do rozwoju kompetencji przez aktywowane zasoby. Kompetencje globalne
opracowane w tabeli odnosza si¢ do wszystkich jezykow i kultur oraz dotycza
relacji miedzy jezykami i kulturami. Zasoby obejmujace wiedze (savoir), posta-
wy (savoir-étre) i umiejetnosci (savoir-faire) sa zbiorem wyznacznikéw bieglosci
jezykowej i kulturowej, wyrazaja otwarto$¢ danej osoby na réznorodnos¢ jezy-
kowa i kulturows.

Deskryptory w kategorii ,postawy” uwzgledniajg czynniki indywidualne
uczestnikéw w sytuacji réznorodnosci jezykowej i kulturowej. Tabela 12 przed-
stawia tre$¢ deskryptoréw w zakresie ,,postaw” podzielonych na sze$¢ grup za-
wartych we FREPA:
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Tabela 12. Grupy deskryptoréw A w zakresie postaw (savoir-étre)

Numer » ,

s:kcji Deskryptory Tre$¢ zawarta w tytulach grup deskryptoréw
Uwaga / wrazliwos¢ /ciekawos¢ (zainteresowanie),

I AL-A6 akceptacja / otwartoé¢ / szacunek / uznawanie wartoéci

w odniesieniu do jezykow, kultur i réznorodnosci
jezykowej i kulturowej

Sklonno$¢ /gotowos¢ /motywacja /cheé¢ / pragnienie
IL A7-A8 do zaangazowania si¢ w dzialania zwiazane z jezykami /
kulturami i na rzecz réznorodnosci jezykdw i kultur

Postawy / nastawienie: krytyczna refleksja / dystansowa-

L. A9-Al2 nie si¢ / decentracja kulturowa / relatywizowanie

v AL3-ALS (?hglc adaptowapla si¢ (I,)r.zystosowanla sie), pewnosc
siebie / poczucie bliskosci (poruszanych zagadnien)

V. Al6 Tozsamo$é

VL Al7-A19 Postawy wobec uczenia sie

Zrodto: opracowanie wlasne wedlug: FREPA, 2007, s. 38-47.

Powyzsze deskryptory opisuja wrazliwo$¢ uczestnika sytuacji réznorod-
noscijezykowej i kulturowej na istnienie innych jezykéw, kultur, oséb. Okresla-
jajego stosunek do podobienstw i réznic kulturowych/jezykowych, np. otwar-
to$¢ na jezyki/kultury. Informuja o gotowosci uczestniczenia we wspdlnej
kulturze jezykowej, o checi angazowania si¢ w dzialania zwigzane z réznorod-
noscia jezykowa i kulturowa w §rodowisku réznojezycznym lub réznokulturo-
wym, o uczestnictwie w konstruowaniu wlasnej kompetencji réznojezycznej/
réznokulturowej, rozwijaniu postaw spolecznych. Ponadto poruszaja problem
krytycznego nastawienia wobec jezyka, kultury. Przedstawiaja che¢ przysto-
sowania sie podczas interakcji z osobami réznigcymi sie jezykowo i kulturo-
wo. Okreslaja cechy 0s6b umozliwiajacych udang komunikacje, wrazliwych
na réznorodny charakter relacji z jezykiem i kultura, powstrzymujacych sie
od stereotypowych uprzedzen. Do opisu postaw uczacego wykorzystano
sformulowania: zwraca uwage na, jest wrazliwy na, akceptuje, szanuje, jest
otwarty na itp. W podobny sposéb autorzy opisuja we FREPA wiedze i umie-
jetnoséci. W przypadku wiedzy wyznaczniki biegloéci jezykowej i kulturowej
ujmuja zakres, co uczacy sie¢ ,wie” lub ,zna’, a przy okreslaniu umiejetno-
$ci ,umie’, ,potrafi”.

Zwazywszy nafakt,izwyznacznikéw stosowanych we FREPA niemawESO-
KJ, to zamieszczone w publikacji FREPA moga w podejsciu pedagogicznym
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ulatwi¢ formulowanie celéw uczenia sig, analizowanie istniejacych materialow
dydaktycznych oraz motywowa¢ uczacych sie do dzialan dydaktycznych. Two-
rzenie powiazan miedzy jezykami i uwzglednienie natury biegloéci jezykowej
kazdego uczacego przyczynia si¢ do nowego postrzegania kompetencji réznoje-
zycznej i roznokulturowej, do rozwoju umiejetnosci wielojezycznych oraz auto-
nomii uczacych sie przez cale zycie. Zapewniajac uczacym sie kontakt z r6znymi
jezykami oraz kulturami, podej$cia promowane we FREPA wplywaja na wy-
ksztalcenie pozytywnych przekonan i postaw wobec réznorodnosci jezykowej
i kulturowej wspieranych przez polityke Rady Europy i Unii Europejskiej. Kon-
takt studentéw z wyznacznikami bieglo$ci jezykowej uswiadamia im cel ksztal-
towania elementéw wiedzy, postaw i umiejetnosci, pozwala oceni¢ postepy
i planowa¢ dalszy etap nauki. Uczacy si¢ maja mozliwoé¢ rozwijania zasobdw,
ksztalcenia autonomii uczacego i rozwijania kompetencji do dzialania. Ponadto
uczy postaw, gotowosci do zmiany perspektywy kulturowej i wartosci, takich jak
akceptacja, otwarto$¢, ciekawo$é. Rozwija rozne strategie myslenia i uczy tole-
rancji dla odmiennosci.

Grupa docelowsa s3 takze osoby pracujace w sektorze edukacji, ktére
przygotowuja podstawy programowe, szkolne programy nauczania, réwniez
nauczyciele jezykéw lub innych przedmiotéw, autorzy podrecznikéw, wdra-
zajacych podejécia pluralistyczne i wspierajacych réznorodnoéé jezykowa
i kulturowa. Nauczycielom akademickim wszystkich jezykow i innych przed-
miotéw kontakt z materialami FREPA zapewnia uzupelnienie swojej wiedzy
metodycznej, unikanie stereotypowego myslenia, holistyczne ujmowanie ce-
16w nauczania, poszerzenie §wiadomosci na temat kompetencji kluczowych
studentéw i lepszego przygotowania ich do zawodu. Zbiér materiatéw dydak-
tycznych opublikowanych w réznych jezykach i odwotujacych sie do deskryp-
tor6w FREPA ulatwia nauczycielom i studentom dostep do zasobdéw peda-
gogicznych umozliwiajacych im ksztaltowanie wiedzy, postaw i umiejetnosci
u uczacych sie.

Projekt FREPA oparty na analizie ponad 100 publikacji jest zgodny z wizja
edukacji jezykow przedstawiona przez Rade Europy w CEFR, gdzie kompeten-
cja réznojezyczna i réznokulturowa jest dynamicznie rozwijajaca si¢ kompe-
tencja obejmujaca wszystkie odmiany jezykowe i transkulturowe (Daryai-Han-
sen, Schroder-Sura, 2012, s. 20). Ustanawiane przez twércéw polityki jezykowej
cele ksztalcenia jezykowego w Europie wykazuja konieczno$¢ zmiany tradycyj-
nego przygotowywania do zawodu nauczycielskiego. Tradycyjny podzial rél
uczen/nauczyciel ulegt zmianie wraz ze stopniowym przeniesieniem odpowie-
dzialno$ci za proces uczenia si¢ na uczacego. Wspolczesny nauczyciel nie jest
jedynym dostarczycielem wiedzy, a proces nauczania nie koncentruje si¢ jak
dawniej wokol niego. Punkt ciezkoéci nauczycielskich dzialan ulegt przemiesz-
czeniu z nauczania na organizowanie i kierowanie procesem uczenia sie, ulatwia-
niu uczacym si¢ przyswajanie jezyka obcego, na ustawicznym motywowaniu
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ich do dalszego rozwoju kompetencji. Powodzenie realizowanych celow w du-
zej mierze zalezy od merytorycznego przygotowania nauczycieli jezykow ob-
cych do nowego niz dotychczas postrzegania zawodu nauczycielskiego, do che-
ci rozwijania wlasnych kompetencji poprzez uczestnictwo w wielu szkoleniach
i projektach jezykowych. Dokumentem wspierajacym takze doskonalenie za-
wodowe nauczycieli jezykéw obcych i wymagajacym refleksji w zakresie ksztal-
cenia nauczycieli jest European Profile for Language Teacher Education. A Frame
of Reference (EPLITE) — Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych.
Material pomocniczy — zarys tresci ksztalcenia.

3.5. Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykow

... wysoka kompetencja jezykowa nie wystarcza, nie oznacza bowiem, ze nauczyciel po-
trafi przekazac wiedzg i zainteresowaé nig swych uczniéw. Czesto nawet dobra znajo-
mos¢ jezyka obcego utrudnia nauczycielowi prace, poniewaz nie jest on do kotica $wia-
domy, jakie problemy mogg miec uczniowie, nie potrafi si¢ wezu¢ w ich sytuacje.

(Szplit, 2010, 5. 238)

W toczacych sie dyskusjach na temat profilu ksztalcenia nauczycieli zwra-
ca sie uwage na konieczno$¢ laczenia teorii z praktyka w procesie przygoto-
wywania nauczycieli do wykonywania zawodu, gdyz umozliwia to nauczy-
cielom-praktykantom zdobywanie do$wiadczenn w kontekscie kulturowym
i spolecznym oraz pozwala lepiej zrozumie¢ potrzeby uczniéw. Agnieszka
Szplit uwaza, iz ,nowoczesne kompetencje nauczania podkreslaja dualny cha-
rakter kompetencji nauczyciela: dysponowanie jednocze$nie wysoka kompe-
tencja jezykowa i wysokimi umiejetnosciami warsztatowymi — znajomoscia
i umiejetno$cia wykorzystania efektywnych metod i technik w nauczaniu”
(Szplit, 2010, s. 238).

Dzigki konsultacjom przeprowadzonym wéréd specjalistow oraz instytucji
zajmujacych sie ksztalceniem ukazala sie publikacja European Profile for Langu-
age Teacher Education. A Frame of Reference (EPLITE) — polski tytul: Europejski
profil ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych. Material pomocniczy — zarys tresci
ksztalcenia (Kelly et al., 2004), ktora jest proba ,standaryzacji tego ksztalce-
nia i swoistym punktem odniesienia dla réznych systeméw pedeutologicznych
funkcjonujacych w poszczegdlnych krajach czy ich regionach (Gebal, 2008,
s. 465). Autorzy dokumentu prezentuja zestaw 40 zagadnien, ,ktére mozna
wlaczy¢ do programu ksztalcenia nauczycieli, aby wyposazy¢ ich w niezbedne
umiejetnosci, wiedze, a takze kompetencje zawodowe, poprawi¢ ich rozwdj za-
wodowy i doprowadzi¢ do wigkszej przejrzystoéci i uznawalnosci kwalifikacji”
(Kelly et al., 2004, s. 3 — ttum. wlasne).
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Czterdziesci zagadnien podzielono na cztery sekcje: strukture ksztalcenia,
wiedze i rozumienie, strategie i umiejetnosci, wartosci. Tabela 13 prezentuje
przyporzadkowanie wymienionych zagadnien do struktury ksztalcenia, wiedzy
i rozumienia, strategii i umiejetnosci oraz wartosci.

Tabela 13. Schemat budowy Europejskiego profilu ksztatcenia nauczycieli jezykéw

Nazwa obszaru Wyznaczone cele ksztalcenia

Ta cze$¢ zawiera pozycje opisujace rézne czeéci sktadowe

Struktura ksztalcenia nauczycieli jezykéw i wskazuje, jak mozna je
ksztalcenia zorganizowaé. Charakteryzuje proces uczenia sie i zdobywania
wiedzy.

W tej czesci zaprezentowano material, z ktérym praktykant

— student przygotowujacy sie do zawodu powinien sie
zaznajomi¢, czego powinien si¢ nauczy¢ z zakresu nauczania
Wiedza i uczenia si¢ jezykow, a co zrozumiec¢ w efekcie ksztalcenia

i rozumienie i doskonalenia zawodowego. Do wymienianych zagadnien naleza
m.in.: wiedza o metodach i technikach nauczania jezykéw,
znajomo$¢ technologii informacyjnych (komputer, Internet),
procedury oceniania, ewaluacja.

Ta cze$¢ zawiera informacje dotyczace wiedzy, jaka powinien
naby¢ student, przygotowujac si¢ do zawodu nauczyciela
Strategie jezykéw obcych profesjonalnie reagujacego w procesie

i umiejetnosci ksztalcenia. Studenci uczg si¢ praktycznego zastosowania wiedzy
metodycznej, elastycznego dostosowania podej$¢ i metod

do danej sytuacji.

W tej czedci sa zawarte wartosci, ktore nalezy przekazywaé
studentom — przyszlym nauczycielom, aby mogli je promowa¢
w swojej praktyce zawodowej. Studentéw uczy sie poszanowania
i promowania réznorodnoéci jako waznych elementéw

w przygotowaniu do zawodu, warto$ci pracy zespolowej, a takze
umiejetnosci nawigzywania przydatnych kontaktow.

Warto$ci

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: Kelly et al., 2004; Gebal, 2019, s. 417.

W obszarze Struktura ksztalcenia autorzy wymieniaja czynniki sktadowe
ksztalcenia przyszlych nauczycieli i sposéb organizacji procesu ksztalcenia.
Integracja wiedzy akademickiej z praktyka nauczania jest zalozeniem profilu.
Nauczyciele akademiccy powinny w taki sposéb realizowac proces ksztalcenia,
aby material teoretyczny nawiagzywal do sytuacji, ktére mozna zaobserwowa¢
w klasie podczas realnych zaje¢ jezyka obcego. Autorzy dokumentu uwazaja,
iz edukacja jezykowa powinna by¢ postrzegana jako wieloaspektowy proces
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ksztalcenia wykorzystujacy teorie réznych metod i podej$¢ nauczania o charak-
terze multidyscyplinarnym i interdyscyplinarnym, uwzgledniajacym konteksty,
w ktorych przyszli nauczyciele moga pracowa¢ i nabywaé pierwsze doswiadcze-
nia, wiedze i umiejetnosci (Kelly et al., 2004, s. 4-5).

W drugiej czeéci Wiedza i rozumienie skoncentrowano si¢ na materiale,
przygotowujacym studentéw do zawodu nauczyciela. Wiedza, ktéra przyszli
nauczyciele powinni pozyska¢, dotyczy wielu obszaréw, m.in. metod nauczania,
krytycznego podejscia do nauczania i uczenia sig, zastosowania technologii in-
formacyjnych (komputeréw, Internetu), metod oceniania i dokumentowania
postepdw ucznidw, ksztalcenia wlasnych umiejetnosci jezykowych. Zdobywa-
nie wiedzy jest procesem zlozonym i wymaga wyjécia poza tradycje historyczne
i teoretyczne, rekonceptualizacji bazy wiedzy na temat ksztalcenia i jej zdoby-
wania przez nauczycieli. Baza wiedzy o ksztalceniu nauczycieli jezykéw musi
uwzglednia¢ nauczyciela jezykéw obcych jako uczacego sie nauczania, kontekst
spoleczny szkol, w ktérych odbywa sie uczenie i nauczanie nauczycieli, a tak-
ze dzialania zwigzane z nauczaniem i uczeniem sie jezykéw. Wedlug Donalda
Freemana i Karin Johnson

Baza wiedzy musi odnosi¢ si¢ do: (a) charakteru relacji nauczyciela—ucznia;
(b) charakteru szkot i szkolenia; oraz (c) charakteru nauczania jezykéw, do ktére-
go wlaczamy myglenie i dziatanie pedagogiczne, przedmiot i tre§¢ oraz uczenie sie
jezyka. Podsumowujac, dziedziny te zarysowuja systemowy obraz bazy wiedzy,
ktora podkreslaich stala i krytyczng wspélzaleznosé ... Wierzymy, ze trzy zapropo-
nowane tutaj w skrocie dziedziny jako nauczyciel-uczes, kontekst spoleczny i proces
pedagogiczny doktadniej i adekwatniej obrazuja zlozony obszar, w ktérym nauczy-
ciele uczg si¢ jezykéw (Freeman i Johnson, 1998, s. 397-417 — ttum. wlasne).

Profil zwraca uwage na potrzebe stosowania najnowszych technik ksztalce-
nia, ktére zapewniaja interaktywne i grupowe uczenie sig, jak rowniez uczenie sig
od siebie nawzajem. Ksztalcenie obejmuje takze trening w zakresie rozwijania
krytycznego i dociekliwego podejscia do nauczania i uczenia si¢. Krytyczne
i dociekliwe podejscie wsparte wspolpraca i wymiang doswiadczen w zakresie
metod nauczania, réznych systemoéw ksztalcenia, rozwigzan praktycznych za-
checa studentéw do podejmowania badan w dzialaniu (action research) i do sto-
sowania refleksyjnej praktyki. Konsekwencja tego doskonalenia jest przejécie
z roli nauczyciela — praktykanta do roli wykwalifikowanego nauczyciela (Kelly
etal, 2004, 5. 20-21).

Strategie i umiejetnosci stanowig trzecia cze$¢ profilu, ktora koncentruje sig
na poznaniu przez przysztych nauczycieli strategii profesjonalnego zacho-
wania si¢ w sytuacjach nauczania/uczenia si¢. Trzynascie zagadnien jest spoj-
nych z tre§ciami wymienianymi w sekcji Wiedza i rozumienie. Nowymi ele-
mentami, jakie autorzy wprowadzili w tej czesci, sa: ksztalcenie w zakresie
nawigzywania kontaktéw z instytucjami edukacyjnymi w réznych krajach,
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ksztalcenie w zakresie umiejetnosci korzystania z wynikéw badann nauko-
wych, ksztalcenie w zakresie nauczania innych przedmiotéw w jezykéw obcych
(Content Integrated Language Learning — CLIL). Zdobywanie kompetencji
w zakresie wymienianych umiejetnosci w tej czeéci profilu jest mozliwe dzigki
praktykom w szkole, bezposredniemu kontaktowi nauczycieli — praktykantow
z uczniami (Johnson i Freeman, 2001, s. 60).

Czwarta czegs$¢ publikacji Wartosci przedstawia ogoét wartosci, jakie studenci
przygotowujacy si¢ do zawodu nauczycielskiego powinni upowszechniaé¢ w pracy
dydaktycznej z uczniami. Promowanie wartosci spolecznych i kulturowych, po-
szanowanie réznorodnosci jezykéw i kultur wymaga od nauczycieli znajomosci
wielu kontekstéw spoleczno-kulturowych, w ktérych zdobywaja doswiadczenie
(JohnsoniFreeman, 2001, s. 59-61). Autorzy zwracaja uwage na potrzebe stalego
rozwoju umiejetnosci nauczania u nauczycieli, ktory jest mozliwy dzieki ucze-
niu sie przez cale zycie (Life Long Learning) i doskonaleniu swoich kompetencji.

Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykéw nie jest zbiorem wytycznych
dla nauczycieli akademickich zajmujacych si¢ ksztalceniem studentéw — przy-
szlych nauczycieli, lecz mozna uzna¢ go za dokument wyznaczajacy standardy
ksztalcenia pedagogéw w Europie i umozliwiajacy poréwnanie réznych syste-
mow ksztalcenia. Kelly i Grenfell (2004, s. S) proponuja w Europejskim profilu
ksztalcenia nauczycieli jezykéw radykalne zmiany w sposobie postrzegania przy-
gotowania nauczycieli do zawodu. Dokument ten o charakterze programo-
wym wskazuje na kierunek rozwoju ksztalcenia nauczycieli jezykéw w Polsce
i w Europie. Zawarty w nim material stanowi zestaw tresci ksztalcenia, do kto-
rego moga siegnac osoby ksztalcace nauczycieli. Instytucje zajmujace sie ksztal-
ceniem maja podstawe do samokontroli i do modyfikacji swoich programéw
ksztalcenia nauczycieli. Wykorzystywany jako jedno z pierwszych narzedzi
standaryzacji umozliwia poréwnanie réznych systeméw ksztalcenia i refleksje
nad kompetencjami przyszlych nauczycieli jezyka, ktérym przyjdzie dostoso-
wa¢ sie do pracy wykonywanej w srodowiskach zréznicowanych pod wzgle-
dem spolecznym, kulturowym, etnicznym, narodowosciowym czy religijnym.
Dokument zacheca do wspoltpracy w ramach procesu ksztalcenia z partnerami
zagranicznymi, prowadzenia korespondengji z instytucjami wspéltpracujacymi
i uczestniczenia w organizowanych przez nie w miedzynarodowych forach dys-
kusyjnych. Kontakty dzieki technologiom informacyjno-komunikacyjnym po-
zytywnie wplywaja na rozwdj osobisty i przyszlych nauczycieli. Nieocenione
korzysci dla rozwoju osobistego i zawodowego studentéw — przysztych nauczy-
cieli moze przynie$¢ takze czasowy pobyt za granica finansowany najczeéciej
przez europejskie programy: Erasmus, Leonardo da Vinci. Wymiana do$wiad-
czen, kontakty z r6znymi metodami nauczania, réznymi systemami ksztalcenia,
rozwijanie interaktywnego i grupowego uczenia si¢, jak i uczenia si¢ od siebie
nawzajem stanowi wladciwg droge w ksztattowaniu podejscia krytycznego w na-
uczaniu jezykéw obcych i ksztalceniu refleksyjnych praktykéw. Wysoki poziom
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kompetencji jezykowej i kulturowej umozliwia nauczycielom zdobycie wigkszej
pewnosci w zakresie swoich umiejetnosci i motywuje ich do pracy w srodowi-
sku edukacyjnym (Kelly et al., 2004, s. 22).

3.6. Europejskie ramy kwalifikacji

Na poziomie krajowym i unijnym powinna istnie¢ spdjnosc, komplementarnosc i syner-
gia miedzy wdrazaniem europejskich ram kwalifikacji, krajowych ram Iub systemow
kwalifikacji oraz narzedzi przejrzystosci i uznawania umiejetnosci, kompetencji i kwa-
lifikacji, w tym narzedzi stuzqcych zapewnianiu jakosci, gromadzeniu i przenoszeniu
punktéw i osiggniec oraz narzedzi opracowanych w kontekscie europejskiego obsza-
ru szkolnictwa wyzszego dotyczqgcych przejrzystosci i uznawania umiejetnosci, kom-

petencji i kwalifikacji.
Zalecenie Rady... (Dz. U. UE. C.z 2017 r. Nr 189, poz. 15)

Mozliwo$¢ poréwnania ksztalcenia i przygotowania do zawodu nauczyciela je-
zyka w poszczeg6lnych krajach Unii Europejskiej okazata sie niewystarczaja-
ca w dobie globalizacji i przemian gospodarczych. Proces globalizacji wymagt
konieczno$¢ posiadania narzedzi do oceniania i poréwnywania kwalifikacji na-
bywanych w réznych systemach edukacji. Zdaniem przywdédcéw unijnych od-
wazne dzialania w sferze modernizacji systemoéw edukacji zapewnia wieksza
spojnos¢ spoleczng i ulatwia w przyszlosci rozwoj gospodarki europejskie;j.
Pierwsze prace nad ramami kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Europie
podjeto z inicjatywy procesu bolonskiego. Wtedy tez pojawila sie intencja stwo-
rzenia spdjnego opisu wszystkich kwalifikacji w poszczeg6lnych krajach i odnie-
sienia ich do standardéw europejskich®.

Przygotowane w ramach procesu bolonskiego ram kwalifikacji dla Euro-
pejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego (Framework for Qualifications in the
European Higher Education Area), nazwane takze Bolofiskimi ramami, zosta-
ly przyjete w roku 2005 wraz z komunikatem ministréw szkolnictwa wyzsze-
go z Bergen. Ramy boloniskie wyznaczyly trzy podstawowe poziomy ksztalce-
nia w szkolnictwie wyzszym, ktére zostaly opisane za pomocg deskryptoréw
w trzech kategoriach: Wiedzy i jej rozumienia, Umiejetnosci, Postaw. Pozo-
stale etapy ksztalcenia zostaly uwzglednione dopiero w Europejskich ramach

5 Strategia lizboriska z 2000 r. zawierala zalecenia dotyczace przejrzystosci kwali-
tikacji zawodowych oraz edukacji i szkoleri, w wyniku ktérych kwalifikacje uzyskiwano.
Deklaracja kopenhaska podpisana w 2002 r. byta pierwszym dokumentem UE podkre-
$§lajacym potrzebe rozwijania na poziomie europejskim systemu gromadzenia i prze-
noszenia osiagnie¢ w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym (ECVET - European Credit
System for Vocational Education and Training) i utworzenia ram kwalifikacji.
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kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate Zycie (European Qualification Framework
for Life Long Learning), ktore w 2008 roku otrzymaly rekomendacje Parlamen-
tu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej. Zgodnie z ich Zaleceniem w sprawie
ustanowienia Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie z dnia
23 kwietnia 2008 celem bylo

utworzenie wspdlnych ram odniesienia, ktére beda stuzy¢ jako instrument prze-
tozenia kwalifikacji i ich pozioméw w réznych systemach kwalifikacji i ich pozio-
mach, zaréwno w ksztalceniu ogélnym i wyzszym, jak i w ksztalceniu i szkoleniu
zawodowym. Poprawi to przejrzysto$é, poréwnywalno$¢ i mozliwosé przenosze-
nia kwalifikacji obywateli, uzyskanych zgodnie z praktykami stosowanymi w po-
szczegblnych panstwach czlonkowskich. Kazdy poziom kwalifikacji powinien by¢
zasadniczo osiggalny przez osoby podazajace réznymi $ciezkami edukacji i kariery
(Dz. U.UE. C.22017 r. Nr 189, poz. 15, pkt 12).

Zalecenie Parlamentu i Rady w sprawie Europejskich ram kwalifikacji (ERK)
z 2008 roku uzupelniono zaleceniem z dnia 18 czerwca 2009 r. odnoszacym sie¢
takze do edukacji zawodowej. Europejskie ramy kwalifikacji miaty zadanie wy-
znaczenia wspdlnego europejskiego punktu odniesienia w zakresie ksztalce-
nia, ktéry ulatwi krajowym systemom edukacyjnym odniesienie si¢ do niego
i pozwoli refleksyjne spojrze¢ na wlasng edukacje krajowa. Ponadto sposrod
najwazniejszych celéw wymieniano takze promowanie uczenia si¢ przez cale zy-
cie, wspieranie mobilnosci sily roboczej, zwigkszanie mozliwosci zatrudnienia
i integracji spotecznej pracownikéw oraz 0séb uczacych si¢. Wedlug dokumen-
tu z kwietnia 2008 roku Europejskie ramy kwalifikacji byly w pelni zgodne z ra-
mami kwalifikacji Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego w my$l procesu
bolonskiego. Schemat 3 przedstawia zestawienie pozioméw w obu ramach.

Deskryptory w ERK na poziomach 5-8 odsylaja do deskryptoréw uzgod-
nionych w ramach procesu bolonskiego 1-3. Zasadnicza réznica pomie-
dzy deskryptorami ERK a ramami bolonskimi polega na tym, iz deskrypto-
ry ERK obejmujg takze ksztalcenie i szkolenie zawodowe oraz kontekst pracy
— na wszystkich poziomach. Przy projektowaniu ram wzieto pod uwage rézno-
rodno$¢ systemow krajowych i mozliwo$¢ poréwnywania miedzy panstwami,
aby ulatwi¢ konstruowanie Krajowych ram kwalifikacji. Osiem pozioméw za-
wartych w Europejskich ramach kwalifikacji niekoniecznie oznaczato utworzenia
takiej samej liczby pozioméw we wszystkich krajowych kontekstach (Chmie-
lecka, 2013, s. 110-116). Irlandzka rama kwalifikacji posiada 10 pozioméw.
Utworzona Polska rama kwalifikacji (PRK) ma 8 pozioméw, tak jak Europejskie
ramy kwalifikacji (ERK). Kazdemu z poziomdw Polskiej ramy kwalifikacji odpo-
wiada ten sam poziom Europejskich ram kwalifikacji.
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Schemat 3. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przy charakterystyce pozioméw Europejskich ram kwalifikacji wykorzysta-
no trzy grupy deskryptoréw opisujacych efekty ksztalcenia: wiedze, umiejetno-
$ci i kompetencje. Deskryptory opisujace efekty ksztalcenia obejmuja szeroki
zakres ksztalcenia od podstawowego do poziomu doktoratu i wyzszych pozio-
moéw zawodowych. Poczawszy od poziomu 1 az do poziomu 8, uczenie si¢ jest
procesem coraz bardziej ztozonym i wigze si¢ z wigkszymi wymaganiami stawia-
nymi przed uczacym sie. W modelu ERK nie jest istotne, w jaki sposéb docho-
dzi si¢ do okreslonego poziomu, lecz osiagniete efekty uczenia, czyli co ucza-
cy sie wie, rozumie i potrafi wykona¢ po ukoriczeniu procesu uczenia sie.

Wiedza w kontekscie ERK jest zbiorem faktéw, zasad, teorii i praktyk powia-
zanych dziedzing pracy lub nauki. Opis uwzglednia wiedze praktyczna i teore-
tyczna. Umiejetnosci oznaczaja zdolnoé¢ do stosowania wiedzy i korzystania
z know-how w celu wykonywania zadan i rozwiazywania probleméw. Kompeten-
cje okresla sie w kategoriach odpowiedzialnoéci i autonomii, oznaczaja bowiem
udowodniong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci, zdolnosci osobistych,
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spolecznych lub metodologicznych okazywana w pracy lub nauce, w karierze
zawodowej i osobistej.

Deskryptory uwzgledniajg kontekst zaréwno ksztalcenia akademickiego,
jak i zawodowego, wszystkie formy ksztalcenia formalnego, pozaformalne-
go i nieformalnego. Ponadto zostaly tak napisane, zeby umozliwiaty odréz-
nienie poziomu nizszego od deskryptoréw na poziomie wyzszym. W opisie
preferowano ogoélnikowe deskryptory, proste zrozumiale terminy o charak-
terze pozytywnym zamiast precyzyjnych technicznych. W celu uwzglednie-
nia tradycji i specyficznych potrzeb krajowych czy regionalnych w systemach
krajowych panstwa europejskie nie zobowiazaly sie do przyjecia identycznej
interpretacji (Komisja Europejska, 2008, s. 6)° pozioméw i efektow ksztalce-
nia. W wyniku ich pragmatycznego podejscia we Francji na okre$lenie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji uzywa sie terminéw savoir (wiedza deklaratywna),
savoir-faire (wiedza proceduralna), savoir-étre (uwarunkowania osobowoscio-
we), w krajach niemieckojezycznych Fachkompetenz, Methodenkompetenz, Per-
sonalkompetenz oraz Sozialkompetenz. W krajach angielskojezycznych uzywa sie
nazewnictwa cognitive competence (kompetencja poznawcza), functional compe-
tence (kompetencja funkcjonalna), social competence (kompetencja spoleczna).

W procesie wdrazania Europejskich ram kwalifikacji zalozono, ze kazdy kraj
odniesie swoje kwalifikacje, dyplomy, zaswiadczenia lub certyfikaty do o$miu
europejskich poziomdéw ram kwalifikacji, co w konsekwencji oznacza odniesie-
nie wszystkich kwalifikacji przyznanych w Europie do ERK. W tym aspekcie eu-
ropejskie ramy nazywane sa takze ,meta-ramami” i stanowia narzedzie niezbed-
ne w ujednolicaniu europejskiej polityki jezykowej w zakresie standardéw i opisu
efektow ksztalcenia uzyskiwanych w réznych systemach edukacyjnych (Komisja
Europejska, 2008, s.4). Nowy system opisu kwalifikacji przynosi nieocenione ko-
rzysci z punktu widzenia uczacych sie i pracodawcéw. Odniesienie do Krajowych
ram kwalifikacji stanowi pomoc w zaplanowaniu osobistego rozwoju zawodowe-
go jednostki zapewniajac jej mozliwo$¢ uczenia si¢ przez cale zycie. Pracodawcy
dzieki precyzyjnemu okresleniu wiedzy, umiejetnosciikompetencji spolecznych
unikaja bledéw podczas rekrutacji odpowiednich pracownikéw i organizacji cza-
sami kosztownych szkolen w celu podniesienia kwalifikacji. Uznawalno$¢ kwali-
fikacji motywuje obywateli europejskich do mobilnosci edukacyjnej i tej zwigza-
nej z poszukiwaniem atrakcyjnych miejsc na rynku pracy.

Europejskie ramy kwalifikacji, podobnie jak Europejski system opisu ksztal-
cenia jezykowego, Europejskie portfolio jezykowe, System opisu pluralistycznych
podejs¢ do jezykow i kultur, i Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykéw,

¢ Np. szkockie ramy wprowadzaja rozréznienie pomiedzy ,wiedza i rozumie-
niem’, ,praktyka: stosowana wiedzg i rozumieniem”, ,,0gélnymi umiejetnoéciami po-
znawczymi’, ,komunikacja, umiejetno$ciami informatycznymi i umiejetnoscia licze-
nia” oraz ,autonomia, odpowiedzialnoscia i zdolno$cia wspélpracy”



124  Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

sa narzedziami ulatwiajacymi wdrazanie jednolitych rozwiazan programowych
do praktyki nauczania jezykéw obcych w Europie. Celem tych dokumentéw
jest przygotowanie gruntu/podwalin do realizacji zadan i wyzwan stawianych
edukacji jezykowej przez instytucje unijne i Rade Europy. Traktowanie eduka-
cji jezykowej w Europie jako spdjnej caloéci skoncentrowanej na przygotowa-
niu i wdrazaniu standardéw ksztalcenia w réznojezycznych i réznokulturowych
spoleczenstwach europejskich wplywa nie tylko na ujednolicenie ksztalcenia,
ktorego pomiar opiera si¢ na tych samych wyznacznikach: wiedzy, umiejetno-
$ciikompetencji. Zmiany dotycza takze edukacji przyszlych nauczycieli, ktorzy
w swojej praktyce edukacyjnej potrafia sprosta¢é wymogom nauczania w r6z-
nojezycznych i réznokulturowych grupach oraz przygotowa¢ ucznia do komu-
nikacji miedzykulturowej, otwartego na wszelka wspodlprace. Celem takiego
ksztalcenia promowanego w europejskiej edukacji jezykowej jest rozwijanie
autonomii nauczajacych, refleksyjnych praktykow, ktorzy potrafia oceni¢ swoj
warsztat dydaktyczny, wplywa¢ na swoj rozwoj zawodowy i postrzegaé swoja
role nie jako osoby przekazujacej jedynie wiedze, ale przez pryzmat facylitato-
ra — osoby aktywnie wspierajacej studentéw w trakcie dzialania (Przybylska,
2013, s. 58-59). Swiadomo$¢ nauczajacych wplywa na stosowanie nowocze-
snych koncepcjii treéci ksztalcenia adekwatnych do potrzeb uczacych sie. Opra-
cowane narzedzia s3 instrumentami europejskiej polityki jezykowej, ktore sta-
wiaja sobie za cel wprowadzenie w Zycie nowego sposobu myslenia poprzez
promowanie uczenia si¢ przez cale zycie, nowego podejscia opartego na efek-
tach uczenia si¢ i nowego sposobu porzadkowania kwalifikacji oraz mozliwosci
ich zdobywania. Bez tych narzedzi nie byloby mozliwe wprowadzenie jakich-
kolwiek zmian w praktyce akademickiego ksztalcenia jezykowego.

3.7. Wspolczesna praktyka akademickiego ksztalcenia
jezykowego w Europie

... nowoczesne koncepcje nauczania bardzo silnie podkreslajq dualny charakter kom-
petencji nauczyciela: dysponowanie jednoczesnie wysokq kompetencjq jezykowq i wy-
sokimi umiejetnosciami warsztatowymi — znajomosciq i umiejetnosciq wykorzystania
efektywnych metod i technik w nauczaniu.

(Szplit, 2010, 5. 238)

Stworzone przez Rade Europy i Unie Europejska narzedzia stanowia prébe stan-
daryzacji europejskiego ksztalcenia jezykowego i solidng podstawe dla prak-
tycznego nauczania jezykéw obcych oraz refleksyjnego stosowania innowacyj-
nych metod i form pracy. Ksztalcenie jezykowe studentéw i nauczycieli jezykow
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obcych wydaja sie¢ dopasowane do wielojezycznej rzeczywistoéci europejskiej.
Fakt ten wymaga nie tylko nowych rozwiazan programowych, lecz takze reflek-
syjnego spojrzenia na koncepcje ksztalcenia CLIL (Content and Language In-
tegrated Learning — zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe), CALL
(Computer Assisted Language Learning — nauczanie jezykéw obcych wspo-
magane komputerowo) i MALL (Mobile Assisted Language Learning — na-
uka jezykéw uwzgledniajaca uzycie podrecznych urzadzen mobilnych), ktére
spozytkuja w sposob efektywny potencjat i talent studentéw oraz pomoga na-
uczycielom akademickim ambitnie realizowa¢ misje edukacyjna wedlug no-
wych zalozen dydaktycznych i organizacyjnych.

3.7.1. CLIL

CLIL (Content and Language Integrated Learning) to takie podejscie do procesu edu-
kacyjnego, ktdre stawia przed uczniem dwa cele: jednoczesne poznanie tresci przedmio-
towych oraz opanowanie jezyka obcego, w ktérym odbywa si¢ nauka.

(Coyle, Hood i Marsh, 2010, s. 1)

Nauczanie interdyscyplinarne jezyka niemieckiego jako obcego jako wariantu CLIL
wymaga zmiany myslenia nauczycieli lub odpowiedniej atrakcyjnej oferty dalszego
podnoszenia kwalifikacji i doskonalenia si.

(Hataja i Wicke, 2015, s. 28)

W organizacji procesu ksztalcenia niezwykle wazny jest dobér metod naucza-
nia, ktéry moze wzmocni¢ motywacje studentéw i umozliwi¢ zdobycie nowej
wiedzy. Pragmatycznie i dzialaniowo zorientowana wspolczesna dydaktyka je-
zykoéw obcych podkresla zdaniem Gebala uczacego sie wraz z jego potrzebami.
Badacz pisze: ,Zmieniajace si¢ cele ksztalcenia jezykowego, coraz bardziej zo-
rientowane na rozwdj osobisty uczestnikéw procesu dydaktycznego, wplywaja
na zmiane paradygmatéw badawczych oraz sposoby metodologicznej realizacji
badan. W centrum zainteresowan badawczych znajduja si¢ uczacy sie, postrze-
gani jako rozwijajace si¢ jednostki” (Gebal, 2019, s. 181).

Orientacja procesu ksztalcenia na uczacego sig i jego potrzeby komunika-
cyjne przyczynila sie do wykluczenia niektérych technik nauczania oraz wymu-
sila bardziej otwarte i elastyczne podejscie do organizacji procesu nauczania,
ktory bedzie uwzglednial potrzeby uczacych sie. Rekomendowany przez Ko-
misje Europejska w celu promowania nauki jezykéw obcych i réznorodnosci
jezykowej CLIL (Content and Language Integrated Learning — zintegrowa-
ne ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe) jest nowoczesna koncepcja naucza-
nia jezyka obcego polegajaca na integrowaniu nauki jezyka obcego z tresciami
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programowymi na danym etapie ksztalcenia. Zintegrowane ksztalcenie przed-
miotowo-jezykowe uchodzi w wielu szkotach europejskich za skuteczniejsza
forme nauczania niz metody tradycyjne. Co wiecej, efektywniej przygotowuje
uczacych sie do Zycia w nowoczesnym $wiecie i Europie, zwigksza ich motywa-
cje do nauki jezyka obcego i ulatwia w przyszlosci mobilnos¢ zawodowa. Jak
zauwaza Jan Figel”:

W ramach tego rodzaju ksztalcenia uczniowie ucza si¢ przedmiotéw ze szkolne-
go programu nauczania, a rbwnocze$nie ¢wicza i doskonalg swe umiejetnoséci
jezykowe. Nauke przedmiotéw taczy sie z nauka jezykéw, aby zapewni¢ uczniom
lepsze przygotowanie do zycia w Europie, w ktérej mobilnos¢ staje si¢ coraz bar-
dziej powszechnym zjawiskiem i powinna by¢ w zasiegu mozliwosci kazdego
(Figel, 2007, s. 3).

Terminu ,zintegrowane ksztalcenie/nauczanie przedmiotowo jezykowe”
(CLIL) w odniesieniu do ksztalcenia zaczeto uzywaé w Europie w latach 90.
XX wieku. Zintegrowane ksztalcenie/nauczanie przedmiotowo jezykowe uwa-
zane jako innowacyjne podejscie mialo umozliwi¢ biegle opanowanie przed-
miotu i jezyka, w ktérym naucza sie tego przedmiotu. Wsréd wielu zalet tej no-
wej koncepcji, jaka jest CLIL, Anna Janus-Sitarz wymienila:

1. Przelamywanie barier w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi.

2. Otwarcie na wielokulturowo$¢: uwrazliwienie na inno$¢, akceptacja réznic,
walka ze stereotypami.

3. Dominanty w procesie nauczania/uczenia sig:

a) uczenie si¢ przez dziatanie;

b) rozwiazywanie probleméw;

c) oddzialywanie na wszystkie zmysty (Janus-Sitarz, 2014, s. 252).

Zwolennicy CLIL podkreslaja, ze do nauczania jezyka i przedmiotu przy-
wiazuje sie taka sama wage. Planujac zajecia z wykorzystaniem CLIL, nale-
zy wzia¢ pod uwage wedlug Do Coyle’a, Philipa Hooda i Davida Marsha cztery
aspekty dydaktyczne, tzw. 4C, ktére wzajemnie przenikaja si¢ i wyznaczaja na-
uczycielowi kierunek dzialar (zob. tabela 14).

Autorzy modelu integracji tresci przedmiotowych i jezyka obcego wramach
CLIL sa zdania, iz zaprezentowany model jest rezultatem udanej symbiozy mie-
dzy tymi elementami, ktére tworza zdaniem Gebala (2019, s. 296) zintegrowa-
ng sie¢ oddziatywania dydaktycznego i przekladajg si¢ na konkretne koncepcje
metodyczne CLIL. Ta harmonijna calo$¢ pozwala na planowanie zaje¢, taczenie
elementoéw rozwijajacych myslenie z wprowadzeniem nowej wiedzy, przygo-
towaniem zadan dla uczniéow. Zaleznos¢ komunikacji od cze$ci merytorycznej

7 Jan Figel pelnil w latach 2004-2009 funkcje komisarza UE ds. edukacji, szkolen,
kultury i miodziezy.
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zmusza nauczyciela do refleksji nad tym, czy uczniowie rozumieja stownic-
two zwigzane z tematem lekgji i potrafia wypelni¢ zadania/polecenia na kartach
pracy (Coyle, Hood i Marsh, (2010, s. 5S). Nalezy podkresli¢, ze podczas lekcji
CLIL powinno sie zachowa¢ réwne proporcje miedzy sfera merytoryczna i je-
zykowa. Jak zauwazaja Coyle, Hood, Marsh, zintegrowane ksztalcenie przed-
miotowo-jezykowe jest formga reakcji na procesy globalizacji, wymagajace szyb-
kiego dostosowania si¢ do nowej rzeczywistosci, ktéra wymaga od uczacego sie
szybkiego przyswajania wiedzy, wykorzystania wlasnego potencjatu, kreatyw-
noéci i umiejetnosci zdobywania informacji przy uzyciu najnowoczes$niej-
szych technologii.

Tabela 14. Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe wedlug Coyle’a,
Hooda i Marsha (2010, s. 41; Darn, 2010, s. 4)

Lp. | Struktura zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo jezykowego (CLIL)

Zdobywanie wiedzy, nabywanie nowych
umiejetnosci umozliwiajacych zrozumienie
okreglonych elementéw programu naucza-
nia, uczenie sie wrazliwosci oraz tolerancji.

1. | Content — Tres¢

Uzywanie jezyka do uczenia si¢ tresci
2. | Communication — Komunikacja | réwnolegle z doskonaleniem umiejetnosci
postugiwania sie tym jezykiem.

Rozwijanie zdolno$ci samodzielnego mygle-
nia, zaréwno konkretnego, jak i abstrakcyj-
nego, tworzenia poje¢ abstrakcyjnych i kon-
kretnych, zdolno$éci rozumienia i jezyka.

3. | Cognition — Poznanie

Budowanie wrazliwoéci kulturowe;

u uczniéw, opierajac sie na kontakcie z al-
ternatywnymi perspektywami i wspolnym
zrozumieniem, ktore akceptuje odmiennosé
kulturows, poglebia tolerancje i $wiado-
mo$¢ kulturowa.

4. | Culture — Kultura

Chociaz CLIL funkcjonuje w przestrzeni europejskiej od ponad 20 lat,
to wydana w 2015 roku publikacja Putting CLIL into Practice autorstwa Philla
Balla, Keith Kelly oraz Johna Clegga rzucila nowe spojrzenie na teorie i prak-
tyke CLIL. Autorzy posiadajacy wieloletnie doswiadczenie zwigzane z uczest-
nictwem w badaniach nad CLIL zaproponowali podzial na ,twardy (hard lub
strong)” CLIL i ,miekki (soft lub weak)” CLIL. Gdy nauczyciel przedmiotu nie-
jezykowego decyduje si¢ na nauczanie w jezyku obcym, wéwczas jest to od-
miana twarda CLIL. Nauczyciele musza odznaczaé sie znajomoscia jezyka
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na poziomie co najmniej B2 wedlug ESOK]J. Dla odréznienia migkki CLIL sto-
sowany jest najczesciej przez nauczyciela jezyka obcego, ktory wplata wybrane
treéci przedmiotowe do swojej lekcji (Muszyniska, 2021, s. 80-81). Ball, Kelly
i Clegg wskazuja na konieczno$¢ wspdlpracy nauczyciela jezykéw obcych z na-
uczycielem przedmiotu w miekkim CLIL. Dzigki porozumieniu z nauczycie-
lem przedmiotu i zaleceniami podstawy programowej nauczyciel jezyka ob-
cego moze efektywniej planowaé oraz opracowywac jednostki lekcyjne. Takze
w tej wersji CLIL przewiduje dominacje tresci, a nie jezyka. CLIL jest podej-
$ciem coraz cze$ciej stosowanym w §rodowisku akademickim. Na wielu kierun-
kach proponuje sie studentom do wyboru zajecia przedmiotowe przewidziane
w programie studiéw prowadzone w jezykach obcych. Przyswajanie konkret-
nych informacji ma istotne znaczenie w obliczu globalizacji, rosnacej mobil-
noéci i informatyzacji. Przekaz wiedzy wiaze sie z nauczaniem specjalistycznej
odmiany jezyka i jest charakterystyczny dla ksztalcenia zaréwno w Studium
Jezyka Polskiego, jak i Studium Jezykéw Obcych. Nauczanie specjalistycznej
odmiany jezyka na lektoracie jezyka polskiego jako obcego umozliwia zdoby-
wanie wiedzy niezbednej do przygotowania obcokrajowcéw przyjezdzajacych
do Polski w celu podjecia studiéw na wybranym kierunku (Rzeszutko-Iwan,
2016, s. 98). Cecha charakterystyczna kurséw specjalistycznych jest wyste-
powanie leksyki specjalistycznej, terminologii, ktéra ulatwi studentom kon-
takt z literatura fachowa i komunikacje specjalisty z niespecjalista. Podejécie
CLIL wprowadza uczacych si¢ w tajniki jezyka specjalistycznego — technolek-
tu i stanowi uzupelnienie jezyka ogoélnego o slownictwo rzadziej uzywane ty-
powe dla okreslonej grupy docelowej. Przyktadem migkkiego CLIL jest praca
nauczycieli akademickich na obligatoryjnych zajeciach lektoratowych. Prowa-
dzac zajecia z jezyka specjalistycznego na réznych wydzialach, dostosowuja je
do oczekiwan odbiorcéw wynikajacych z oceny potrzeb zwiazanych z progra-
mem ksztalcenia.

Zdaniem Agnieszki Handzel warto skupi¢ uwage w réwnych proporcjach
na sferze merytorycznej i jezykowej. Z doswiadczenia wynika, iz polozenie na-
cisku na temat i wykorzystanie jezyka jako narzedzia do komunikacji odnosi
bardzo pozytywny skutek. Co wiecej, tres¢ tematu musi by¢ ciekawa i aktual-
na, poniewaz jest wazniejsza niz jezyk stuzacy jako medium do zdobycia no-
wej, interesujacej wiedzy (Handzel, 2014, s. 148). Uczacy sie uzywaja jezyka, ale
to kontekst, temat i zadanie s3 sila napedowa. Zaangazowani i zainteresowani
tematem studenci sg bardziej zmotywowani do uzywania i uczenia si¢ jezyka
potrzebnego do komunikacji. Dlatego nauczyciel powinien w nowej roli ogra-
niczy¢ wlasne méwienie na rzecz méwienia uczniéw i powstrzymac sie od po-
prawiania bledow jezykowych. Istotne jest stosowanie technik wspomagajacych
interakcje, zwlaszcza uczen — uczen. Jak zauwaza Handzel (2014, s. 147), ce-
lem nadrzednym jest takze budowanie wrazliwo$ci na odmienno$¢ kulturowa
i zwigzane z nig problemy.
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Niestusznie krytykuje si¢ CLIL za niewystarczajacy przyrost wiedzy czy to-
lerowanie bledéw. Nie istnieja badania empiryczne, ktére potwierdzityby niz-
szy poziom opanowania treéci przedmiotowych. Jezyk nie stanowi przeszkody
w opanowaniu wiedzy (Terlevi¢ Johansson, 2011, s. 12). Wrecz przeciwnie,
postugujac sie jezykiem obcym jako jezykiem roboczym uczacy sie¢ wprawdzie
szybciej osiagaja wlasne granice zdolnosci wyrazania, ale wlasnie z powodu je-
zykowej przeszkody wzmocnieniu ulegaja ich funkcje poznawcze. Te z kolei
prowadza do intensywnego skupienia si¢ na treéci i jej analizie semantycznej,
co w konsekwencji prowadzi do lepszego zapamietywania i uzywania. Za nie-
watpliwg zalete mozna uzna¢ prowadzenie zaje¢ przedmiotowych w jezyku ob-
cym oprodcz lektoratu, poniewaz wydluza si¢ w ten sposdb czas przeznaczony
na nauke jezyka obcego.

Programy CLIL aktywnie wspieraja rozwoj jezykowy, nie tylko w zakresie
slownictwa specjalistycznego, nabywania kompetencji spolecznych czy infor-
matycznych. Sabina Nowak (2016) zwrdcila uwage w swojej rozprawie dok-
torskiej na rozwijanie w CLIL kompetencji miekkich, takich jak asertywnosc,
gotowo$¢ do uczenia sie, komunikatywno$¢, dazenie do sukcesu, orientacja
na dzialanie czy radzenie sobie z problemami (Nowak, 2016; Kopalczynska,
2016, 5. 59). Polozenie nacisku na nauke leksyki wzbogaca stownictwo, umoz-
liwiajac tym samym studentom plynnoéc i precyzyjnosé wypowiedzi. Wyko-
rzystanie CLIL podnosi nie tylko ich motywacje, ale zwieksza oczekiwania
co do tresci prezentowanych na ¢wiczeniach. W przypadku CLIL uczacy sig
maja mozliwo$¢ wykazania sie umiejetno$ciami i wiedza niezaleznie od po-
ziomu jezyka obcego. Swiadomo$¢, iz radza sobie z trudnymi zagadnienia-
mi w jezyku obcym, daje im poczucie satysfakeji z powodu przyrostu wiedzy
i motywuje do dalszej nauki. Wprowadzanie nowych treéci przez stuchanie
i czytanie zostalo niejednokrotnie zastapione ogladaniem filméw, ktorych
fabuta moze by¢ doskonalym uzupelnieniem zaje¢ programowych. Poszu-
kiwanie atrakcyjnych dostosowanych do potrzeb materialéw w jezyku obcym
wymaga od nauczyciela i uczacych sie umiejetnosci wyszukiwania materia-
léw internetowych wysokiej jakosci. Jest to jedna z kompetencji kluczowych
okreslonych w Europejskich ramach odniesienia (4. Kompetencje cyfrowe),
ktéra zmusza nauczyciela i ucznia do biegtego postugiwania si¢ narzedziami
informatycznymi.

3.7.2. CALL

... w dniu dzisiejszym/w dzisiejszej dobie jezyki i tresci specjalistyczne lgczq sig/wig-
zq si¢ i przenikajq jak nigdy dotqd. To jest charakterystyczna cecha i jednoczesnie
efekt kroczqcej /postepujgcej internacjonalizacji i globalizacji naszego spoleczeristwa.
W szczegdlny sposéb przyczynia sig do tego od dluzszego czasu rozwdj technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych. Dotychczas nie mozna bylo tak tatwo i szybko udac sig
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»za granicg”, przemiescic si¢ do réznych krajow, by niejako zanurzyé sig ,live” w tam-
tejszych warunkach i wydarzeniach i postuzy¢ si¢ aktywnie i komunikatywnie jezykiem
charakterystycznym dla okolicy.

(Hataja i Wicke, 2015, s.7)

Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe CLIL jest $cisle zwiaza-
ne z korzystaniem z internetowych portali umozliwiajacych pozyskiwanie ma-
teriatéw nauczania z zakresu kazdej dziedziny. Dobrze przygotowani absolwenci
pod wzgledem merytorycznym i jezykowym sa w stanie rozwigzywa¢ skom-
plikowane maxi-zadania i wdraza¢ innowacyjne rozwiazania spoleczno-go-
spodarcze w przemysle. Ksztalcenie specjalistow wymaga wiedzy takze od na-
uczajacych. Nauczyciele akademiccy, chcac doréwnaé europejskim trendom
ksztalcenia, wprowadzaja stopniowo nowe technologie informacyjne do prak-
tyki dydaktycznej. Sam Internet wlasciwie wykorzystywany stanowi skarbni-
ce aktualnej wiedzy, z ktérej nauczyciele akademiccy i studenci moga czerpa¢,
przygotowujac si¢ do zaje¢ w szkolach wyzszych.

Narzedzia informatyczne odgrywaja wazna role w dydaktyce jezykéw ob-
cych. Ukierunkowanie procesu ksztalcenia na analize potrzeb uczacych sig,
adaptacje i tworzenie materialéw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb,
takze do specyficznych potrzeb docelowych odbiorcéw zachecaly nauczycieli
od dawna do korzystania z technologii informacyjnych, z nauczania jezykéw
obcych wspomaganego komputerowo (Computer Assisted Language Leraning
— CALL). Integracja kompetencji w zakresie wielojezyczno$ci z kompetencja-
mi cyfrowymi okreslonymi w zaleceniach Rady z dnia 22 maja 2018 roku jest
jednym z motoréw wyznacznikow edukacji XXI wieku. Wzmianki zachodza-
ce w nauczaniu jezykow obcych wspomaganym komputerowo siegaja lat 60.
ubieglego stulecia i zwigzane byly z zaprojektowanym przez University of Illi-
nois systemem instrukcji wspomaganych komputerowo PLATO (Programmed
Logic for Automatic Teaching Operations).

Nowe technologie informacyjne zwigkszyly dostep szerszej grupie odbior-
cow do narzedzi informatycznych, ktéra zaczela wykorzystywaé coraz czesdciej
komputery osobiste (personal computer) do nauczania jezykéw. W wyniku re-
wolucji informacyjnej Mark Warschauer i Deborah Healey wyodrebnili trzy
fazy nauczania wspomaganego technologiami komunikacyjnymi: behawioral-
ng (behavioristic), komunikacyjna (communicative), integracyjna (integrative)
(Warschauer i Healey, 1998, s. 57-58; Lesiak-Bielawska, 2015 s. 4-5).

Pojawienie si¢ pod koniec XX wieku i na poczatku XXI wieku multimediow
laczacych rézne formy przekazu informacji, jak tekst, dZzwigk, animacja, wideo
i Internet pozwolilo wyloni¢ faze integracyjng CALL. Zadania multimedialne tej
fazy rozwijaja rézne umiejetnosci jezykowe. Uzytkownik multimediéw posia-
da kontrole procesu swojego rozwoju jezykowego. Moze nie tylko wykonywa¢
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¢wiczenia w tempie dostosowanym do wlasnych potrzeb, lecz takze powraca¢
do niektérych zadan, realizujac je wolniej lub szybciej. Za pomoca hiperlaczy
uczacy sie otrzymuja dostep do zestawéw ¢wiczen, objasnien gramatycznych,
wykazu stownictwa i informacji na temat strategii uczenia si¢ (Gebal, 2019,
s. 305). Wedlug Doroty Czerskiej-Andrzejewskiej (2019, s. 30S) technologia
multimedialna w sposob ograniczony wspiera integracyjny charakter CALL,
poniewaz laczy jedynie niektére umiejetnosci jezykowe, np. stuchania i czyta-
nia. Dopiero komunikacja elektroniczna i Internet obejmuja wszystkie aspekty
uczenia sie jezyka obcego i nadaja fazie integracyjnej nowy wymiar pedagogicz-
ny i dydaktyczny.

Rozwoéj technologii informacyjnych umozliwia komunikacje asynchro-
niczng (inny czas, inne miejsce) i komunikacje synchroniczna (ten sam czas,
inne miejsce). Uczestnicy komunikacji asynchronicznej porozumiewaja sie
zapoérednictwem poczty elektronicznej, blogéw, foréw dyskusyjnych, serwiséw
spolecznosciowych, takich jak Twitter czy Facebook. W przypadku komunika-
cji synchronicznej uczacy sie w realnym czasie korzystaja z czatéw, wideokonfe-
rencji, platform e-learningowych (Lesiak-Bielawska, 2015 s. §). Synchroniczna
komunikacja umozliwia porozumiewanie si¢ z ludzmi z calego $wiata w ukla-
dzie jeden do jednego (one — to — one) ijeden do wielu (one - to — many). Do in-
tensywnego korzystania z technologii informacyjnych w zyciu codziennym
i edukacji przyczynily sie zmiany gospodarcze i spoteczne. Przejscie na gospo-
darke globalna oznaczalo koniecznos¢ radzenia sobie z duza ilo$cia informacji
i porozumiewania si¢ w réznych jezykach i kulturach. Ten proces wplynal tak-
ze na przeobrazenia koncepcji CALL i polozenie w dydaktyce jezykéw obcych
nacisku na uzywanie jezyka w autentycznych kontekstach spotecznych (War-
schauer i Healey, 1998, s. 57-58).

Umiejetne wykorzystanie komputera i Internetu przyczynia sie, jak pisze
Aleksandra LEyp-Bielecka, do sukcesu dydaktycznego, ,ktérego owocem be-
dzie staly wzrost kompetencji jezykowej i interkulturowej uczacych si¢ danego
jezyka” (Lyp-Bielecka, 2012, s. 1). Wéréd zalet komputera i Internetu wymienia:

- mozliwoé¢ korzystania z réznorodnych programéw multimedialnych, po-
zwalajacych na samodzielna, bezstresows, dopasowang do indywidualnego
tempa nauke oraz wielokrotne powtarzanie danego materiatu,

- mozno$¢ korzystania ze stownikéw multimedialnych, skracajacych znacz-
nie czas poszukiwania danej jednostki leksykalnej i pozwalajacych na
znacznie czestsze uaktualnienie ich treéci niz to ma miejsce w przypadku
stownikéw tradycyjnych,

— szybki dostep do nieprzebranych zasobéw informacji na niemal kazdy
temat,

- autentyczno$¢ i aktualno$¢ materiatu,

- mozliwo$¢ stworzenia wlasnej strony www i prezentowania na niej swych
pogladéw,
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— sposobnos$¢ do utrzymywania kontaktéw i wymiany opinii za pomoca
poczty elektronicznej, na listach dyskusyjnych i forach internetowych lub
w trakcie komunikacji w czasie rzeczywistym (tzw. chat),

- mozliwo$¢ doskonalenia kompetencji jezykowej i interkulturowej przez
uczestnictwo w miedzyszkolnych lub miedzyklasowych projektach inter-
netowych,

- okazja do rozwijania umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pisanym przy
pomocy tzw. blogéw.

Na konieczno$¢ pracy z komputerem i Internetem podczas lekeji jezyka
obcego wskazuje Kazimierz Wenta, ktéry twierdzi, iz wykorzystanie technik
komputerowych i multimedialnych w nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych
»pozwoli przygotowaé uczniow i studentéw do samouctwa informacyjne-
go, jako jednej z drég wiodacych do sukcesu w uczeniu sie jezykéw obcych”
(Wenta, 2003, s. 206). Jak podkresla Elzbieta Gajek, uzywajac komputera i In-
ternetu, ,uczen [ ...] uzyskuje wiecej samodzielnosci w pracy nad jezykiem”
(Gajek, 2002, s. 10-11). Magdalena Sowa i Elzbieta Gajewska (2004, s. 260)
wskazuja na Internet jako doskonale zZrédlo wiedzy o jezykach specjalistycz-
nych. Stosowanie narzedzi informatycznych na uczelniach zreformowato spo-
sOb pozyskiwania aktualnych materialéw dydaktycznych. Internet stworzyl
$rodowisko zdobywania wiedzy, ktére w szkolnictwie wyzszym jest warto$cia
nieoceniong. W tradycyjnym modelu studenci uczacy si¢ jezyka majq kontakt
z nauczycielem akademickim jedynie w trakcie zajeé, podczas ktérych ko-
rzystaja najczesciej z wybranego podrecznika. Nietrudno zauwazy¢, iz dyna-
miczny rozwdj technologii informacyjnych powoduje szybkie ,starzenie si¢
wiedzy”, zwlaszcza akademickiej. Stosowanie przez kilka lat tego samego pod-
recznika zwlaszcza w przypadku nauczania jezyka specjalistycznego podwa-
za autentyczno$¢ przekazu informacji, a takze zawartych w nim rozwigzan.
Tre$¢ konstruowanych zadan z czasem dezaktualizuje si¢, dlatego zbyt kur-
czowe trzymanie si¢ podrecznika przez niektérych nauczycieli akademickich
mija si¢ z celem, jakim powinno by¢ nauczanie jezyka dla potrzeb studentéw.
Do tworzenia wlasnych materialéw zachecal Francis Debyser (1973, s. 63),
ktory glosit ,,$émier¢ podrecznika’, odrzucajac jego autorytet w nauczaniu je-
zyka obcego. Jego zdaniem nalezy podreczniki i metody nauczania uczyni¢
bardziej autentycznymi, uwzglednia¢ autentyczng rzeczywisto$¢ jezyka ob-
cego, np. przez regularne poslugiwanie si¢ autentycznymi dokumentami.
Co wigcej, stosowanie tego samego podrecznika na jednym wydziale, na kto-
rym jest wiele kierunkéw studiow odznaczajacych sie specyficznym stow-
nictwem i tre$ciami ksztalcenia, jest namiastka/substytutem profesjonali-
zmu. Chcac przeciwdzialaé tej sytuacji, niektorzy siegaja do komputera jako
narzedzia stanowiacego baze aktualnych specjalistycznych informacji, ktore
w znaczacy sposob uatrakcyjniaja zajecia. Technologie informacyjne pelnia
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role nowoczesnej biblioteki z dodatkowymi materialami dydaktycznymi. Lek-
torzy, wykladowcy jezykéw obcych podaja studentom adresy stron interne-
towych z testami i ¢wiczeniami do rozwigzania. Réwniez korzystaja z Inter-
netu w trakcie zaje¢, udostepniajac wywiady z dziedzin specjalistycznych,
filmy, muzyke, ktére pobudzaja studentéw do aktywnosci i interakcji. Rézne
scenariusze uczenia si¢ zapewniajg takze platformy e-learningowe. Sa to opro-
gramowania umozliwiajace elektroniczne zarzadzanie procesem ksztalcenia.
W komunikacji na platformie dominujaca role odgrywa nadawca, tj. uczel-
nia i nauczyciel akademicki, ktéry narzuca okreslone metody komunikacji
oraz narzedzia. Studenci maja mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa w zajeciach
w procesie dydaktycznym, pracujac na platformie, moga wspottworzyc¢ tresci
zgodnie z przyjetymi procedurami. W kontekscie aktywnego uczenia sie tech-
nologie informacyjne wywoluja reakcje u studentéw, zachecaja do informa-
cji zwrotnej, gwarantuja nieograniczony dostep do informacji. Nauka jezyka
wspomagana komputerowo zwigksza aktywno$¢ i motywacje uczacego sie,
zmniejsza dystans migdzy lektorem a uczestnikami zajec. Technologie infor-
macyjne stwarzaja nowe przyjazne srodowisko uczenia si¢, w ktérym mozna
wykorzysta¢ potencjat uczacych sig, rozwijajac u nich innowacyjne myslenie,
kreatywno$¢, zdolno$¢ samodzielnego dzialania. Swiat cyfrowy jest dla wielu
uczacych sie naturalnym $rodowiskiem, w ktérym komunikuja si¢ codzienne,
wyszukujg informacje i podejmuja dziatania.

Kontakt z komputerem i Internetem spowodowat nieodwracalne zmiany
w edukacji akademickiej. Regulg stalo si¢ wykorzystanie sieci do wzajemnych
kontaktow miedzy nauczycielami akademickimi a studentami. Coraz rzadziej
przeszkoda jest brak posiadania komputera i umiejetnosci informatycznych.

Nauczyciele akademiccy cze$ciej przelamuja niech¢é do korzystania
z komputera, Internetu, platform edukacyjnych na zajeciach z jezyka obcego,
tym bardziej ze na wielu uczelniach nauczanie w trybie zdalnym stalo si¢ ko-
niecznos$cia. Zgodnie z zarzadzeniami rektoréw wielu nauczycieli akademic-
kich stanelo przed wyzwaniem przygotowania procesu ksztalcenia i egzaminéw
w nowym dla nich $rodowisku, jakim jest platforma edukacyjna. Postugiwa-
nie si¢ nowoczesng technologia informacyjna i komunikacyjna jest zdaniem
Renaty Czaplikowskiej (2009) wymogiem wspélczesnego ksztalcenia i dosko-
nalenia nauczycieli.

Rozwdj technologii informacyjnych i komunikacyjnych stal si¢ narze-
dziem edukacji we wszystkich typach szkél. Zdaniem Gebala ,wykorzysta-
nie technik komputerowych i multimedialnych w uczeniu sie i nauczaniu je-
zykéw obcych uwazane jest za wazny element dydaktyczny wspodlczesnego
procesu ksztalcenia jezykowego” (Gebal, 2019, s. 307). Rozumienie ogél-
nych zasad, mechanizmoéw i logiki lezacych u podstaw ewoluujacych techno-
logii cyfrowych oraz umiejetno$¢ korzystania z réznych rodzajéw urzadzen,
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oprogramowania i sieci jest we wspotczesnym ksztalceniu jezykowym warun-
kiem koniecznym wymagajacym posiadania kompetencji informatycznych.
Poprzez dotarcie do wszystkich uczacych si¢ w dowolnym czasie i w dowol-
nym miejscu z ogromna baza autentycznych materiatéw techniki kompute-
rowe i multimedialne maja swoj znaczacy udzial w wspieraniu komunika-
cji roéznojezycznej i rozwoju kompetencji miedzykulturowej. Nowe media
zintensyfikowaty ksztalcenie na odleglos¢, zapoczatkowujac ere e-edukacii.
Pojawienie si¢ podrecznych urzadzernn mobilnych: telefonéw, smartfondw,
iPadéw, iPodow, tabletow, laptopéw, poszerzylo dotychczasowa koncep-
cje CALL o nowy jej wymiar nazwany koncepcja MALL (Mobile Assisted
Language Learning). Innowacje plynace z technologii mobilnych, urzadzen
i aplikacji niezwykle pozytywnie wplynety na komunikacje, zainteresowa-
nia czy czynnosci zawodowe, wprowadzajac na stale szereg nieodwracalnych
zmian do codziennego zycia.

3.7.3. MALL/MALU

Mozliwos¢ dostepu do Internetu niezaleznie od miejsca i czasu za sprawq urzqdzen
mobilnych zmienia nasz sposéb funkcjonowania. Wykorzystanie technologii mobilnych
staje si¢ zatem potrzebq chwili i jest odpowiedzig takze m.in. na zwerbalizowane ocze-
kiwania uczniow. Dlatego tez nalezy przypuszczac, ze wlgczenie wlasnych urzqdzeri
uczniéw w proces ksztalcenia wesprze i wzmocni ich motywacje do nauki.

(Kuzminska-Soténia, 2017,s. 118)

Nowe technologie jako narzedzie nauki zwiekszyly mozliwo$ci uczacych si¢ we
wszystkich dziedzinach zycia, takze w edukacji jezykéw obcych. Korzystanie
z urzadzen mobilnych w procesie ksztalcenia ulatwia prace studentom, ktérzy
angazuja si¢ emocjonalnie i zaglebiaja w omawiane zagadnienia. Epoka mediow
cyfrowych zmienia kulture uczenia sie, nauczania, przekazywania doswiadczen
miedzy uczacymi sie. W nowym systemie uczenia si¢ istotne s3 wspolpraca, re-
fleksja, rozwdj jednostki. Cyfrowe urzadzenia mobilne zmienily sposéb dzia-
lania studentéw, ktorzy o kazdej porze i w réznych miejscach maja dostep
do stlownikéw online, materialéw prezentowanych na zajeciach czy wirtualnej
grupy kursowej na platformie edukacyjnej. Podejscie do nauki jezykéw wspo-
magane poprzez uzycie podrecznych urzadzer mobilnych (telefonéw komér-
kowych, iPodéw, tabletéw, PDA, odtwarzaczy MP3, smartfonéw) nazywa sie
Mobile Assisted Language Learning (MALL). Dorota Czerska-Andrzejewska
uwaza MALL za ,idealne rozwiazanie dla studentéw lub zapracowanych oséb
pragnacych uczy¢ si¢ jezykéw obcych lub tez rozwija¢ opanowane dotad umie-
jetnosci” (Czerska-Andrzejewska, 2015, s. 64). Wielu studentéw loguje sie
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z urzadzen mobilnych do systeméw uniwersyteckich z miejsca pracy, by uczest-
niczy¢ w wykltadzie, lub wykorzystuje przerwe w pracy do uczestniczenia w za-
jeciach nie tylko z jezyka obcego. Technologia MALL daje studentowi w okre-
sie zdalnego nauczania mozliwo$¢ pogodzenia zaj¢¢ na uczelni z podejmowana
praca i zdobywanym doswiadczeniem.

Eukasz Lysik i Piotr Machura wsrdd zalet, ktére zadecydowaly o rozpo-
wszechnieniu si¢ technologii mobilnych, wymienili m.in.:

— przenos$ny charakter nowych urzadzen, niska waga oraz niewielkie rozmiary,

— osobisty charakter — kazde urzadzenie zazwyczaj przypisane jest do kon-
kretnej osoby,

— prosta obstuga — ze wzgledu na mate rozmiary bardzo duzo uwagi poswie-
cono stworzeniu przejrzystych, fatwych i szybkich w obstudze aplikacji,

— niskie koszty — ze wzgledu na szeroka dostepno$¢ na rynku urzadzen
pod wzgledem ceny oraz zwigkszajacy sie zasigg dzialania nie wykluczaja
nikogo,

— stale podlaczenie do sieci Internetu pozwala na dostep do kluczowych in-
formacji bez wzgledu na miejsce i czas,

- konwergencja, czyli zastosowanie w jednym urzadzeniu wiecej przydat-
nych funkgji. Obecnie uzycie smartfonu nie ogranicza si¢ tylko do funkcji
telefonu. Dzigki mozliwo$ci podlaczenia zewnetrznych moduléw za pomo-
ca technologii bluetooth zwykty telefon moze sta¢ sie projektorem, zesta-
wem telekonferencyjnym itp.,

- multimedialny charakter — wspélczesne rozwiazania oddzialuja na wiele
zmyslow, przez co zwigksza sie ich atrakcyjno$é w oczach uzytkownikéw.
Interaktywno$¢ tych samych urzadzen pozwala na blyskawiczne docieranie
do poszukiwanych zasobéw oraz ich ewentualng rezerwacje czy kupno (Ly-
sik i Machura, 2014, s. 20).

Mobile learning (m-learning) jest kolejnym etapem uczenia si¢ z wykorzy-
staniem Internetu po e-learningu. Uczenie sie jezykoéw przy pomocy urzadzen
mobilnych stanowi dogodna alternatywe dla tradycyjnych zaje¢. Mobilnos¢
umozliwia przemieszczanie si¢ z urzadzeniem w miejsce dogodne dla ucza-
cego sie i gwarantuje dostep do materialéw dydaktycznych zamieszczanych
na réznych obcojezycznych stronach internetowych i portalach. Do najpopu-
larniejszych funkcji smartfona, posiadajacego cechy i funkcje zaawansowane-
go komputera oraz tabletu Dorota Czerska Andrzejewska (2015, s. 65) zalicza
dostep do Internetu, ktéry umozliwia pobieranie aplikacji potrzebnych do wy-
konywania czynnosci zwigzanych z korzystaniem z mediéw spotecznosciowych,
z rozrywka, z prowadzonym trybem zycia, z zyciem zawodowym czy studiami.
Coraz wigcej studentéw korzysta z aplikacji stuzacych do skutecznej nauki jezy-
kéw obcych. Tabela 15 zawiera tylko niektére mozliwosci wykorzystania urza-
dzent mobilnych.
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Tabela 15. Mozliwosci urzadzen mobilnych i ich ewolucje w latach 2005-2010

— uzycie aplikacji mediéw spolecznoéciowych

Interakcje spoleczne — bycie czescia spolecznodci blogujacej,

np. Twitter

Dostep do Internetu mobilnego

— przegladanie stron www

- czytanie wiadomosci

Uzycie multimediow

— ogladanie filméw i programéw telewizyjnych

— stuchanie audiobookéw, podcastéw

Czynno$ci zwigzane z poszuki-
waniem miejsca (location-based)

— uzywanie GPS-u w celu poszukiwania miejsc
— uzywanie innych ustug i serwiséw
do odnalezienia miejsc

Zawarto$¢ tworzona
przez uzytkownikéw

— filmowanie wydarzen w celu tworzenia
materiatéw i Zrodet

— tworzenie podcastéw

Zrédlo: Kukulska-Hulme, 2010, za: Czerska-Andrzejewska, 2019, s. 59-60; za: Gebal,
2019, s. 308.

Oferta aplikacji, ktére mozna wykorzysta¢ w nauczaniu i uczeniu si¢ je-

zykoéw obcych, jest réznorodna, dotyczy gotowych produktéw i aplikacji wy-
magajacych adaptacji do potrzeb uczacego sie. Wedlug Malgorzaty Dziedzic

do

aplikacji wykorzystywanych jako narzedzia wspierajace proces nauki jezy-

kéw obcych naleza:

gotowe podzielone na lekcje aplikacje do nauki jezykéw obcych,

tiszki i inne aplikacje do nauki stownictwa,

aplikacje zwiazane z literaturg, znanymi gazetami i czasopismami,
aplikacje z ¢wiczeniami z ortografii i gramatyki, najczesciej zawierajace
réwniez teoretyczne wyjasnienie danych zjawisk jezykowych,

stowniki i ttumacze, encyklopedie,

wiele aplikacji dla dzieci, ktére mozna zaadaptowa¢ do nauczania jezyka ob-
cego na kazdym poziomie jezykowym, np. bajki interaktywne, gry jezykowe,
aplikacje rozrywkowe o walorach dydaktycznych — gry jezykowe, krzyzow-
ki, testy i inne, wymagajace osiagniecia pewnego zasobu wiedzy z danej
dziedziny,

aplikacje sluzace do komunikacji (komunikatory, aplikacje portali spotecz-
nos$ciowych, umozliwiajace wspolprace miedzy uczniami oraz prace w gru-
pach jezykowych (Dziedzic, 2015, s. 49)).
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Aplikacje sg tylko jednym z przykladéw mozliwo$ci wykorzystania techno-
logii mobilnych w edukacji jezykowej. Inne formy, jak chociazby blogi, podka-
sty, wiki, fora internetowe, czaty, portale spoleczno$ciowe, wirtualne zwiedzanie
obiektéw, stowniki i podreczniki w formie elektronicznej, serwisy chmuro-
we stanowig ogromny potencjal zwigzany z uczeniem si¢ przy pomocy urza-
dzent mobilnych. Charakterystyczne cechy tego potencjalu, jak spontanicznos¢,
nieoficjalno$¢, indywidualno$é, wszechobecno$¢ sprzyjaja samoksztalceniu, sa-
modzielnemu uczeniu si¢. Uczacy si¢ sam podejmuje decyzje o podjeciu ucze-
nia si¢ i przejmuje odpowiedzialno$¢ za wlasny proces uczenia si¢ (Czerska-
-Andrzejewska, 2019, s. 66). Jak slusznie zauwaza Huw Jarvis (2013, s. 9),
uczacy sie jezykéw obcych coraz czesciej uzywaja urzadzen mobilnych do prze-
kazania informacji w celach spolecznych. Spoleczne uzycie technologii mo-
bilnych utozsamia zdaniem Gebala koncepcje MALL z zalozeniami podejscia
dzialaniowego do uczenia i nauczania jezykéw obcych, wedlug ktérego proces
ksztalcenia dotyczy dzialan jezykowych podejmowanych w kontekscie spo-
lecznym (Gebal, 2019, s. 308). Ta nowa koncepcja MALL okre$lana mianem
MALU (Mobile Assisted Language Use) daje uczacym sie wiele sposobnosci
do ,zanurzenia si¢” w szereg niemal rzeczywistych sytuacji. Mozliwos¢ realiza-
cji celu dydaktycznego, wykonywania zadan w zaleznosci od potrzeb uczace-
go sie zapewnia nowym rozwigzaniom technologicznym dalszy wzrost ich zna-
czenia zaréwno w zyciu codziennym, jak i w europejskiej edukacji jezykowe;j.
Stosowanie urzadzent mobilnych w dydaktyce jezykéw obcych jest zjawiskiem
nieodwracalnym i wyznaczajacym nowe trendy w akademickim ksztalceniu je-
zykowym. Sceptycy powinni te nowg europejska rzeczywisto$¢ zaakceptowac.

3.8. Podsumowanie

Unia Europejska i Rada Europy staraja si¢ od wielu lat w swoich dokumen-
tach wykreowa¢ ponadnarodowe standardy ksztalcenia jezykowego, zaczyna-
jac od dyskursu na temat ksztalcenia akademickiego, misji szkolnictwa wyzsze-
go w Europejskim obszarze ksztalcenia jezykowego poprzez wspieranie w swoich
programach wielojezycznosci i réznojezycznosci w edukacji jezykowej, promo-
wanie réznorodnosci kulturowej oraz wybranych koncepcji ksztalcenia. Wy-
mienione priorytety dzialan wskazuja kierunek przemian w szkolnictwie wyz-
szym w nauczaniu jezykéw obcych w Europie. Zadaniem opracowanych
narzedzi: Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego, Europejskiego port-
folio jezykowego, Systemu opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw i kultur, Eu-
ropejskiego profilu ksztatcenia nauczycieli jezykéw, Europejskich ram kwalifikacji,
jest ulatwienie implementacji europejskich standardéw ksztalcenia jezykowe-
go we wspolczesnej praktyce ksztalcenia jezykowego. Dokumenty te wplywa-
ja na proces ujednolicania akademickiego ksztalcenia jezykowego, utatwiajac
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wdrazanie/stosowanie nowych rozwigzan w zakresie nauczania i uczenia si¢ je-
zykow obcych. Ksztalcenie dopasowane do wielojezycznej rzeczywisto$ci euro-
pejskiej wymaga zaréwno praktycznych rozwigzan w postaci koncepcji ksztalce-
nia typu CLIL, jak i wykorzystania technologii informacyjnych CALL, MALL/
MALU. Pojawienie si¢ nowych narzedzi wraz z rozwojem technologii i ich wy-
korzystywania w zyciu codziennym oraz w edukacji daje nauczycielowi akade-
mickiemu nauczajacemu jezykéw specjalistycznych wiecej mozliwosci realizacji
celu dydaktycznego, niemniej jednak czyni jego prace bardziej zlozona. Sukces
lub porazka danej technologii i jej wykorzystanie w dydaktyce jezykdéw specja-
listycznych zalezy w duzym stopniu od przygotowania nauczyciela, a nie tech-
nologii (Bloch, 2013, s. 385-401). Wymagania stawiane pracownikom przez
pracodawcéw zmuszajg szkoty wyzsze do coraz lepszego przygotowania absol-
wentéw do wykonywanego zawodu w $rodowisku wielokulturowym. Wiaze sie
to z ksztalceniem przyszlych nauczycieli, konstruowaniem programéw naucza-
nia, okre$leniem celéw ksztalcenia, wyborem odpowiednich tresci, a takze po-
trzebami lokalnymi.

Uzyskanie zbiezno$ci i przejrzystosci w europejskiej edukacji jezykowej,
unowoczesnienie procesu ksztalcenia pod wzgledem programowym, podnie-
sienie jakosci ksztalcenia to niektdre przyktady dazen w ramach Europejskiego
obszaru szkolnictwa wyzszego. Sukces ich zalezy w znacznym stopniu od wpro-
wadzenia zmian organizacyjnych i prawnych w poszczegélnych systemach
krajowych, w tym takze w Polsce, i od pozytywnego nastawienia pracowni-
kéw szkolnictwa wyzszego zaréwno nauczycieli akademickich, jak i pracow-
nikéw administracyjnych, od ktérych zalezy wdrazanie praktycznych koncepcji
nauczania lub rozwiazai w administracji.



RozDzi1aL 4

AKADEMICKIE NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH
W POLSCE W SWIETLE EUROPEJSKICH
STANDARDOW KSZTALCENIA

... jako nauczyciele powinnismy cechowa si¢ otwartym umystem i wolg podejmowania
nowych wyzwat.

(Gajewska-Skrzypczak i Stawicka, 2016, s. 53)

Mimo zainteresowania Unii Europejskiej i Rady Europy sfera edukacji paristwa
cztonkowskie maja swobode w ksztattowaniu polityki edukacyjnej. Proba ujedno-
licenia szkolnictwa wyzszego proponowana w wyniku procesu bolonskiego wy-
magala konkretnych decyzji rzadéw krajowych, w tym takze politykéw polskich.
Polskie szkolnictwo wyzsze musialo zmierzy¢ sie z dotychczasowymi przyzwy-
czajeniami, stopniowo przelamywa¢ bariery mentalne, wyznacza¢ nowe standar-
dy ksztalcenia, aby sta¢ si¢ konkurencyjnym w $rodowisku miedzynarodowym.
Powodzenie reform w uczelniach polskich wymaga takze zmian nastawienia na-
uczycieli akademickich, ktérych rola nie powinna ograniczac sie tylko do kryty-
ki, lecz do proponowania konstruktywnych rozwiazan w procesie reformowania.

Waznym aspektem dziatalnosci polskich szkét wyzszych sa wspdlne projek-
ty i programy studiow realizowane przez kilka uczelni z réznych krajéw. Pracow-
nicy naukowi i studenci powinni mie¢ mozliwo$¢ korzystania z do§wiadczen
o$rodkéw uniwersyteckich w krajach unijnych. Przedsiewzigciem pozytywnym
jest zachecanie kadry akademickiej i polskich studentéw do mobilnoéci w ra-
mach programéw unijnych. Fakt ten wymaga zaréwno znajomoéci jezykéw ob-
cych, jak i akceptowania odrebnosci kulturowej. Z tego wzgledu bardzo wazne
wydaje sie okreslenie celow akademickiego ksztalcenia jezykowego uwzglednia-
jacego potrzeby uczacych sie i nauczycieli akademickich.

4.1. Cele akademickiego ksztalcenia jezykowego w Polsce

Jest rzeczq oczywistq, ze uczelnia ponosi odpowiedzialnos¢ za wyksztatcenie najwyz-
szej klasy specjalistéw, za przygotowanie do zawodu.

(Samsonowicz, 2008, s. 11)
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Proces transformacji szkolnictwa wyzszego przygotowujacy uczelnie polskie
zaréwno do konkurencji, jak i wspoélpracy nie jest mozliwy bez uwzglednienia
nauki jezykéw obcych. Dynamiczne zmiany gospodarcze i spoleczne majace
wplyw na styl zycia, edukacje oraz funkcjonowanie w §rodowisku akademickim
i zawodowym stworzyly nowe mozliwosci wspdlpracy miedzynarodowej, ktorej
warunkiem sine qua non jest biegla znajomos¢ jezykéw obcych. Sprawna komu-
nikacja w miedzynarodowym $rodowisku zawodowym wymaga coraz wigkszej
indywidualizacji potrzeb studentéw uczacych sie jezykéw obcych i zindywidu-
alizowanego podejécia do procesu ksztalcenia jezykowego (Grabowska i Karol-
czuk, 2016,s. 118-123).

Edukacji jezykowej i dbalosci o wysoka jakos¢ ksztalcenia przypisuje sie
istotne znaczenie na wszystkich kierunkach studiéw. W tym celu wlaczono
do opisu kwalifikacji studenta znajomo$é¢ jezyka obcego, podnoszac jego range
w specyfice ksztalcenia akademickiego. Sprecyzowano stopieri opanowania je-
zyka obcego, tj. osiagniecie co najmniej poziomu B2 dla absolwentéw studiow
licencjackich, poziomu B2+ oraz znajomos¢ terminologii specjalistycznej dla
absolwentéw studiéw magisterskich i poziomu B2 dla studiéw doktoranckich,
czyli w stopniu umozliwiajacym doktorantom uczestnictwo w miedzynarodo-
wym srodowisku naukowym. Argumentem przemawiajacym za poziomem B2
jest uwzglednienie kilkuletniej nauki w szkolach nizszego szczebla, jak i checi
podjecia pracy po studiach licencjackich, ktére maja przygotowac do pracy za-
wodowej. W opisie znajomosci jezykdéw obcych wymienia si¢ umiejetno$é po-
stlugiwania jezykiem specjalistycznym, co podnosi stopien trudnosci jego opa-
nowania na danym poziomie. Za wprowadzeniem zaje¢ z jezyka fachowego
na uczelniach przemawiato szereg argumentdwr:

— studenci poznaja zagadnienia zwigzane ze studiowang dyscypling, posze-
rzajac wiedze,

- znajomo$¢ jezyka obcego specjalistycznego jest dodatkowym atutem
na rynku pracy,

— synergia wiedzy specjalistycznej i jezykowej wplywa na zintegrowany rozwdj,

- wspoldecydowanie o ksztalcie zaje¢ uczy studentéw odpowiedzialnosci
iautonomicznej postawy,

— lektorat z jezyka specjalistycznego wdraza do samodzielnej pracy, korzysta-
nia z obcojezycznej literatury w pracy zawodowej, a takze naukowej (Ga-
jewska-Skrzypczak i Stawicka, 2016, s. 54-56).

Przygotowanie studentéw do komunikacji specjalistycznej w jezyku ob-
cym jest spojne z potrzebami spolecznymi. Wspélpraca z otoczeniem gospo-
darczym zacheca szkoly wyzsze do projektowania programéw i tworzenia
ofert dostosowanych do oczekiwan rynku pracy. Absolwenci szukajacy zatrud-
nienia w firmach otrzymuja zadania do wykonania, ktére wymagaja od nich
znajomosci jezykow specjalistycznych. Jak zauwazaja Elzbieta Gajewska, Mag-
dalena Sowa, Joanna Kic-Drgas, ,o0znacza to koniecznos¢ odpowiedniego
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przygotowania i wyksztalcenia kwalifikacji oczekiwanych przez pracodawce
na danym stanowisku, w danym sektorze czy branzy” (Gajewska, Sowa i Kic-
-Drgas, 2020, s. 12-13). Wyzwaniem dla uczelni jest ,zapoznanie si¢ nie tylko
z potrzebami otoczenia i ich analiza, lecz réwniez przy pomocy dostepnych me-
tod badawczych i wdrozeniowych umozliwienie szerszego dostepu do wynikéw
badann naukowych podmiotom funkcjonujacym w otoczeniu gospodarczym
i w miare mozliwo$ci zastosowanie wynikéw badan w celu usprawnienia odpo-
wiednich rozwiazan” (Gajewska, Sowa i Kic-Drgas, 2020, s. 12-13). Nauczanie
jezyka specjalistycznego moze by¢ skuteczne, jesli proces ksztalcenia jest za-
projektowany przez specjalistow znajacych zasady nauczania dla celéw i potrzeb
zawodowych'. Wobec rosnacego zainteresowania takimi kursami celem akade-
mickiego ksztalcenia jezykowego jest badanie aktualnych i przewidywalnych
potrzeb jezykowych nie tylko studentéw, ale takze nauczycieli akademickich.
Do okreslenia stopnia opanowania zaréwno jezyka ogélnego, jak i specja-
listycznego wykorzystuje si¢ dokument Rady Europy opisujacy poziomy bie-
glosci jezykowej — Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego, chociaz odno-
si sie on do komunikacji specjalistycznej wstrzemiegzliwie. Jedynie na wyzszych
poziomach B2, C1, C2 s3 odniesienia do ogélnych stwierdzen do sfery zawodo-
wej, czyli dziatan zwiazanych z wykonywaniem zawodu. Wymég zaawansowa-
nej znajomosci jezyka, uzyskania poziomu samodzielnosci jezykowej przez
absolwentéw zmienia postrzeganie roli jezykéw obcych w ksztalceniu akade-
mickim zaréwno przez samych studentdéw, jak i wladze uczelni. W odniesieniu
do ESOK] nalezy wyznaczy¢ kolejne cele akademickiej edukacji jezykowe;.
Jednym z filaréw ksztalcenia akademickiego jest promocja wielojezycznosci
iréznojezycznosci. Szkolnictwo wyzsze ma zapewnic studentom dostep do edu-
kacji wielojezycznej. Uczelnie powinny udostepnia¢ studentom bogaty oferte
jezykowa zawierajaca réwniez jezyki rzadziej uzywane, rozwijaé w uczacych sie
umiejetnosci istotne z punktu widzenia efektywnego konkurowania na eu-
ropejskim rynku pracy, nieustannie rozszerzal oferte przedmiotéw naucza-
nych w jezykach obcych, az do uruchomienia dwujezycznych kierunkéw stu-
diéw. Istotnym wydaje sie fakt, iz zaden z jezykéw obcych nie jest ,narzucony”
na uczelniach (uznany jako obowiazkowy). Pojawia si¢ natomiast sformulo-
wanie ,jezyk zalecany”. Jest to zwiazane z dostepnoscia w tym jezyku literatury

' Gajewska i Sowa odroézniaja jezyk specjalistyczny dla potrzeb zawodowych
i jezyk specjalistyczny do celéw zawodowych. Oba rodzaje kurséw daja sie zauwazy¢
w $rodowisku akademickim. Na podstawie analizy aktualnych potrzeb uczacych sie
zwigzanych z biezaca aktywnoscia zawodowa mozna zorganizowa¢ nauke jezyka dla
potrzeb zawodowych, ktdre zostang zaspokojone w trakcie nauki jezyka specjalistycz-
nego (glottodydaktyka dla potrzeb zawodowych). Natomiast glottodydaktyka do ce-
léw zawodowych dotyczy przewidywalnych potrzeb istotnych w pdzniejszej pracyipo-
porzadkowanych przysztym planom zawodowym.
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przedmiotu. Na wiekszosci polskich uczelni obowiazuje lektorat tylko z jednego
jezyka. Warto jednak zauwazy¢, iz ta tendencja ulega zmianie i niektére szkoty
wyzsze* wprowadzily do swoich programéw dodatkowo na wybranych kierun-
kach drugi jezyk. Dotychczas nauke dwéch jezykow zaleca si¢ na filologiach,
chociaz ich znajomo$¢ bylaby wskazana takze w przypadku studiéw ekonomicz-
nych, prawniczych czy technicznych. Absolwenci tych studiéw powinni biegle
poslugiwac si¢ przynajmniej jezykami obcymi krajoéw sasiadujacych z Polska.

Pozytywnym skutkiem bylo wprowadzenie minimalnej iloci punktéw
S ECTS (Dz. U. z 2014 ., poz. 1198) za jezyk obcy jako warunku osiagniecia
efektow ksztalcenia, ktore umozliwiaja wpis studentowi na nastepny semestr.
Usuniecie z kolei przepisu dotyczacego ilosci punktéw (Dz. U. z 2014 r,,
poz. 1370 ze zm.) zaowocowalo w wielu uczelniach korzystna zmiang, jaka byto
zwigkszenie liczby punktow za nauke jezyka obcego, co w konsekwencji pod-
nioslo prestiz edukacji jezykowej. Niektore uczelnie dostrzegajac szczegdlng
role jezyka obcego w ksztalceniu swoich absolwentéw zwigkszylo nie tylko licz-
be punktéw ECTS?, ale takze liczbe godzin ksztalcenia®.

Waznym celem akademickiego ksztalcenia jezykowego w Polsce jest wspie-
ranie mobilnoéci studentéw i wyktadowcéw na europejskim i krajowym rynku
pracy. Znajomos$¢ réznych jezykéw obcych ma nie tylko otworzy¢ studentom,
absolwentom, pracownikom naukowych i dydaktycznym droge do mobilnosci
i kontynuacji wybranej $ciezki kariery, ale takze ma przygotowac ich do tej dro-
gi. Wedlug Kucharczyka (2013, s. 64) polozenie nacisku na dobra znajomos¢
nowozytnych jezykéw europejskich ulatwi komunikacje pomiedzy miesz-
kanicami zjednoczonej Europy, dzigki czemu zwiekszy sie mobilnos¢ zaréw-
no edukacyjna, jak i ekonomiczna obywateli paiistw cztonkowskich Unii Eu-
ropejskiej. Mobilno$¢ promuja réznorodne programy bedace czescia realizacji
studiéw 111l stopnia na innej uczelni krajowej lub za granica, zwigzane réwniez
ze zmiang kierunku studiéw (m.in. Erasmus+, Uczenie si¢ przez cale zycie).

Realizacja czgéci studiow lub stazy za granica umozliwi rozwijanie umie-
jetnosci miedzykulturowych, ktére sa jednym z istotnych celéw ksztalcenia
jezykowego. Uwrazliwienie na réznorodno$¢ kulturows i jezykowa pozwoli
wyksztalci¢ kompetencje miedzykulturows, oparta na tolerancji i wzajemnym
zrozumieniu. Kucharczyk uwaza, iz ,Kontakty z innymi ulatwia zrozumienie

* Obligatoryjna nauka dwoch jezykéw obowiazuje m.in. na niektérych kierun-
kach Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Politechnice Wroctawskiej, Politechnice
Warszawskiej, Politechnice Gdaniskiej, Szkole Gtéwnej Handlowej.

3 Studenci Uniwersytetu Eddzkiego otrzymuja WPIiA — 7 ECTS, Bankowos¢ i Fi-
nanse Cyfrowe 4+4+3 = 11 ECTS, Uniwersytet Wroctawski — 12 ECTS na I stopniu
studiéw i 4 ECTS na Il stopniu.

* Uniwersytet E6dzki Bankowo$¢ i Finanse Cyfrowe 150 godz., Uniwersytet Ja-
giellonski 120 godz. na studiach I stopnia + 60 lub 120 na II stopniu.
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réznych kultur, a tym samym pozwola wyeliminowa¢ uprzedzenia i rézne prze-
jawy dyskryminacji” (Kucharczyk, 2013, s. 64).

Co wigcej, praktyczne postugiwanie si¢ jezykiem obcym w kraju docelo-
wym umozliwia uczacemu wymiang¢ pogladéw, informacji, wyrazenie wlasnej
opinii oraz zrozumienie mentalnosci jego mieszkanicéow, co w konsekwencji
zapewni skuteczng komunikacje. Ksztaltowanie postawy otwartosci wobec in-
nych kultur, pokonywanie stereotypdw i uprzedzen to wyzwanie stawiane na-
uczaniu jezykéw obcych w polskim szkolnictwie wyzszym.

Transformacja ustrojowa zmienita oczekiwania spoleczne w stosunku
do absolwentéw studiow filologicznych. Wzroslo zapotrzebowanie na znawcéw
jezyka obcego na poziomie profesjonalnym znajacych nie tylko jezyk ogoélny, ale
takze jezyki specjalistyczne. Zadaniem ksztalcenia na filologiach uniwersytec-
kich jest oprocz ksztaltowania kompetencji ogélnych i jezykowej komunikacyj-
nej kompetencji w zakresie jezyka ogélnego takze ksztalcenie kompetencji spe-
cjalistycznej. Sambor Grucza (2013, s. 108-113) wymienia trzy podstawowe
rodzaje kompetencji specjalistycznej: specjalistyczng kompetencje jezykowa,
specjalistyczna kompetencje interakcyjna (nazwana dyskursywna) oraz specja-
listyczna kompetencje (inter)kulturowa. W literaturze przedmiotu w sktad kom-
petencji zawodowych wchodza zazwyczaj kompetencje w zakresie znajomosci
jezyka obcego, glottodydaktyki specjalistycznej i dziedziny zawodowej. Nie spo-
s6b nie przyznaé racji wielu badaczom (Ferguson, 1997; Master, 1997; Jordan,
2000; Olwyn, 2012; Hall, 2013; Gajewska i Sowa, 2014), ktérzy uwazaja, iz na-
uczyciel jezyka specjalistycznego oprocz dobrej znajomosci nauczanego jezyka
obcego powinien posiada¢ umiejetnosci przygotowania i prowadzenia zaje¢ je-
zykowych, uwzgledniajac zasady/reguly dydaktyki jezykéw specjalistycznych.
Zestaw kompetencji uzupelnia chociazby minimalna znajomos¢ dziedziny za-
wodowej i wiedza na temat funkcjonowania jezyka obcego w wybranym obsza-
rze zawodowym (Gajewska, Sowa i Kic-Drgas, 2020, s. 105). Obecnos¢ jezy-
kéw specjalistycznych w programach nauczania na réznych etapach ksztalcenia
takze w szkolnictwie wyzszym zmusza do zastanowienia si¢ nad sposobem
przygotowania absolwentéw filologii do profesjonalnego wykonywania zawodu
i zweryfikowania standardéw ksztalcenia.

Przygotowanie nauczycieli jezykéw obcych do wykonywania zawodu po-
winno obejmowal szeroki zakres kontekstéw edukacyjnych od poziomu
szkoly podstawowej do ksztalcenia akademickiego. Wsréd zagadnien z przygo-
towania dydaktycznego istotne jest znalezienie miejsca dla tre$ci wlasciwych
dla glottodydaktyki specjalistycznej (Gajewska, Sowa i Kic-Drgas, 2020, s. 135).
Kierunki filologiczne powinny si¢ zmierzy¢ z wyzwaniem wspoélpracy z oto-
czeniem. Jean-Marc Mangiante i Chantal Parpette (2004, s. 6-7) podkreslaja,
iz ksztalcenie jezykowe przygotowujace do komunikacji w warunkach zawo-
dowych jest efektywniejsze, jesli uwzglednia oczekiwania odbiorcy. Uczacy sie
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ma zazwyczaj ograniczony czas nauki, zatem musi skupi¢ sie na tre$ciach scisle
okre$lonych przez cele zawodowe.

Warunkiem wspoéldziatania z otoczeniem spolecznym jest opanowanie
przez absolwentéw szkol wyzszych konkretnych umiejetnosci interpersonal-
nych, tj. nowych i pomocnych zachowan spolecznych. Rozwijanie kompetencji
spolecznych w ramach procesu dydaktycznego wiaze sie z trwalymi zmianami
w mygleniu i zachowaniu studentéw. Proces komunikacji w jezyku obcym ma
zawsze wymiar spoleczny i dotyczy relacji migdzy ludZmi. Zgodnie z wyma-
ganiami programowymi ksztalcenie na uczelni wymaga opisu efektéw ksztal-
cenia w trzech kategoriach: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spolecznych.
Jak zauwaza Henryk Samsonowicz (2008, s. 5), uczelnia ponosi odpowiedzial-
noé¢ za wychowanie i uczenie mlodego pokolenia zycia w spoleczenstwie de-
mokratycznym. Odpowiedzialnoé¢ ta spoczywa na nauczycielach akademic-
kich, ktorzy ksztaltujac pozytywne postawy zachowania, stanowia wzorzec
dla mlodziezy studiujacej. Wykladowcy akademiccy poprzez stosowanie wybra-
nych metod ksztalcenia moga uczy¢ studentéw oprécz pokonywania bariery ko-
munikacyjnej takze wspotpracy w grupie, wystepowania w réznych rolach, dzie-
lenia sie wiedzg, podziatu zadan przeznaczonych do realizacji, przyczyniajac sie
tym samym do nabywania kompetencji spolecznych przez uczacych si¢. Wedlug
Marzeny Chrost (2012, s. 277). stymulowanie ksztaltowania kompetencji spo-
lecznych polega przede wszystkim na rozpoznawaniu blednych sposobow kon-
taktowania si¢, komunikowania z innymi ludZmi. Nauczyciel akademicki, po-
kazujac studentom wzory etycznego zachowania stwarza warunki, w ktérych
moga zastosowaé zdobyta wiedze i umiejetnosci (Piwowarczyk, 2015, s. 15).
Rozwijanie kompetencji spotecznych w trakcie procesu ksztalcenia jezykowe-
go gwarantuje absolwentom efektywna komunikacje w réznych sytuacjach
spotecznych (Chrost, 2012, s. 30). Chociaz kompetencje spoleczne sa nie-
odzowne dla osiagniecia wysokiego statusu zawodowego, to nie daja gwarancji
stabilnosci zatrudnienia. Zmieniajace si¢ warunki pracy wymagaja od pracow-
nikéw ustawicznego rozwoju. Duza elastyczno$é kompetencyjna, umiejetnosé
pelnienia funkcji menedzerskich i wykonawczych, otwarto$¢ na zmiany i inno-
wacje to niektére wymogi stawiane absolwentom szkoét wyzszych, ktorzy swoj
rozwoj zawodowy nie wiaza juz wylacznie z jedna organizacja. W $wietle po-
wyzszego celem akademickiego ksztalcenia jezykowego jest wdrozenie studen-
tow do samoksztalcenia, poprzez stosowanie metod motywujacych do samo-
dzielnego rozwiazywania sytuacji problemowych, samokontroli i samooceny.
Jak uwazaja Colin Rose i Malcolm J. Nicholl uczenie si¢ jest procesem trwaja-
cym cale zycie, przygoda, w ktorej ,kazdy jej uczestnik musi nieustannie i anali-
zowad, i doskonali¢ swoje metody uczenia si¢ i my$lenia, by mie¢ pelna $wiado-
mos¢, jak te procesy przebiegaja. (... ) Nauka trwaé musi nawet wéwczas, gdy
czlowiek jest juz na emeryturze. Nigdy nie wolno nam zaprzesta¢ uczenia sig
ani stosowania w zyciu tego, czego sie nauczylismy” (Rose i Nicholl, 2003, s. 4).
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Celem akademickiej edukacji jezykowej jest takze zmotywowanie studentéw
do angazowania si¢ w zdobywanie wiedzy, realizowanie wtasnej $ciezki karie-
ry, co w konsekwencji prowadzi do wspdldecydowania o programie studiéw
i doborze tresci programowych. Zapewni to z kolei realizowanie postulatéw no-
woczesnej glottodydaktyki, jakim jest m.in. nauczanie jezyka obcego dla potrzeb
czy celéw zawodowych (Piotrowski, 2011, s. 7-9).

Rozwazania dotyczace akademickiej edukacji jezykowej podjete w ni-
niejszym rozdziale stanowia probe wpisania zalozen europejskiej polityki
jezykowej w polski krajobraz/w polska rzeczywisto$é. Przeobrazenia, jakie
dokonuja sie w ostatnich dekadach w szkolnictwie wyzszym, zachecaja do za-
stanowienia si¢ nad wprowadzanymi zmianami do ksztalcenia jezykowego. War-
to podkresli¢, iz postulowane cele edukacji jezykowej sa przedmiotem debaty
akademickiej. Dotychczas nie przeprowadzono zadnych badan w tym zakresie.
Trudno jednak nie zauwazy¢, iz ze wzgledu na migdzynarodowy charakter dzia-
lania wielu firm absolwenci szk6t wyzszych powinni umie¢ funkcjonowaé sro-
dowisku migdzynarodowym, a to wymaga zmian w sposobie ksztalcenia jezyko-
wego, ktore w praktyce edukacyjnej taczy ksztalcenie jezykowe ukierunkowane
zawodowo z ksztalceniem zawodowym teoretycznym, uwrazliwieniem kulturo-
wym czy rozwojem kompetencji spolecznych. Realizacja celéw edukacji jezy-
kowej w odniesieniu do sugerowanych standardéw europejskich wymaga odpo-
wiedniej organizacji i dokumentéw prawnych.

4.2. Organizacja akademickiego ksztalcenia jezykowego
w Polsce

Zgodnie z zasadq autonomii uczelni za zapewnienie jakosci w szkolnictwie wyzszym
odpowiadajq przede wszystkim poszczegélne uczelnie i fakt ten stanowi podstawe rze-
czywistej odpowiedzialnosci systemu szkolnictwa w ramach krajowego systemu zapew-
nienia jakosci ksztalcenia.

(Realizacja...,2003,s.3)

Stabilno$¢ organizacyjna i systemowa sa podstawowymi wyznacznikami jakosci
systemu ksztalcenia. Glebokie reformy w systemie edukacyjnym lub dokonywane
modyfikacje sa ksztaltowane przez decydentéw z mandatem politycznym, ktérzy
swoimi decyzjami wplywaja na ksztalcenie zinstytucjonalizowane obejmujace
sformalizowang praktyke dydaktyczna w szkolnictwie i na uczelniach wyzszych
(Gebal, 2019, s. 25-27). Zalozenia merytoryczne polskiej polityki jezykowej
bezposrednio odwoluja sie do koncepcji europejskiej polityki jezykowej. Kon-
sekwencja podpisania Deklaracji boloriskiej i zobowigzan miedzynarodowych
byla nowa ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym z 200S roku (Dz. U. z 2017 .,
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poz. 2183 ze zm.), ktéra zapoczatkowala reformowanie szkolnictwa wyzszego.
Majac na uwadze wymagania rynku i standardy ksztalcenia dla zawodu nauczy-
cielskiego, pojawit sie zapis w/w ustawie uwzgledniajacy w efektach ksztatce-
nia nauke jezyka obcego w wymiarze zaje¢ umozliwiajacym uzyskanie zaawan-
sowanej znajomosci jezyka obcego (Dz. U. z 2005 r. Nr 164, poz. 1365, art. 9,
ust. 3, pkt e). W standardach ksztalcenia dla poszczegélnych kierunkéw oraz po-
ziomow ksztalcenia, warunkéw dla prowadzenia studiéw miedzykierunkowych
wymienionych w Rozporzqdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
12 lipca 2007 r. (Dz. U. 2 2007 . Nr 164, poz. 1166 ze zm.) ujednolicono w za-
kresie nauczania jezykéw obcych liczbe godzin jezyka na wszystkich kierunkach
polskich uczelni, wyznaczajac 120 godzin za obligatoryjna. Nauke jezyka obce-
go nie ujeto w ramowych tresciach i efektach ksztalcenia dla poszczegoélnych kie-
runkéw, lecz pod haslem ,Inne wymagania’, razem z zajeciami wychowania fi-
zycznego i technologiami informacyjnymi. Standardy ksztalcenia dla kierunkéw
studiéw okreslone w zalacznikach 1-118 do wspomnianego rozporzadzenia za-
wieraly ,Zalecenia”, w ktorych preferowano znajomo$¢ jezyka angielskiego lub
jezyka obcego z grupy jezykow europejskich w stopniu umozliwiajacym aktyw-
ne uczestniczenie we wspélpracy miedzynarodowe;j.

Rozpoczynajac reformowanie szkolnictwa Polska, podobnie jak wigk-
sz0$¢ krajow europejskich zdecydowala si¢ w ramach procesu bolonskiego
na stworzenie o§miopoziomowego modelu Krajowych ram kwalifikacji (KRK)
dostosowujacych polski system kwalifikacji do wytycznych Europejskich ram
kwalifikacji. Deskryptory Europejskich ram kwalifikacji stanowily punkt wyjécia
do opracowywania w wielu krajach w Europie wlasnych modeli Krajowych ram
kwalifikacji, o czym wspomniano w rozdziale 3.6. str 111.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopa-
da 2011 roku w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego
(Dz.U.22011 1. Nr 253, poz. 1520) pozwolilo wyznaczyé poziomy 6-8 Polskiej
ramy kwalifikacji odnoszace sie do kwalifikacji uzyskiwanych w ramach szkol-
nictwa wyzszego i umozliwito projektowanie programéw dostosowanych do po-
trzeb rynkowych, a takze pozwolilo okregli¢ efekty ksztalcenia dla absolwentéow
akademickiego ksztalcenia. Gléwni eksperci ds. ram kwalifikacji Jens Bjor-
navold i Mike Coles (2010) uwazaja, iz Krajowe ramy kwalifikacji daja mozli-
wo$¢ poprawy systemu o$wiaty, wspieraja reformowanie systemu edukacji na-
rodowej i szkolen, promuja uczenie si¢ przez cale zycie, zwigkszaja przejrzystos$é
i ulatwiaja wszystkim uzytkownikom ocenianie wiasnych i cudzych postepow
w trakcie uczenia sie.

Skupienie sie na efektach, do ktérych dazy uczacy sie, a nie na celach, ktére
chce osiagna¢ nauczyciel, jest punktem zwrotnym w edukacji — nowa koncepcja
w ksztalceniu akademickim czyniaca studenta wspotodpowiedzialnego za pro-
ces przyswajania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych. Wprowadze-
nie jezyka obcego do opisu efektéw ksztalcenia podnosi jego range w specyfice
ksztalcenia akademickiego.
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Aktualnie podstawe prawna dla organizacji edukacji jezykowej w Polsce
stanowi Ustawa z dnia 20 lipca 2018 roku — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce.
Art. 67, ust. 1, pkt 1 tej ustawy stanowi, iz ,Studia na okreslonym kierunku, po-
ziomie i profilu s3 prowadzone na podstawie programu studiéw, ktéry okresla
efekty ksztalcenia, o ktérych mowa w Ustawie z dnia 22 grudnia 20185 r. o Zinte-
growanym Systemie Kwalifikacji...” (Dz. U. 22022 1., poz. 574 ze zm.).

Ustawa z dnia 22 grudnia 201S r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji
(Dz. U. 2 2016 r., poz. 63) precyzuje zakres kwalifikacji wiaczonych do Zin-
tegrowanego Systemu Kwalifikacji, Polskq ram¢ kwalifikacji, zasady przypisy-
wania pozioméw Polskiej ramy kwalifikacji do kwalifikacji, zasady zapewnienia
jakosci walidacji i certyfikowania. W rozdz. 2, art. S w/w ustawy istnieje cha-
rakterystyka pozioméw 6-8 Il stopnia typowych dla kwalifikacji uzyskiwanych
w szkolnictwie wyzszym. Dyplom ukonczenia studiéw I stopnia i uzyskanie ty-
tulu licencjata odpowiada efektom ksztalcenia na poziomie 6, dyplom II stop-
nia lub dyplom ukonczenia jednolitych studiéw magisterskich potwierdza na-
danie kwalifikacji na poziomie 7 Polskiej ramy kwalifikacji. Ostatni poziom 8
odpowiada kwalifikacjom przypisanym dyplomowi doktorskiemu (Dz. U.
2 2020 r., poz. 226). Efekty uczenia si¢ dla kwalifikacji na poziomach 6, 7 i 8
zawieraja opis zakladanych efektow ksztalcenia w zakresie znajomosci jezyka
obcego. Tabela 16 zawiera akta prawne, ktore stanowia podstawe prawna aka-
demickiego ksztalcenia jezykowego.

Tabela 16. Podstawa prawna ministerialnych aktéw prawnych dla akademickiego
ksztalcenia jezykowego

Dokumenty wydane przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa

Data Wyiszego w latach 2005-2020

1 2

Ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2008 r. okresla

standardy ksztalcenia dla niektérych kierunkéw. W art. 9 ¢, pkt 1c
27.07.200S | uwzglednia sie w efektach ksztalcenia zawodu nauczyciela ,poziom
znajomodci jezyka obcego” (Dz. U. z 2005 . Nr 164, poz. 1365).
Akt prawny uchylony z dniem 1.10.2018 1.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

12 lipca 2007 r. w sprawie standardéw ksztalcenia dla poszczegdlnych
kierunkéw oraz pozioméw ksztalcenia, a takze trybu tworzenia

i warunkdw, jakie musi spelniac uczelnia, by prowadzi¢ studia
miedzykierunkowe oraz makrokierunki (Dz. U.z 2007 r. Nr 164,
poz. 1166 ze zm.). Akt prawny uchylony z dniem 20.06.2012 r .

12.07.2007
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Tab. 16 (cd.)

1

2

18.03.2011

Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o0 zmianie ustawy Prawo

o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz zmianie
niektérych innych ustaw — wprowadza Krajowe ramy kwalifikacji,
w tym opis efektéw ksztalcenia jako zasobu wiedzy, umiejetnoséci
i kompetencji spolecznych nabytych w procesie ksztalcenia
(Dz.U.z2011 r. Nr 84, poz. 455).

2.11.2011

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
2 listopada 2011 r. w sprawie Krajowych ram kwalifikacji

dla Szkolnictwa Wyzszego (Dz. U.z 2011 r. Nr 253, poz. 1520).
Akt prawny uchylony z dniem 1.10.2016 1.

11.07.2014

Ustawa z dnia 11 lipca 2014 r. 0 zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym oraz niektorych innych ustaw okregla m.in. liczbe punktéw
ECTS, ktora student musi uzyska¢ w ramach zajec z jezyka obcego,
nie mniejsza niz S punktéw ECTS (Dz. U. 2 2014 r., poz. 1198).

22.12.2015

Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie
Kwalifikacji (Dz. U.z 2016 1., poz. 64).

26.09.2016

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

26 wrzeénia 2016 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw,

w ktérym studia pierwszego, drugiego stopnia i jednolitych

studiéw magisterskich przypisane sa kwalifikacjom Polskiej Ramy
Kwalifikacji na poziomie 6, 7 i 8 w przypadku dyplomu doktorskiego
(Dz.U.22016 1., poz. 1696) Akt prawny uchylony z dniem
1.10.2018 r.

2/0.07.2018

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
(Dz.U.22018 ., poz. 1668 ze zm.).

27.09.2018

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

27 wrzesnia 2018 r. w sprawie studiow. Rozporzadzenie to uwzglednia
efekty w zakresie znajomosci jezyka obcego (Dz. U.z 2018 r,

poz. 1861).

14.11.2018

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia

14 listopada 2018 r. w sprawie charakterystyk drugiego stopnia
efektow uczenia si¢ dla kwalifikacji na poziomach 6-8 Polskiej Ramy
Kwalifikacji (Dz. U.z 2018 r., poz. 2218).

Zrédto: opracowanie wlasne.
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W Rozporzqdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 wrze-
$nia 2018 roku w sprawie studiéw w § 4.1. o treéci: ,Okres§lone w programie stu-
diéw efekty uczenia sie uwzgledniaja efekty w zakresie znajomosci jezyka obce-
go” (Dz.U.z2018r. poz. 1861), nie wymienia si¢ liczby godzin przeznaczonych
na nauke jezyka obcego, co moze skutkowa¢ réznym postrzeganiem roli jezy-
kéw przez poszczegdlne uczelnie.

Organizacja akademickiego ksztalcenia jezykowego zalezy zaréwno
od dzialan polskich decydentéw edukacyjnych, jak i polityki jezykowej wielo-
krotnie formulowanej takze na szczeblu uczelni, ktéra dzieki swojej autonomii
okresla priorytety, takie jak programy i metody ksztalcenia, status lektoratow
w programie studidéw, oferte jezykowa, jakos¢ ksztalcenia, certyfikacje i egzami-
ny. Rozwijanie, wzbogacanie i réznicowanie swojej oferty dydaktycznej oraz jej
realizacja jest konsekwencja decyzji uczelnianych. Szkoly wyzsze ponosza od-
powiedzialno$¢ za uwzglednienie w programach ksztalcenia aktualnych i prze-
widywanych potrzeb spolecznych, sprostanie oczekiwaniom potencjalnych
odbiorcéw, przygotowanie oferty ksztalcenia zindywidualizowanego zaréwno
w odniesieniu do $ciezki ksztalcenia przez cale zycie, jak i poszczegdlnych jej
elementow studiow, kurséw. Oznacza to odejscie od myslenia w kategoriach
jeden model dla wszystkich” (one-sitzefits-all) i dopasowanie przez uczelnie
swej oferty takze jezykowej do indywidualnego odbiorcy - studenta (Kragniew-
ski, 2009, s. 217). Skuteczna realizacja procesu ksztalcenia jezykowego pociaga
za sobg koniecznos¢ szerszego wspoldziatania z pracodawcami, stowarzyszenia-
mi zawodowymi, wladzami lokalnymi.

W celu wyznaczenia zasad planowania procesu ksztalcenia jezykéw ob-
cych w danej szkole wyzszej niezbedne s3 oprocz dokumentéw wydanych
przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego takze uchwaly senatu, za-
rzadzenia rektoréw poszczegdlnych szkot wyzszych, ktore stanowia podstawe
prawng organizacji nauczania jezykow obcych w kazdej uczelni. Zajecia z jezy-
kéw obcych zwane lektoratami organizowane sa przez akademickie centra je-
zykowe w szkolach wyzszych, ktére przybieraja okreslone nazwy: Jagiellonskie
Centrum Jezykowe (Uniwersytet Jagiellonski), Szkota Jezykéw Obcych (Uni-
wersytet Warszawski), Studium Jezykowe (Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza), Studium Jezykéw Obcych (m.in. Politechnika Warszawska, Uniwersytet
£.6dzki), Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych (Uniwersytet Wroctaw-
ski) czy Centrum Nauczania i Certyfikacji Jezykéw Obcych (Uniwersytet Ma-
rii Curie-Sklodowskiej). Oferta lektoratéw, kurséw jezykowych i koncepcja
organizacji ksztalcenia jezykowego jest opracowywana oddzielnie na kazdej
uczelni i uwzglednia jej specyfike: limit godzin przeznaczonych na nauke, je-
zyk specjalistyczny wiasciwy dla danego kierunku studiéw, stopien studiéw
stacjonarnych i niestacjonarnych, studia doktoranckie, mozliwosci e-learningu
oraz indywidualne potrzeby studenta (np. studentéw z dysleksja lub studentéw
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niepelnosprawnych)*. Koniecznoé¢ ujednolicenia systemu nauczania w ramach
lektoratéw w szkole wyzszej przyczynila si¢ do powolania koordynatoréw ds.
wspolpracy z wydziatami, ktérych celem jest koordynacja zadan na poszczegél-
nych wydzialach, przestrzeganie przez lektoréw, wykladowcow jezykéw obceych
wymogéw znowelizowanej ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i wewnetrz-
nych regulacji uczelnianych.

Nauczanie jezykéw obcych studentéw ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi
na jezyk specjalistyczny wlasciwy dla danego kierunku i nieuniknionos¢ wyka-
zania si¢ znajomoscia jezyka co najmniej na poziomie B2 stwarza wymog konty-
nuacji nauki jezyka obcego rozpoczetego przed okresem studiowania. Startowy
poziom grupy lektoratowej nie powinien by¢ nizszy niz A2. W celu osiagniecia
efektow uczenia sie student w zaleznosci od uczelni dysponuje zréznicowanym
limitem godzin przewidzianych programem studiéw obowigzujacym na danym
stopniu i kierunku studiéw stacjonarnych czy niestacjonarnych. Usuniecie za-
pisu w Rozporzqdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca
2007 roku wyznaczajacego 120 godzin nauki jezyka obcego (Dz. U. 2007 r. Nr
164, poz. 1166) za liczbe obligatoryjna zaowocowalo w wigkszo$ci wypadkéw
pozytywnymi zmianami na uczelniach, ktére dzigki swej autonomii zwiekszyly
liczbe godzin przeznaczonych na nauke jezyka obcego (zob. tabela 17).

Tabela 17. Wykaz godzin nauki jezyka obcego, punktéw ECTS i ofert jezykowych
na niektérych polskich uczelniach

Studia stacjonarne | g dia

Nazwa uczelni jedno- Oferta jezykowa

I sto- II sto- lite

pien pien

1 2 3 4 S
Akademia Gor- 6 jezykow: angielski, francuski,
niczo-Hutnicza 135 30 165 hiszpanski, niemiecki, rosyjski
. SECTS |2ECTS |7ECTS pans < y O8]

w Krakowie lub wtoski
Un.lwers,yt(?t 120 60-120 | 180240 S'JQZ).’kO‘!'N: e.mglel,sklf francuskl,
Jagiellonski 4ECTS |2ECTS | 6 ECTS niemiecki, hiszpanski, wloski,
w Krakowie koreanski®, rosyjski, nowogrecki

3 Studyjny System Zapewniania Jakosci Ksztalcenia Studium Jezykéw Obcych
Politechniki Wroclawskiej, https://sjo.pwr.edu.pl/o-sjo/studyjny-system-zapewnia-
nia-jakosci-ksztalcenia (12.03.2022).

¢ Jezyk koreariski jest w ofercie komercyjnej dla studentow.
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1 2 3 4 S
10 jezykow: angielski, dun-
Uniwersytet 240 30 240 ski, niderlandzki, niemiecki,
‘Warszawski 8ECTS |3ECTS |8ECTS | norweski, francuski, hiszpariski,
wloski, szwedzki, rosyjski
Uniwersytet . . ielski. niemiecki
im. Adarna 120 60 180 7 jezykow: angielski, niemiecki,
M" Kiewi 10 4ECTS 14 francuski, rosyjski, hiszpariski,
w i’cozfl‘:rlliza ECTS ECTS wloski, tacinski
Uniwersytet 120 60 150 6 jezykow: angielski, francuski,
UMCS 10 hiszpanski, niemiecki, rosyjski,
w Lublinie 8ECTS | 4ECTS ECTS wloski
7 jezykow: angielski, niemiecki,
Politechnika 120 60 180 rosyjski, francuski, hiszpariski,
Wroctawska SECTS |2ECTS |7ECTS |japonskiipolskidla obcokra-
jowcow
1207 11 jezykoéw: angielski, chinski,
Politechnika | 180 30-nie |4, francuski, hiszpariski, japoriski,
ma obo- niderlandzki, niemiecki, polski
Warszawska 4-6 . 6 ECTS . . S
ECTS wiazku dla cudzoziemcéw, rosyjski,
szwedzki, wloski
. 7 jezykow: angielski, niemiec-
Uniwersytet 12 16 . . . i
Wroclawski ECTS 4 ECTS ECTS h, fran,cus.kl, wloski, rosyj ski,
hiszpanski, portugalski

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych ze stron internetowych i wywiadéw
z pracownikami (21.05.2021).

Uniwersytet Warszawski i Uniwersytet Jagiellonski podwoily liczbe godzin
na lektoracie w poréwnaniu z okresem gwarantujacym studentom 120 go-
dzin nauki jezyka, podobnie zachowalo sie¢ wiekszo$¢ uczelni, ktéra zwigk-
szyla liczbe godzin nauki. Ponadto zamiast okreslonego pierwotnie minimum
SECTS w Ustawiez dnia 11 lipca 2014 roku 0 zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie

7120 godzin przeznaczone sa dla studentéw studiéw anglojezycznych, nie ma
obowiazku nauki jezyka na II stopniu studiéw stacjonarnych, punkty ECTS przyznaja
indywidualnie wydzialy, chociaz tendencyjnie 30 godz. — odpowiadaja 2 ECTS.
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wyzszym oraz niektérych innych ustaw, ktore student musial uzyskac¢ w ramach za-
je¢ zjezyka obcego, wszystkie uczelnie zwigkszyly liczbe punktéw ECTS za zali-
czenie lektoratu. Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu przyznaje
14 ECTS, Uniwersytet Wroctawski nawet 16 ECTS w trakcie i II stopnia stu-
diéw. Bogatg oferte jezykowa dla swoich studentéw posiadaja Politechnika War-
szawska i Uniwersytet Warszawski. Oprocz popularnych jezykow: angielskiego,
niemieckiego, francuskiego, rosyjskiego, hiszpanskiego, proponuja takze inne
jezyki. Na Uniwersytecie Warszawskim studenci moga wybra¢ takze jezyk dun-
ski, niderlandzki, szwedzki, na Politechnice Warszawskiej — chinski, japoriski.
Uwage przykuwa tez jezyk koreanski na Uniwersytecie Jagiellonskim, chociaz
umieszczony jest w ofercie komercyjnej. Nie sposob nie zauwazy¢, iz centra je-
zykowe polskich uczelni swoja oferty lektoratow i kurséw jezykowych wycho-
dza naprzeciw aktualnym potrzebom studentéw zaréwno pod wzgledem wy-
boru jezyka, jak i poziomu.

Wigkszos¢ uczelni organizuje zajecia od poziomu A2 do B2+, ale istnieje
tez teoretycznie mozliwo$¢ zapisania si¢ do grupy zaczynajacej zajecia od pod-
staw, tj. Al, lub kontynuujacej nauke na poziomie C1%. W celu weryfikacji po-
ziomu znajomosci nowozytnego jezyka obcego studenci zobligowani sa przed
rozpoczeciem zajeé zazwyczaj do zrobienia testu, na podstawie ktorego sa przy-
dzielani do wlasciwych grup lektoratowych.

Za pozytywne zjawisko mozna uwaza¢ organizacje zajec z jezyka obcego
dla studentéw z niepelnosprawnoscia motoryczng (ruchows) lub sensoryczna
(stuch, wzrok) oraz oferowanie lektoratéw z jezyka angielskiego dla studen-
tow z dysleksja’. Ponadto poprzez podejmowanie réznego rodzaju inicjatyw
coraz czeéciej wspiera si¢ zarowno rozwoj jezykowy, jak i kompetencje mie-
dzykulturowa uzdolnionych studentéw. Studenci moga korzysta¢ z materia-
léw autorskich opracowanych przez nauczycieli akademickich zamieszczanych
na stronach centréw organizujacych uczelniana nauke jezyka obcego. W ra-
mach samodzielnej pracy i doskonalenia umiejetnosci moga bra¢ udzial w tur-
niejach jezykowych, ogélnopolskich olimpiadach jezykéw obcych organizo-
wanych takze dla studentéw wyzszych uczelni technicznych. Studenci maja
takze szanse na uczestnictwo w projektach miedzynarodowych realizowanych
przez centra jezykowe oraz konferencjach zagranicznych wspoélorganizowa-
nych przez wydzialy uczelni'.

Oproécz wsparcia udzielanego studentom z dysfunkcjami czy studentom
szczegolnie uzdolnionym uczelnie staraja sie wspiera¢ studentéw obcokra-
jowcéw. Chociaz przygotowaniem studentéw zagranicznych do rozpoczecia

® Niekiedy kursy jezykowe na poziomie Al czy C1 sa tylko w ofercie komercyjnej.
? Studium Jezykéw Obcych Politechniki Wroclawskiej.
10" Studium Jezykéw Obcych Politechniki Wroctawskiej.
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studiow w Polsce zajmuja si¢ wyspecjalizowane osrodki i centra jezyka
polskiego jako obcego funkcjonujace w strukturach uczelni', to réwniez coraz
czeéciej uczelnie, reagujac na lokalne potrzeby, organizuja kursy jezyka pol-
skiego jako obcego dla obcokrajowcdw, stwarzajac im tym samym mozliwos¢
nawigzania bezposrednich kontaktéw z Polakami, przyczyniajac sie do ich
szybszej integracji, lepszego poznania kultury polskiej i dobrej aklimatyza-
cji w Polsce'®. Z mysla o obywatelach z Ukrainy, ktérzy po wybuchu wojny
w dniu 24.02.2022 roku, zdecydowali si¢ opusci¢ swoj kraj i przekroczyli pol-
ska granice chronigc si¢ przed wojna, polskie uczelnie masowo zareagowaly
przygotowujac szeroka oferte edukacyjna kursow jezyka polskiego. Wstrzas
wywolany dziataniami wojennymi i bariera jezykowa wymagaly wsparcia jezy-
kowego dla uchodzcow. Akademickie osrodki i centra jezykowe, takze centra
jezyka polskiego dysponujac potencjalem merytorycznym i organizacyjnym
oraz infrastrukturg zaoferowaly obywatelom z Ukrainy kursy jezyka polskie-
go o réznym stopniu zaawansowania zgodnie z lokalnymi potrzebami. Wielu
kursantéw podjelo studia na polskich uczelniach i powiekszyto najliczniejsza
grupe ukrainskich studentéw. Warto zauwazy, iz liczba studentéw zagranicz-
nych w Polsce stale wzrasta'. Studenci zagraniczni, podejmujac w Polsce stu-
dia, wymagaja wsparcia w nauce jezyka polskiego, dlatego waznym atutem
szkoly wyzszej jest umozliwienie im tej nauki takze na wybranej przez nich
uczelni. Oferowane w tym kontekscie kursy z jezyka polskiego stawiaja sobie
za cel przygotowanie kursantéw do funkcjonowania w realnych sytuacjach
komunikacyjnych, ulatwiajac tym samym realizacje wybranej $ciezki karie-
ry oraz funkcjonowanie na rynku pracy. W tym konteksécie organizacja lek-
toratow z jezykéw obcych nowozytnych i jezyka polskiego jako obcego nabie-
ra nowego wymiaru, poniewaz w duzym stopniu zalezy od stanowiska wladz
danej uczelni, ktére maja istotny wplyw na organizacje ksztalcenia jezykowe-
go w akademickich centrach jezykowych. Uczelnie przyjazne studentom maja
mozliwos¢ sprostania oczekiwaniom wszystkich kandydatéw podejmujacych
studia w Polsce, takze zagranicznych.

"' Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Eodzkiego, Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ.

2 Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw podlega Studium Jezykéw Ob-
cych Politechniki Wroclawskiej, kursy jezyka polskiego jako obcego na Politechnice
Warszawskiej.

" W roku akademickim 2019/2020 studiowalo 77,3 tys. 0s6b z zagranicy, naj-
wiecej studentéw pochodzilo z Ukrainy (38,5 tys. oséb), Bialorusi (8,2 tys.), Indii
(3,3 tys.), Norwegii, Chin, Niemiec (po 1,4 tys.), https://nawa.gov.pl/nawa/aktual-
nosci/ksztalcenie-obcokrajowcow-na-polskich-uczelniach (20.03.2022).


https://nawa.gov.pl/nawa/aktualnosci/ksztalcenie-obcokrajowcow-na-polskich-uczelniach (20.03.2022).
https://nawa.gov.pl/nawa/aktualnosci/ksztalcenie-obcokrajowcow-na-polskich-uczelniach (20.03.2022).
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4.3. Akademickie nauczanie jezyka polskiego jako obcego

Fakt, ze uczymy jezyka polskiego jako obcego, narzuca nam zupelnie inne ujecie meto-
dyczne procesu nauczania anizeli to, jakie stosujemy do jezyka ojczystego, a ktére na-
zwatbym tradycyjnym.

(Wieczorkiewicz, 1966, s. 250)

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego jest domena dzialalnosci osrodkow
o charakterze akademickim, szkolnym i komercyjnym, ktére sa rozproszone
po calejPolsceiswiecie. Naszczeblu akademickim przyswajanie polszczyznyjako
jezyka nieojczystego realizowane jest w ramach lektoratéw lub w przypadku po-
lonistycznego ksztalcenia jezykowego za granica w ramach studiéw polonistycz-
nych, zachodnioslawistycznych i slawistycznych. Lektoraty jezyka polskiego
jako obcego odbywaja sie na kulturoznawczo zorientowanych studiach $rod-
kowoeuropejskich, na studiach dotyczacych Europy Srodkowo-Wschodniej
oraz studiach polskich (Gebal, 2014, s. 23). Warto podkredli¢, iz w roku aka-
demickim 2018/2019 lektoraty z jezyka polskiego organizowano w 84 zagra-
nicznych uniwersytetach i szkotach wyzszych, m.in. w Rosji (w 12 uczelniach),
Chinach (10), Francji (9), Ukrainie (6), Chorwagji (3), Moldawii (3), Rumu-
nii (3), Stowacji (3), Czechach (3), Gruzji (2), Indiach (2), Indonezji (2), Ka-
zachstanie (2), Serbii (2), Bulgarii (2), Wielkiej Brytanii (2) i Maroku (2).
W pozostalych osrodkach w Armenii, Azerbejdzanie, Belgii, Bialorusi, Estonii,
Egipcie, Irlandii, Macedonii, Mongolii, Niemczech, Stowenii, Turcji, Portuga-
lii, Brazylii, Wegrzech, Wietnamie nauczanie polszczyzny jako jezyka obcego
prowadzone jest w jednej uczelni.

Za Miodunka pragniemy zwrdci¢ uwage na dwie zaobserwowane tenden-
cje charakteryzujace nauczanie polszczyzny w uczelniach zagranicznych: pierw-
sz3 jest zamykanie i przeksztalcanie osrodkéw studiéw polskich, np. w studia
europejskie, druga jest tworzenie nowych centréw studiow polskich i polo-
nistyk (Gebal i Miodunka, 2020, s. 87). Na uwage zastuguje nowo otwarta
w 2009 roku polonistyka na Uniwersytecie Federalnym Stanu Parana w Ku-
rytybie, ktéra jest jednoczesnie pierwsza polonistyka w Ameryce Potudnio-
wej. W tym miejscu nalezy wspomnie¢ takze o utworzonych polonistykach
w uczelniach chinskich w Pekinie, Kantonie, Shenyangu, Zhaoqingu, Szang-
haju, Syczuanie, Xi‘anie, Tianjinie, Changchun. Dane Narodowej Agencji Wy-
miany Akademickiej (NAWA), ktéra zajmuje sie upowszechnianiem jezyka
polskiego poza granicami kraju, nie uwzgledniaja wielu szkol wyzszych m.in.
w Stanach Zjednoczonych, Kanadzie, Australii czy Niemczech, ktére albo nie
zawarty uméw o wspolpracy kulturalnej i naukowej z Polska, albo samodzielnie
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zatrudniaja lektoréw jezyka polskiego. W USA koncentruje si¢ najwieksze
$rodowisko Polonii liczace okoto 10 mln oséb pochodzenia polskiego, z cze-
go 600 tys. z nich uzywa jezyka polskiego na co dzien. W swietle powyzszego
mozna zalozy¢, iz w zwiazku z duza zbiorowoscia polonijng istnieje zaintereso-
wanie programami polskimi na uczelniach amerykanskich. W roku 2019/2020
w 18 uniwersytetach w Stanach Zjednoczonych realizowano programy studiéw
polskich. Jedna trzecia z nich, tj. sze$¢ uniwersytetéw, znajduje si¢ w Chicago,
ktore jest ,nie tylko najwigkszym polskim miastem poza Polska, ale takze stolica
studiéw polskich poza Polska” (Gebal i Miodunka, 2020, s. 88). Wspominajac
zagraniczne uczelnie realizujace polskie programy, nalezy wymieni¢ polonistyke
na najlepszym kanadyjskim uniwersytecie w Toronto. Polonistyka na Wydziale
Jezykéw i Literatur Stowianskich kieruje swoja oferte do mlodych naukowcow
zainteresowanych prowadzeniem badan, umozliwia im korzystanie z bogatych
zbioréw bibliotecznych, zacheca do uczestnictwa w imprezach kulturalnych
promujacych jezyk polski i kulture polska.

W poréwnaniu z wczeéniejszymi latami zwigksza si¢ systematycznie liczba
ukrainskich szkét wyzszych (paistwowych i prywatnych), w ktérych uczy sie
jezyka polskiego. Sposrdd 51 uczelni prowadzacych nauczanie jezyka polskiego
jako obcego w 6 istnialy polonistyki (Levchuk , 2020, s. 88). Wedtug informacji
Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej pracuje w nich siedmiu lektorow
z Polski, co potwierdza fakt, iz wiele uczelni ukrainiskich zatrudnia lektoréow je-
zyka polskiego we wlasnym zakresie.

Dokonujac analizy dorobku akademickich osrodkéw krzewiacych jezyk
polski i kulture na $wiecie, warto wymieni¢ polonistyke Dalekiego Wscho-
du na Uniwersytecie Hankuk w Seulu (Hankuk University of Foreign Studies
~ HUFS - w Korei Poludniowej). Zalozenie w 1987 roku polonistyki i zorgani-
zowanie w 1999 roku slawistyki bylo mozliwe dzigki staraniom germanisty prof.
Cheonga Byung Kwona i zainteresowaniom wtadz koreanskich, ktére widzialy
w demokratycznej Polsce po upadku PRL partnera handlowego. Absolwenci
studiéw polonistycznych w Korei pracuja zwykle w przedsiebiorstwach utrzy-
mujacych kontakty z Polska.

Proces transformacji w Polsce i uczestnictwo w strukturach europejskich
spowodowaly w ostatnich latach wzrost zainteresowania polszczyzng w Niem-
czech. Temu procesowi nie przeszkodzily reorganizacja i likwidacja po roku
1989 niektorych slawistyk. Obserwowany wzrost zainteresowania nauka jezyka
polskiego wynika z zapotrzebowania na absolwentéw z kwalifikacjami politolo-
gicznymi, historycznymi, prawniczymi, a nie jak dotychczas ze studiami slawi-
stycznymi. Zmiana ta spowodowana jest reakcja zaréwno na ewolucje europej-
skiego, jak i globalnego rynku pracy oraz na nowa sytuacje humanistyki w dobie
przemian ekonomicznych. W warunkach europeizacji i globalizacji znajomos¢


https://pl.wikipedia.org/wiki/J%C4%99zyk_polski

156  Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

jezykéw ,mniejszych” czy mniej znanych, a na pewno znajomos¢ jezyka kra-
ju sasiedniego moze decydowac o przewadze, tj. priorytetach w zatrudnieniu
na rynku pracy'.

Obok istniejacych o$rodkéw polonistycznych w ramach tradycyjnej sla-
wistyki, np. na Uniwersytecie Ruhry w Bochum, Uniwersytecie Humboldtéw
w Berlinie czy Uniwersytecie Gutenberga w Moguncji, powstaly nowe o$rodki
studiéw polonoznawczych. Miedzynarodowa atmosfere mozna poczu¢ na Eu-
ropejskim Uniwersytecie Viadrina we Frankfurcie nad Odra, powiazanego in-
stytucjonalnie z przynalezacym do Uniwersytetu Adama Mickiewicza Colle-
gium Polonicum w Stubicach, oraz Centrum Studiéw Polonoznawczych im.
Aleksandra Briicknera, ktére jest wspolnym przedsiewzieciem Uniwersytetu
im. Marcina Lutra w Halle i Uniwersytetu im. Fryderyka Schillera w Jenie.

Oprocz instytutéw slawistyki przekazujacych wiedze o jezyku studenci
maja mozliwos$¢ uczeszczania na kursy jezyka polskiego oferowane przez uni-
wersyteckie centra jezykéw obcych, w ktérych kladzie sie nacisk na nauczanie
komunikacji. Istotne znaczenie dla lektoratéw jezyka polskiego ma wspdlpraca
z polskimi uniwersytetami. Znaczacym osrodkiem akademickim w Niemczech
ksztalcacym przyszlych nauczycieli jezyka polskiego, wspierajacym badania
naukowe oraz programy studiow jest Uniwersytet w Poczdamie. Absolwenci
tej uczelni znajduja zatrudnienie w szkolach przygranicznych regionéw Bran-
denburgii, Berlinie i licznych placéwkach oferujacych nauczanie polszczyzny
zlokalizowanych na terenach przygranicznych koto Szczecina.

Wedlug zestawienia z 2021 roku Narodowa Agencja Wymiany Akademic-
kiej zorganizowata w ramach programu Lektorzy nabér lektoréw jezyka pol-
skiego do 66 zagranicznych uczelni. Zadaniem delegowanych lektoréw jest
promocja jezyka polskiego za granica, gléwnie w srodowisku akademickim
i wprowadzenie studentéw-obcokrajowcéw w $wiat polskiej kultury, historii,
sztuki i nauki.

W rzeczywistoéci krajowej ksztalcenie cudzoziemcéw realizuja wyspe-
cjalizowane centra oraz szkoly kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego
zlokalizowane w jednostkach uniwersyteckich zajmujacych si¢ nauczaniem
cudzoziemcow polszczyzny lub przy polonistykach. W ofercie tych placowek
sa intensywne kursy jezyka polskiego i kultury polskiej organizowane takze
w okresie wakacyjnym, ktérych celem jest poprawa znajomosci jezyka pol-
skiego oraz umozliwienie cudzoziemcom odbycia studiow wyzszych w jezy-
ku polskim. Ponadto te oérodki akademickie umozliwiaja nabycie uprawnien
nauczyciela jezyka polskiego jako obcego, oferujac studia II stopnia, specjali-
zacje glottodydaktyczne w ramach studiow polonistycznych czy specjalizacje
w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego, a takze studiow

14 Zob. http://www.polska-niemcy-interakcje.pl/articles/show/50 (8.06.2021).
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podyplomowych (Gebal, 2013, s. 189). Zajecia organizowane s3 przez poloni-
styki uniwersyteckie (np. Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, Uniwersytetu Wroclawskiego, Uniwersytetu Szczecinskiego, Uni-
wersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II, Uniwersytetu Opolskiego) czy uczelniane studia je-
zyka polskiego dla cudzoziemcéw przypominajace organizacyjnie studia jezy-
kéw obcych (np. Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Loédzkiego, Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersyte-
tu Adama Mickiewicza, Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzo-
ziemcoéw Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Szkota Jezyka i Kultury Pol-
skiej Uniwersytetu Slaskiego, Akademickie Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Gdanskiego, Studium Kultury i Jezy-
ka Polskiego dla Obcokrajowcéw Uniwersytetu Mikolaja Kopernika) (Gebal,
2014, s.24-25).

Wiadystaw Miodunka wyréznia cztery etapy powstawania uniwersyteckich
o$rodkoéw ksztalcenia polonistycznego zwiazanych z promocja nauczania polsz-
czyzny. Autor proponuje:

— etap internacjonalizmu socjalistycznego (1955);
— etap ,obowigzku naukowego” (1939-1939 i 1956-1970);
— etap ,obowigzku narodowego” (1970-1980), zlote lata jezyka i kultury pol-

skiej na Zachodzie (1980-1989);

— etap promogcji polszczyzny ,pod znakiem wolnego rynku i biznesu”

(od 1989 roku).

Chociaz kursy jezyka polskiego po raz pierwszy w Polsce zorganizowano
w 1931 roku, to dopiero od korica lat 50. obserwuje si¢ dzialania zmierzajace
do nauczania obcokrajowcéw polszczyzny w kraju. W pierwszym z wymienio-
nych etapow skoncentrowano sie¢ na ksztalceniu studentéw z krajéw rozwijaja-
cych zwanych krajami Trzeciego Swiata. Poklosiem tego okresu byto powstanie
w roku 1955 Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu £.6dz-
kiego. Pierwsze nazwy takich osrodkéw byly proste w budowie, poniewaz za-
wieraly dwa elementy: przedmiot nauczania oraz jego adresatdw, tj. jezyk pol-
ski dla cudzoziemcédw. Wyrazenie to zostalo zachowane w nazwach osrodkéw
uczelnianych do dzi§ (Miodunka, 2018, s. 175). W ramach drugiego etapu
»obowiazku naukowego” powstal w roku 1956 Instytut Jezyka i Kultury Pol-
skiej dla Cudzoziemcéw ,warszawskie ,Polonicum’, ktére specjalizowato sie
w ksztalceniu slawistow i polonistéw zagranicznych oraz ponosito odpowie-
dzialnos¢ za wspélprace z polonistami zagranicznymi (Miodunka, 1977, s. 18).
Polonicum przygotowywato kandydatéw na lektoréw jezyka polskiego do wy-
jazdéw zagranicznych. Etap ,obowiazku narodowego” charakteryzowat sie po-
wstawaniem o$rodkéw zajmujacych si¢ pierwotnie ksztalceniem mlodziezy
polonijnej z Zachodu. Z poczatkiem lat 70. XX wieku organizowano pierwsze
szkoly letnie jezyka i kultury polskiej. W roku 1970 odbytly sie po raz pierwszy
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zajecia na Uniwersytecie Jagielloriskim, nieco pdzniej na Katolickim Uniwersy-
tecie Lubelskim i w roku 1974 na Uniwersytecie Wroctawskim. ,Zlote lata” je-
zyka i kultury polskiej zaowocowaly wzrostem zainteresowania historia, kultura
kraju, ktéry przechodzil pod koniec lat 80. kryzys i w ktérym dokonywala sie
transformacja ustrojowa. Zmieniajaca sie sytuacja geopolityczna spowodowala
potrzebe podjecia dzialalnoéci adresowanej do grupy mlodziezy polskiej z kra-
jow bylego ZSRR. Koordynowaniem tych dzialan zajelo si¢ Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej (obecnie Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw). Wielu cu-
dzoziemcow studiujacych aktualnie w polskich szkolach wyzszych pochodzi
z Europy Wschodniej. W zwiazku z tym kursy przygotowujace ich do podje-
cia studiéw na réznych kierunkach odbywaja si¢ wspolczesnie na wiekszosci
polskich uczelni. Charakterystyczna cechy czwartego wymienionego przez
Miodunke etapu jest promocja polszczyzny ,pod znakiem wolnego rynku i biz-
nesu”. W ramach tego okresu powstaly nowe osrodki uniwersyteckiego ksztal-
cenia polonistycznego (np. na Uniwersytecie Slaskim, Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika). Oprécz uniwersyteckich o$rodkéw w kursach polszczyzny spe-
cjalizowato si¢ okolo 30 szkél prywatnych. Zaproponowany przez Miodunke
podzial z roku 1997 Gebal uzupelnia o jeszcze jeden etap nazwany etapem eu-
ropeizacji nauczania jezyka polskiego jako obcego (Gebal, 2014, s. 26), ktory
zwiazany byl z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej. Od roku 2004 za-
uwaza si¢ dynamiczny rozwdj nowych centréw glottodydaktyki polonistycznej
oferujacych zajecia studentom uczestniczacym w programie Erasmus. W tym
czasie podjely swoja dzialalno$¢ osrodki na Uniwersytecie Kazimierza Wiel-
kiego w Bydgoszczy, Uniwersytecie Warmirisko- Mazurskim w Olsztynie, Uni-
wersytecie Opolskim, Uniwersytecie Szczeciniskim, Uniwersytecie Kardynata
Stefana Wyszyniskiego w Warszawie. Na uwage zasluguje fakt, iz oferte akade-
mickich placéwek uniwersyteckich uzupelniaja uczelnie techniczne (m.in. Po-
litechnika Warszawska, Politechnika Wroclawska, Politechnika Krakowska)
oraz wyzsze szkoly zawodowe (m.in. Akademia Kaliska im. Prezydenta Stanista-
wa Wojciechowskiego, Mazowiecka Uczelnia Publiczna w Plocku, Paristwowa
Wyisza Szkola Zawodowa w Koszalinie), ktére organizuja lektoraty jezyka pol-
skiego jako obcego prowadzone przez lektoréw wspoélpracujacych ze Studium
Jezykéw Obcych. Upowszechnianie jezyka polskiego poza granicami kraju
i zwiazany z nig wzrost zainteresowania nauka jezyka polskiego spowodowany
byt wprowadzeniem w czerwcu 2004 roku certyfikacji jezyka polskiego jako ob-
cego. Certyfikacja zdaniem Miodunki

stanowi jedna z najwazniejszych, jedli nie najwazniejsza, innowacje w nauczaniu
polszczyzny cudzoziemcdw... Zapotrzebowanie na innowacje jest efektem ewo-
lucji potrzeb spolecznych w okreslonej epoce, a same innowacje powstaja w wy-
niku badani naukowych, zmian technicznych i technologicznych, ale takze zmian
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organizacyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych i metodologicznych w procesie
nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych (Miodunka, 2013, 5. 22).

Mozliwo$¢ urzedowego poswiadczania kompetencji jezykowej stala sie
waznym narzedziem promocji jezyka i kultury polskiej. Posiadanie certyfika-
tu jest zazwyczaj warunkiem niezbednym dla rozpoczecia studiéw, otrzymania
obywatelstwa czy zatrudnienia na wyzszych stanowiskach. Mimo tego decy-
denci polityczni nie dostrzegali poczatkowo uzytecznosci certyfikatéw jako
elementu polskiej polityki jezykowej i narzedzia integracji obcokrajowcow
z Polakami. Dopiero nowelizacja przepiséw prawnych z 2012 roku wymaga-
jaca urzedowego poswiadczania znajomosci jezyka od cudzoziemcéw ubiegaja-
cych sie o polskie obywatelstwo zmienila nastawienie politykéw do certyfikacji
jezyka polskiego jako obcego. Wedlug Miodunki certyfikacja przyniosta korzy-
$ci dla glottodydaktyki polonistycznej, poniewaz:

- wymusila testowanie i nauczanie sprawnosci jezykowych;
- wymusila przygotowanie nowych typéw zadan do nauczania i testowania

Sprawnosci;

- wymusila dominacje podej$cia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego;

- u$wiadomila konieczno$¢ opracowania nowych programéw nauczania;

— zachecila do opracowania nowych (wersji) podrecznikéw;

— przyczynila si¢ do integracji wszystkich §rodowisk polskich ksztalcacych

cudzoziemcédw w poszczegdlnych uczelniach (Miodunka, 2013, 5. 22).

W s$wietle powyzszego warto podkresli¢, iz wprowadzenie certyfikacji
opartej na standardach europejskich opublikowanych w tomie Europejski sys-
tem opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie zmienito na-
uczanie jezyka polskiego jako obcego w kraju i za granica. Podejmowane dziala-
nia w zakresie nauczania polszczyzny zaowocowaly szybszym tempem rozwoju
glottodydaktyki polonistycznej podazajacej w $lad za trendami europejskimi
w nauczaniu jezykéw obcych. Specjalne miejsce w propagowaniu standardéw
europejskich w Polsce nalezy zdaniem Gebala i Miodunki przypisa¢ monografii
Iwony Janowskiej Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych,
w ktorej autorka aktualizuje metodyke nauczania jezykéw, przyblizajac podej-
$cie zorientowane na dzialanie ulatwiajace rozwijanie kontaktéw przy uzyciu
jezyka. Ujednolicanie nauczania/uczenia si¢ jezykéw obcych w Europie i do-
stosowanie do wspoélczesnych realiéw umozliwia nie tylko czerpanie z dorobku
naukowego i do$wiadczen badaczy z réznych krajow, lecz takze wspiera realiza-
cje potrzeb komunikacyjnych obywateli zjednoczonej Europy. W tym zakresie
wazny jest takze wklad Polski, aby Polacy, osoby pochodzenia polskiego, cudzo-
ziemcy dzieki znajomosci nauczania/uczenia si¢ jezyka polskiego mogli wybraé
wlasng $ciezke kariery.
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4.4. Autorski model akademickiego ksztalcenia jezykowego

Chodzi przede wszystkim o to, aby wdrozyc proces prawdziwego skupienia si¢ na ucze-
niu si¢ poprzez nadanie tresci czgsto jeszcze niejasnemu pojeciu potrzeb edukacyjnych.
Obejmuje to przede wszystkim uwzglednienie specyfiki sytuacji uczenia sig, a takze réz-
norodnosci os6b uczqcych sig, zardwno ze wzgledu na ich specyfike spoteczno-kulturo-
waq, jak i nawyki uczenia si¢ oraz ich lingwistyczne zdolnosci jezykowe.

(Lehmann, 1990, s. 86)

Student wraz z jego subiektywnymi potrzebami jest indywidualng jednostka
dysponujaca okre§lonym potencjalem poznawczym, ktéry mozna efektywnie
wykorzysta¢ dzigki wspolczesnym rozwigzaniom programowym, koncepcjom
ksztalcenia i uczestnikom komunikacji wchodzacym w interakcje z uczacy-
mi sie jezyka. Takie zalozenie stanowi punkt wyjsciowy do skonstruowania
proponowanego autorskiego modelu akademickiego ksztalcenia jezykowego
(schemat 4), uwzgledniajacego wspolczesne cele ksztalcenia jezykowego, kté-
re s3 coraz bardziej zorientowane na rozwoj osobisty uczestnikéw procesu dy-
daktycznego.

Wspomniany model skfada si¢ z dwdch gléwnych elementéw, ktére wza-
jemnie na siebie oddziatuja. Sa to studenci z ich subiektywnymi potrzebami
i nauczyciele akademiccy w roli refleksyjnych praktykéw potrafigcych ocenié
wlasny warsztat pracy oraz wykorzystywane w procesie ksztalcenia skuteczne
metody nauczania. Obie grupy autorskiego modelu, bedac uczestnikami komu-
nikacji, wywieraja na siebie wplyw w procesie ksztalcenia jezykowego za pomo-
ca czterech wyznacznikow:

1. wybranych koncepcji i technik nauczania;

2. kultury i edukacji miedzy- i transkulturoweyj;
3. nauczania spolecznego;

4. koncepcji uczenia si¢ przez cale zycie.

W centrum opisywanego autorskiego modelu akademickiego ksztalcenia
jezykowego znajduja sie juz wspomniani studenci i ich subiektywne potrzeby.
W wyniku zaspokajania potrzeb studenci rozwijaja swoje kompetencje: miedzy-
kulturowe, réznojezyczne, spoteczne i medialne, realizujac tym samym gléwny
cel akademickiego ksztalcenia jezykowego.
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W tak proponowanym modelu ksztalcenia nauczyciele akademiccy maja
wazng role do odegrania w procesie pedagogiczno-dydaktycznym. Majac
na uwadze studentéw z ich potrzebami nauczyciel, moze modyfikowa¢ materia-
ly na zajecia, tworzy¢ dodatkowe pomoce dydaktyczne dla zdolnych studentow,
przecietnych i studentéw z dysfunkcjami. Poprzez wlasciwa prace dydaktycz-
na nauczajacych mozna wspiera¢ rozwdj ich innych umiejetnosci i potencjatu.
Procesowi temu sprzyja takze zindywidualizowana ocena postepoéw studentéw
oraz udzielanie im pozytywnej informacji zwrotnej, ktérej celem jest motywo-
wanie uczgcych do dalszej pracy/nauki. Nauczyciele akademiccy powinni pa-
mietac o uczacych sie szczegdlnie zdolnych, charakteryzujacych si¢ wedlug An-
drzeja Sekowskiego i Malgorzaty Jurko:

— duzymi mozliwo$ciami zapamigtywania i przetwarzania informacji;

— dobra podzielnoscia i koncentracja uwagi;

— dociekliwoscia, wnikliwoscig i ciekawo$cig intelektualng oraz dostrzega-
niem problemodw;

- umiejetnoscia korzystania ze strategii abstrakcyjnego i syntetycznego my-
$lenia;

- wysokim poziomem inteligencji werbalnej, bogatym zasobem slownictwa;

- wytrwalo$cia w dazeniu do celu;

— niezalezno$cia i preferowaniem indywidualnego sposobu pracy (Sekowski

i Jurko, 2010, s. 19-20).

Angazujac grupe zdolnych studentow w realizacje dodatkowych trudniej-
szych zadat mozna uatrakcyjni¢ zajecia, zapobiec atmosferze znuzenia i za-
checi¢ uczacych sie do wspdlpracy, stwarzajac klimat sprzyjajacy rozwojowi
zdolno$ci w mysl opinii psychologa Jana Strelaua. Badacz podkreslal, ze poje-
cie zdolnosci wskazuje na maksymalne mozliwosci cztowieka, czyli na gérna
granice poziomu efektywnosci dziatania, ktora moze on osiagna¢, jesli stworzy
mu si¢ optymalne warunki i zapewni odpowiedni trening (Uszyriska-Jarmoc,
Kunat i Tarasiuk, 2014, s. 22-23). Ten sam autor odnosi si¢ do pojecia ,talent”.
Strelau utozsamia talent z wybitnymi zdolno$ciami ogélnymi i (lub) specjalny-
mi, urzeczywistniajacymi sie dzieki interakcji z innymi czynnikami (wewnetrz-
nymi lub zewnetrznymi) w okreélonej dzialalno$ci czlowieka (Strelau, 1987,
s. 232). Zwazywszy na fakt, iz uczacy sie réznia sie nie tylko posiadanymi zdol-
no$ciami, ale takze ich poziomem, nauczyciel akademicki moze wywrze¢ swoja
osobowoscia i dziataniem duzy wplyw na aktywizowanie i rozwdj studenta.

Dzisiejszy proces nauczania i uczenia si¢ oprocz studentéw ze szczegdlny-
mi uzdolnieniami bierze pod uwage studentéw z réznego rodzaju specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ktére obejmuja uczacych si¢ zaréwno z trudnoscia-
mi w nauce jezykéw obcych wynikajacymi z niepelnosprawnosci, niedostoso-
wania spolecznego, z zaburzeniami emocjonalnymi, jak i chorobami przewle-
kltymi. W zaproponowanym modelu akademickiego ksztalcenia jezykowego
nauczyciele akademiccy, rozpoczynajac prace z uczacymi sie ze specjalnymi
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potrzebami, powinni pozna¢ dysfunkcje swoich studentéw i okresli¢ ich rzeczy-
wiste potrzeby, poniewaz wtedy moga rekompensowa¢ deficyty uczacych sie.
Nie sposéb nie przytoczy¢ w tym miejscu podzialu Elzbiety Zawadzkiej-Bart-
nik, ktéra ze wzgledu na trudnosci w procesie uczenia sie¢ jezykéw wymienia:
— uczacych sie z obnizona sprawnoscia sensoryczna (osoby niewidome, nie-
dowidzace, gluche, niedoslyszace, z zaburzeniami wzroku i stuchu);
— uczacych z obnizong sprawnoscig intelektualna;
— uczacych z obnizong sprawnoscia komunikowania sie (zaburzenia mowy,
autyzm) ;
~ uczacych z obnizonym funkcjonowaniem spolecznym (niedostosowanie
spoleczne, zaburzenia réwnowagi nerwowej);
— uczacych z obnizong sprawnoscig ruchows;
- uczacych z obnizong sprawnoscia psychofizyczna;
— uczacych z zaburzeniami dynamiki proceséw nerwowych (ADHD);
— uczacych sig ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie (dysleksja roz-

wojows) (Zawadzka-Bartnik, 2010, s. 394).

Podzial ten uzupelniaja studenci z do$wiadczeniem migracyjnym, takze
reemigranci, tj. studenci, ktorzy przez pewien okres zycia edukowali si¢ za gra-
nica, a po jakims$ czasie wroécili do kraju. Pracujac z grupami, w ktérych ucza sie
studenci z réznymi dysfunkcjami, zadaniem nauczycieli akademickich jest
prowadzenie dziatant wlaczajacych tych studentéw do wspdlnoty uczacych sie
oraz ksztaltowanie wiezi emocjonalnych z pozostalymi uczestnikami zaje¢, aby
w ten sposob zapobiec wyobcowaniu i wykluczeniu uczacych sig z dysfunkcjami
(Zawadzka-Bartnik, 2010, s. 394). Edukacja akademicka powinna wspomagaé
réznorodnos¢, prowadzi¢ do uznania Innoéci rozumianej szerzej niz zazwyczaj,
uwzglednia¢ kazda odmienno$¢, a takze wyrdznianie si¢ w stosunku do wigk-
szoéci (Zawadzka-Bartnik, 2010, s. 10).

Lektorzy i wykladowcy jezykéw obcych powinni przygotowac szersza ofer-
te edukacyjna zawierajaca zadania zaréwno dla studentéw zdolnych, utalento-
wanych, $rednich, jak i tych z réznymi dysfunkcjami, zindywidualizowaé wyma-
gania w stosunku do wszystkich studentéw, motywowac ich do systematycznej
pracy, wysitku intelektualnego i do kierowania wlasnym rozwojem. Zadaniem
nauczycieli akademickich — refleksyjnych praktykéw jest odkrywanie poten-
cjatu edukacyjnego wszystkich swoich studentéw. Jak zauwazaja Paris i Ayres,
»refleksyjni nauczyciele staja si¢ nauczycielami — autorytetami, ktérzy wioda
za sobg innych, tworzac wyzwania dla swych uczniéw” (Paris i Ayres, 1997,
s. 111). Z kolei wedtug Jerome’a Brunera (2006, s. 72) zajecia z refleksyjnym
nauczycielem stanowi szanse na stawanie sie refleksyjnym uczniem, ktéry po-
trafi okregli¢ swoje potrzeby edukacji jezykowe;j.

W zaproponowanym modelu akademickiego ksztalcenia jezykowego od-
dzialywanie nauczyciel akademicki-student jest znaczace dla efektéw ksztalce-
nia jezykowego, dlatego nauczajacy powinni przemyslec¢ stosowanie koncepcji
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ksztalcenia i technik nauczania umozliwiajacych proces efektywnego uczenia sie
jezykow obcych oraz uwzgledniajacych uwarunkowania osobowosciowe sprzy-
jajace rozwojowi jednostki.

Uwarunkowania osobowoséciowe uczacych sie (savoir-étre) oraz umie-
jetnosci uczenia sig (savoir-apprendre) sa przedmiotem zainteresowania dy-
daktyki dzialaniowej wykorzystujacej podejécie zadaniowe i metode projek-
tow. Zalozenia dydaktyki dzialaniowej wspieraja europejska réznojezycznosé
i réznokulturowos$¢. Przygotowanie uczacych sie do dzialania w kontekscie mie-
dzykulturowym, uwrazliwienie kulturowe, otwarcie na réznorodnoé¢ powinny
by¢ celami ksztalcenia realizowanymi przez nauczajacych na uczelniach. Pro-
ponowane w ESOK]J cztery sfery zycia: prywatna, publiczna, zawodowa i edu-
kacyjna, wymaga od lektoréw/wykladowcéw jezyka obcego przygotowania
uczacych zaréwno do dzialan jezykowych w kontekscie akademickim, jak i $ro-
dowisku zawodowym. Wobec powyzszego nauczyciele powinni stara¢ sie dopa-
sowac program zajec z jezyka obcego do potrzeb studentéw wynikajacych z kon-
tekstu uzycia jezyka na danym kierunku ksztalcenia i do oczekiwan rynku pracy.
Wielu absolwentéw szkol wyzszych znajduje zatrudnienie w firmach wymaga-
jacych znajomosci jezykéw obcych specjalistycznych. Oznacza to, iz nauczaja-
cy powinni zastanowi¢ si¢ nad sposobem i programem ksztalcenia studentéw,
aby przygotowa¢ ich do udzialu w komunikacji specjalistycznej. Komisja Euro-
pejska zacheca nauczycieli szkolnictwa wyzszego do stosowania innowacyjnej
metody CLIL (Content and Language Integrated Learning), czyli zintegrowa-
nego nauczania przedmiotu oraz jezyka obcego. CLIL pozwala na réwnoczesne
zglebianie nowych tresci przedmiotowych oraz przyswajanie specjalistycznej
odmiany jezyka na lektoracie. Jezyk nie jest celem samym w sobie, lecz narze-
dziem umozliwiajacym konkretnemu uzytkownikowi przyswajanie wiedzy
przedmiotowej, nabywanie umiejetnosci jej praktycznego zastosowania.

W przytoczonym modelu akademickiego ksztalcenia jezykowego wérod
wybranych koncepcji i technik ksztalcenia podkreéla si¢ takze potencjat tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, ktére usprawniaja szereg czynnosci
w zyciu wspodlczesnego czlowieka. Dostep do potrzebnych danych za pomoca
urzadzen medialnych stanowi dodatkowa opcje dla tradycyjnych zaje¢ poprzez
eliminacje przeszkdd, do ktérych naleza miejsce i czas. Mozliwo$¢ przemiesz-
czania si¢ i korzystania z réznych portali oraz stron internetowych w znaczacy
sposob moze wesprze¢ proces nauczania/uczenia sie jezykow obcych. Co wig-
cej, ulatwia rozwijanie kompetencji jezykowych, kulturowych w szerokim kon-
tekscie spolecznym ulatwiajacym integracje uczacych sie z roznych stron $wiata.
Warto zauwazy¢, iz dostep do technologii mobilnych jest trendem globalnym.
Powszechne wykorzystanie potencjatu technologii mobilnych takze przez stu-
dentéw i nauczycieli akademickich nadaje nauczaniu/uczeniu si¢ charakteru
spotecznego. Korzystanie z urzadzen mobilnych moze nie tylko uatrakcyjnié
proces tradycyjnego ksztalcenia jezykowego, lecz takze w sytuacji ekstremalne;j,
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do ktdrej mozna zaliczy¢ warunki pandemiczne, stanowi¢ alternatywe do za-
je¢ stacjonarnych.

Wspieranie rozwoju uczacych sie charakteryzujacego sie otwarciem na §wiat
jest zwigzane z promowaniem wielojezycznosci i edukacja miedzy- i transkul-
turowa.-Specyficzne trudnosci uczacych sie¢ studentéw moga wynikaé réwniez
z réznic kulturowych czy zmiany $rodowiska edukacyjnego. Wiedza dotyczaca
wymiaru kultur narodowych umozliwia poznanie standardéw zachowan panu-
jacych w danym kraju, pozwoli planowaé rozmowy i odnie$¢ sukces w nego-
cjacjach miedzynarodowych, pomoze emigrantom lepiej przystosowal sie
do obowiazujacych standardéw w nowym kraju. Ponadto jest korzystna/nie-
zbedna dla oséb zamierzajacych studiowaé w obcej kulturze. Poznanie stylu
nauczania, oczekiwait wobec studentéw, wlasciwych relacji student—-nauczyciel
akademicki nie jest mozliwe bez edukacji miedzy- i transkulturowe;.

Nalezy podkresli¢ fakt, iz proces komunikacji w jezyku obcym ma zawsze
wymiar spoleczny. Z tego wzgledu w modelu uwzglednione jest nauczanie spo-
leczne, poniewaz dotyczy relacji miedzy ludzmi, ich porozumiewania si¢ wer-
balnego i niewerbalnego (Piwowarczyk, 2012, s. 12-21). Komunikowanie si¢
z ludZmi z réznych krajéw stanowi podstawe do interpretowania zdarzen, zja-
wisk i proceséw spolecznych, ktére sa przestanka prospotecznego dziatania
i angazowania si¢ szerzej w sprawy spoleczne i publiczne. Przyszli absolwenci
powinni by¢ przygotowani do aktywnego uczestnictwa w zyciu zawodowym
i spolecznym w wielokulturowym spoleczenstwie. Dlatego ten postulat znalazl
wyraz w opisywaniu efektow ksztalcenia przedstawianych w kategoriach wie-
dzy, umiejetnosci i kompetencji spolecznych. Przy definiowaniu kompetencji
spolecznych specjalisci podkreélaja m.in. aspekt tworzenia i rozwijania satys-
fakcjonujacych relacji z innymi osobami (Smélka, 2018, s. 27-28), zadowa-
lajacego petnienia rél spolecznych (Matczak, 2001, s. 6-12) oraz efektywnej
wspolpracy poprzez dzielenie si¢ wiedza i doswiadczeniem, a takze zglaszanie
innowacyjnych pomystéw. Dzieki kompetencjom spolecznym uczestnik zycia
spolecznego radzi sobie w sytuacjach spolecznych i buduje prawidlowe relacje
z otoczeniem takze w sytuacjach wymagajacych asertywnosci.

Uczestnicy komunikacji zaréwno studenci, jak i nauczyciele akademiccy,
chcac sprosta¢ wyzwaniom wspoélczesnosci, powinni rozwijaé nieustannie swo-
je kompetencje. W proponowanym modelu nie sposob nie uwzgledni¢ koncep-
cji uczenia si¢ przez cale zycie okre$lanej jako lifelong learning. W komunikacie
Komisji Wspdlnot Europejskich Making a European Area of Lifelong Learning
a Reality (COM(2001) 678) zacheca si¢ do wszelkiej, trwajacej przez cale zycie
aktywno$ci, majacej na celu rozwdj wiedzy i umiejetnoéci w perspektywie osobi-
stej, obywatelskiej, spolecznej i/lub zwiazanej z zatrudnieniem. Szybkie tempo
zmian gospodarczych i ekonomicznych nie tylko wymusito realizacje koncepcji
uczenia si¢ przez cale zycie, ale stalo si¢ wymogiem dla wlasciwego funkcjo-
nowania rynku pracy. Refleksyjno$¢ i analiza wlasnych dziatan sa nieodzowne



166  Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

w pracy nauczycieli akademickich na wszystkich etapach procesu dydaktycz-
nego oraz stanowia podstawe profesjonalizacji. Profesjonaliste wedlug Mag-
daleny Sowy ,charakteryzuje dazenie do perfekcji, ktéra moze by¢ osiagnieta
poprzez $wiadoma refleksje nad sposobami wlasnego dzialania w konkretnych
sytuacjach” (Sowa, 2011, s. 122). Wiktor Osiatyniski na podstawie swoich do-
$wiadczen pisze: ,W amerykanskiej uczelni moim obowiazkiem wobec studen-
ta jest znalezienie jednej rzeczy, ktéra on umie. I zbudowanie na niej drugiej,
trzeciej rzeczy” (Osiatynski, za: Szaruga, 2009). Od istnienia studentéw uza-
leznione jest istnienie uczelni. Traktowanie potrzeb studentéw z szacunkiem,
budowanie dobrych relacji z nimi na zasadach partnerstwa stworzy przyjemna
atmosfere oparta na wzajemnym zaufaniu. Wéwczas studenci nabywajacy lub
doskonalacy kompetencje réznojezyczne, miedzykulturowe, spoteczne i me-
dialne w kontaktach z nauczycielami akademickimi i innymi studentami z grupy
powinni w sposéb refleksyjny wlasciwie oceni¢ swoje potrzeby, mozliwosci ich
skutecznej realizacji, aby w przyszlosci w sposob efektywny osiagna¢ w nauce
specjalistycznych jezykéw obcych wyznaczone cele.

4.5. Nauczanie jezyka prawa

Istnieje potrzeba opracowania materiatow do nauki specjalistycznego jezyka prawa,
opartych na naukowych podstawach, uwzgledniajqcych wyniki wspdtczesnych badati
nad zjawiskami tekstowymi (tekstem, dyskursem).

(Madej, 2004, s. 82)

Wielu uczacych sie¢ jezyka obcego stawia sobie za glowny cel udzial w komuni-
kacji specjalistycznej, dlatego w procesie nauczania jezyka coraz wieksza uwa-
ge zwraca sie na funkcjonalno$¢, rozumiang jako przygotowanie do okreslonego
rodzaju komunikacji. Wraz z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej pod-
kregla si¢ konieczno$¢ wymiany doswiadczen i informacji dotyczacych obrotu
prawnego, w tym takze konieczno$¢ wdrozenia prawnikéw do wspdlpracy go-
spodarczej, handlowej czy naukowej. Przygotowanie absolwentéw wydzialow
prawa do wykonywania réznych zawodéw prawniczych wiaze sie z wlaczeniem
do programu studiéw nauki specjalistycznego jezyka obcego — jezyka prawa.
Takze oczekiwania studentéw cudzoziemcéw studiujacych w Polsce wymusza-
ja modernizacje programéw nauczania dostosowanych do nowoczesnych roz-
wigzann komunikacyjnych, preferowanych przez Rade Europy i umozliwiaja-
cych realizacje studenckich potrzeb. Jak pokazuja autorzy raportu Gléwnego
Urzedu Statystycznego o szkolnictwie wyzszym z 2019 roku, coraz wiecej stu-
dentéw obcokrajowcow jest zainteresowanych studiami w Polsce. Najliczniej-
sza grupe w 2019 roku, liczaca ponad 24,2 tys. stanowili studenci zagraniczni
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wybierajacy kierunki biznesowe, administracje i prawo. Warto wspomnie¢,
iz podjecie studiéw prawniczych w Polsce wymaga od kandydatéw dobrej zna-
jomosci jezyka polskiego. Nie sposdb nie przyzna¢ racji Miodunce, ktéry pi-
sze, ze programy nauczania jezyka polskiego jako obcego powinny odnosi¢ si¢
na wszystkich poziomach nauczania do standardéw europejskich oraz zawieraé
nowe propozycje metodologiczne (np. podejécie zadaniowe). Jednym ze stan-
dardow akademickiego ksztalcenia jezykowego w Europie jest idea miedzy-
kulturowosci wszechobecna w dokumentach Rady Europy i UE. Zwlaszcza
w ksztalceniu zawodéw prawniczych niezwykle wazny jest rozwdj kompeten-
cji migdzykulturowej studentéw. Wiedza o kulturze kraju, w ktérym podejmu-
je sie studia i kulturze wlasnej, zapoznanie si¢ z réznicami miedzy tymi kultu-
rami pozwala na umiejetne zachowanie si¢ w kontaktach z przedstawicielami
innej kultury i jest warunkiem sine qua non dla ukoriczenia studiéw prawniczych
i wykonywania zawodu prawniczego, ktéry wymaga od prawnika wyksztalcenia
postawy otwarto$ci oraz poszanowania innosci. Wszystkie kursy jezyka polskie-
go jako obcego (JPJO), a zwlaszcza te dla przyszlych studentéw prawa powin-
ny przekazywac tresci kulturowe zwiazane z zyciem codziennym, relacjami mie-
dzyludzkimi, gdyz ucza przysztych absolwentéw radzenia sobie w sytuacjach
konfliktowych. Kazdy kurs nauczania polszczyzny przygotowujacy cudzoziem-
cow do studiéw w Polsce powinien uwzglednia¢ uzycie jezyka obcego w kon-
tekstach, w ktorych obowiazuja normy prawne bedace efektem stosowania pra-
wa w panistwie. Samo rozpoczecie studiéw w Polsce, korzystanie z programéw
stypendialnych wiaze si¢ z konieczno$cia rozumienia w pewnym zakresie stoso-
wania przepiséw prawnych. Fakt ten zacheca badaczy takze do refleksji nad kur-
sami jezyka polskiego jako obcego przygotowujacymi cudzoziemcéw do specja-
listycznej komunikacji prawnej. Warto zastanowic sie, jakie tresci, stownictwo,
struktury gramatyczne sa charakterystyczne dla kierunkéw na wydzialach pra-
wa. Wejscie Polski do Unii Europejskiej wymusza modernizacj¢ programéw na-
uczania w celu sprostania oczekiwaniom studentéw cudzoziemcdw. W naszym
przypadku sklania do zainteresowania sie jezykiem prawa.

Znaczacy postep naukowego zainteresowania komunikacja prawna nalezy
sytuowa¢ w potowie XX wieku. Pionierskim osiagnieciem w badaniach bylo wy-
odrebnienie w roku 1948 przez Bronistawa Wréblewskiego (1948, s. $1-136)
jezyka prawnego i prawniczego. Jezykiem prawnym Wréblewski okreslit jezyk
ustawodawcy, w ktérym formutowane jest prawo, a wiec jezyk przepiséw i norm
prawnych, czyli konkretnych aktéw prawnych: ustaw, rozporzadzen, zarzadzen,
uchwat publikowanych w oficjalnych dziennikach publikacyjnych. Natomiast
jezyk prawniczy to jezyk wypowiedzi dotyczacych prawa, ktérego uzywaja
prawnicy w réznych rolach, wykonujac swéj zawdd. O ile definicje dotyczaca
jezyka prawnego uwaza sie za nadal aktualna, to jezyk prawniczy doczekat sie
szerszych interpretacji w literaturze przedmiotu (zob. Zieliniski, 1999, s. 50-74).
Pojeciem nadrzednym obejmujacym jezyk prawny i prawniczy jest jezyk prawa
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(Pietkos, 1999, s. 14). Powyzszy podzial wydat si¢ dla niektérych badaczy
niewystarczajacy i zaczeli wprowadzaé rozréznienia szczegdltowe. Stawomira
Wronkowska (1973, s.9) i Zygmunt Ziembinski (1974, s. 25-31) wyodrebni-
li w jezyku prawnym jezyk prawny przepiséw i jezyk prawny norm prawnych.
Jezyk prawniczy zostal podzielony przez Jana Woleniskiego (1967, s. 141-142),
Kazimierza Opatka i Jerzego Wréblewskiego (1969, s. 39-77) na jezyk na-
uki prawa i jezyk praktyki prawniczej. Ponadto badacze zastanawiali si¢ nad
wypowiedziami dotyczacymi prawa nieformulowanymi przez prawnikéw.
Rozwiazaniem mogla by¢ koncepcja jezykéw okoloprawnych Macieja Zielin-
skiego. Zielinski w centrum komunikacji prawnej usytuowat jezyk prawny, tzn.
jezyk przepiséw i norm prawnych, natomiast inne jezyki stuzace komunikacji
zwiazanej ze sfera prawna nazwal okoloprawnymi (Grzelak, 2010, s. 12). Jezy-
ki okotoprawne s3 jezykami ,w ktorych rézne podmioty formutuja wypowiedzi
o tekstach prawnych lub sprawach z nimi zwigzanych” (Zielinski, 1999, s. 63).
Grupa jezykéw okoloprawnych jest zréznicowana. Zielinski zalicza do nich
wypowiedzi nawigzujace do prawa, formulowane przez rézne podmioty stosu-
jace prawo np. dyrektoréw szkol, prezeséw zarzadéw spolek, podmioty orze-
kajace w postepowaniu administracyjnym, woéjtéw, wojewoddw, ministréw
(Zielinski, 2004, s. 15). Dalej wyrdznil jezyk sadowy, w sklad ktérego weszly
wypowiedzi organéw sadowych, zwlaszcza wyroki i strony biorace udzial w po-
stepowaniu sadowym uzywajace jezyka okolosadowego. Analogicznie Zielinski
zwrécil uwage na jezyk administracyjny, stuzacy do formutowania wypowiedzi
organéw administracyjnych, a w ramach jezyka administracyjnego wyszcze-
g0lnil jezyk urzedowy obejmujacy dzialalno$¢ instytucji panstwowych i je-
zyk urzednikow.

Badania nad jezykiem prawa prowadzone byly niezaleznie od siebie za-
réowno w ramach teorii prawa, jak i jezykoznawstwa. Jezykoznawcy Halina
Kurkowska i Stanistaw Skorupka (1959, s. 261-270) zajmowali si¢ badaniem
stylu urzedowo-kancelaryjnego. Wiele uwagi urzedowej sferze komunikacji
poswiecili takze Antoni Furdal (1973, s. 34-36) i Aleksander Wilkon (1979,
s. 405-414), sytuujac jezyk kancelaryjny w odmianie oficjalnej jezyka. Z kolei
Maria Wojtak (1993, s. 147-162) i Ewa Malinowska (1995, s. 431-448) za-
prezentowaly encyklopedyczne opisy stylu urzedowego. Wojtak zaliczyla styl
urzedowy do sfery komunikacji, ktéra zwiazana jest z dzialalnoécia admini-
stracyjno-prawna. Wyodrebnila dwie odmiany stylu urzedowego: styl wypo-
wiedzi kancelaryjnych i styl aktéw prawnych, stad styl urzedowo-kancelaryjny
i styl prawno-urzedowy. Ewa Malinowska w monografii z 2001 roku Wypowiedzi
administracyjne — struktura i pragmatyka dokonala klasyfikacji i opisu gatunkéw
sfery administracyjno-prawnej oraz zaprezentowala wzorce decyzji administra-
cyjnej, rozporzadzenia, podania, umowy, listu motywacyjnego oraz zyciorysu.

Niekwestionowany wklad w rozwdj jezyka prawa mialy pierwsze prace je-
zykoznawcéw i prawnikéw Jeana Louisa Souriouxa i Pierre’a Lerata (1975):
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Langage du droit, oraz artykut Le discours juridique; analyses et méthodes opubli-
kowany w ,Langages”, i specjalny numer czasopisma ,Meta’, ktory poswiecony
byt przekladowi prawniczemu. Badania francuskich jezykoznawcéw koncen-
trowaly sie na analizach opisowych w zakresie leksykografii, retoryki i dyskur-
su. W opublikowanej w 1990 roku pracy Gérarda Cornu Linguistique juridique
autor zaproponowal okreslenie badan jezykoznawczo-prawniczych terminem
Llingwistyka prawa”. Inna nazwa we Francji na okreslenie dwéch dyscyplin: je-
zyka i prawa, bylo uzycie terminu ,juryslingwistyka” zapozyczonego z Kana-
dy. Do krajowej nauki wprowadzil go Jerzy Piertkos w 1999 roku, nazywajac
tak dyscypline laczaca wiedze o prawie z wiedza o jezyku. Wedlug niego ,ju-
ryslingwistyka, czyli lingwistyka prawa jest synteza prawa i jezykoznawstwa...”
(Pierikos, 1999, s. 18).

W literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢ brak jednolito$ci koncepcji ba-
dawczych. W poczatkowym okresie kierunki rozwoju mysli skupialy sie wokot
prawoznawcow i dopiero w latach 80. jezykoznawcy, zwlaszcza polonisci, zwro-
cili uwage na koncepcje wspomnianego podzialu Wréblewskiego na jezyk praw-
ny i prawniczy. Prace badawcze z lat 1935-1999 pos$wigcone byly uchwyceniu
istoty jezyka prawnego i prawniczego. Warto zauwazy¢, iz przedstawiciele pra-
woznawstwa i jezykoznawstwa stosowali odmienne metody badan charaktery-
styczne dla ich dziedzin. Dopiero na przelomie XX i XXI wieku rozwinela si¢
akademicka wspolpraca teoretykow prawa i jezykoznawcow, ktdra zapoczatko-
wala w réznych o$rodkach uniwersyteckich badania interdyscyplinarne nad je-
zykiem prawnym i prawniczym. Wszelkie rozwazania odwolywaly sie do zrédet
filozoficznych i w niewielkim zakresie do wiedzy jezykoznawczej. Joanna Grze-
lak (2010, s. 19-20) podkresla w swojej pracy doktorskiej Polski jezyk prawa
w perspektywie glottodydaktycznej, ze prawnicy piszacy o jezyku uzywali prze-
starzalych koncepcji jezyka, nie dostrzegali przetomu komunikacyjnego, jaki
dokonal sie w lingwistyce kilkadziesiat lat temu. Jezykoznawcy natomiast nie-
poprawnie postugiwali sie terminologia prawnicza i nie uwzgledniali zréznico-
wania w komunikacji prawne;.

Za przelom w postrzeganiu polskiego jezyka prawa uznaje si¢ zorganizo-
wanie w dniach 20-21 pazdziernika 2003 roku w Kamieniu Slaskim interdy-
scyplinarnej konferencji po$wigconej jezykowi prawa, w ktdrej uczestniczyli
jezykoznawcy i prawnicy. Owocem konferencji, zorganizowanej przez Instytut
Filologii Polskiej Uniwersytetu Opolskiego i Komisje Jezyka Prawnego Rady
Jezyka Polskiego, byto wydanie tomu pokonferencyjnego Jezyk — prawo — spole-
czetistwo. Nie po$wiecono wéwczas uwagi polskiemu jezykowi prawa w aspek-
cie glottodydaktycznym. Wszakze Eliza Madej skonstruowata autorski program
dla przysztych studentéw kierunkéw prawniczych dotyczacy dwoch pozioméw
okreglanych jako poziom $redni niski nazwany Prawo na co dziesi i $redni wy-
soki II — Prawo niejedno ma imig, ale program ten powstal na podstawie doku-
mentu opracowanego przez Komisje Ekspertéw MEN: Jezyk polski jako obcy.
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Programy nauczania na tle bada# wspélczesnej polszczyzny pod red. Wladystawa
Miodunki i ustalert Komisji ds. Certyfikacji Znajomosci JPJO. Program Madej
byt préba modyfikacji programu nauczania jezyka ogélnego pod katem tema-
tyki prawa, a nie programem nauczania specjalistycznego jezyka prawa. Polscy
glottodydaktycy prowadzacy zajecia na kursach przygotowawczych do studiéw
prawniczych widzieli potrzebe opracowania materialéw do nauczania specjali-
stycznego jezyka prawa, poniewaz kierunki prawno-administracyjne obok me-
dycznych i ekonomicznych cieszyly si¢ zawsze duza popularnoscia. Co wigcej,
studenci zagraniczni w Polsce, ktorzy decyduja si¢ na studia prawnicze, studiuja
prawo w jezyku polskim i oczekuja odpowiedniego przygotowania do komuni-
kacji specjalistyczne;j.

Nauczanie specjalistycznego jezyka prawa jako obcego odbywa sie na pol-
skich uniwersytetach w ramach ksztalcenia jezykowego zorientowanego zawo-
dowo. Celem organizowanych na wydzialach prawa przez Studium Jezykéw
Obcych lub centra jezykowe kurséw ze specjalistycznego jezyka prawa jest
wprowadzenie terminologii i sformulowan uwzgledniajacych pojecia i instytu-
cje charakterystyczne dla kultury prawnej kraju nauczanego jezyka, takze pozna-
nie nowego systemu prawnego. Liczba godzin przeznaczonych na nauke specja-
listycznego jezyka prawa w ramach zaje¢ lektoratowych rézni sie w zaleznosci
od uczelni, dlatego niezwykle istotne jest, aby przekazywane przez nauczycieli
akademickich tresci odpowiadaly potrzebom przyszlych prawnikéw. Zadaniem
kurséw organizowanych przez Studium Jezyka Polskiego ksztalcacych polo-
nistycznie cudzoziemcow jest przygotowanie stuchaczy do podjecia studiéow
na réznych uczelniach i wydzialach, takze wydzialach prawa, oraz w dalszej per-
spektywie ulatwienie funkcjonowania w nauczanym systemie prawnym.

Nalezy wspomnie¢, iz nauczanie jezyka obcego dla potrzeb specjalistycznych
jest w programach studentéw filologii. Jezyk prawny i prawniczy jest proponowa-
ny w ramach specjalizacji ttumaczeniowych lub przygotowania absolwentow stu-
diéw filologicznych do komunikacji specjalistycznej pod réznymi nazwami, np:

— Tlumaczenia tekstéw administracyjno-prawniczych (Uniwersytet Gdanski

— filologia germariska 2020/21)"%;

— Teoria przekladu. Jezyk francuski specjalistyczny: ekonomiczny, prawniczy

(Uniwersytet Gdanski 2020/21 - filologia romariska)®;

— Przeklad jezyka administracyjno-prawniczego i UE (Uniwersytet Eodzki
od 2012 r. - filologia wloska)'7;

5 https://filug.edu.pl/studenci_8/plany i komunikaty/filologia germanska/
plan_zajec (8.02.2021).

' https://fil.ug.edu.pl/wydzial/instytuty i katedry/instytut filologii roman-
skiej/biezacy rok akademicki/plan_studiow (8.02.2021).

'7 http:/ /filolog.uni.lodz.pl/files/programy-studiow/wloska-stac-1st.pdf
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— Komunikacja jezykowa w biznesie i administracji (Wszechnica Polska

Szkola Wyzsza w Warszawie — filologia angielska)'®;

— Jezyk prawniczy w komunikacji specjalistycznej (Uniwersytet Wroctawski

— filologia germariska 2019/ 20)";

— Jezyk francuski prawa i stosunkéw miedzynarodowych (Uniwersytet Eodz-
ki — romanistyka)®;
— Terminologie specjalistyczne 3: obszar prawa (Uniwersytet Eodzki — italia-

nistyka 2020/21)*.

Obcowanie studentéw filologicznych z jezykiem prawa stwarza im moz-
liwos¢ profesjonalnego przygotowania sie do tlumaczenn dokumentéw praw-
nych i komunikacji w jezyku prawniczym. Jak podkreslaja Gajewska, Sowa
i Kic-Drgas (2020), wszelka dzialalno$¢ przysztych prawnikéw i absolwentéw
studidw filologicznych wspierajacych merytorycznie osoby zatrudnione w za-
wodach prawniczych obarczona jest wysokim ryzykiem. Przygotowanie do wy-
konywania wielorakich zadain w zréznicowanych kontekstach galezi prawa
wiaze sie z duza odpowiedzialnoscia. Brak stosownego wyksztalcenia, wiedzy
o danym systemie prawnym, nieznajomo$¢ regut jezykowych moze skutkowa¢
powaznymi konsekwencjami. Ze wzgledu na duza aktywno$¢ ludzka w obsza-
rze prawa wydaje sie zasadne, aby akademickiemu ksztalceniu w zakresie jezyka
prawnego/prawniczego jako obcego poswieci¢ wiecej uwagi w celu efektywne-
go przygotowania uzytkownikéw — absolwentéw wydzialow prawa, ale takze
wydzialow filologicznych do realizacji swoich potrzeb.

4.6. Podsumowanie

Profesjonalizacja procesu ksztalcenia w Europie jest konsekwencja przemian
spoleczno-gospodarczych i szybkiego rozwoju nowoczesnych technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych. Promowanie w Unii Europejskiej gospodarki
opartej na wiedzy wymusilo zmiany w polityce edukacyjnej i w badaniach na-
ukowych w europejskim szkolnictwie wyzszym. Polska jako sygnatariusz De-
klaracji bolotiskiej zobowiazala si¢ wdrazaé europejskie standardy ksztalcenia
i zorganizowa¢ system szkolnictwa wyzszego podkreslajacy istotna role uczel-
ni w budowaniu nowoczesnej gospodarki. Implementacja europejskich stan-
dardow ksztalcenia do polskiego systemu szkolnictwa wyzszego byla mozliwa

'8 https://wszechnicapolska.edu.pl/kandydaci/studia-I-stopnia-licencjat/filolo-
gia-angielska-anglistyka-od-podstaw-studia-warszawa-licencjat (8.02.2021).

Y https://www.ifg.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/dydaktyka/progrS/
na2021/stacjonarne_mag 201920-trans (8.02.2021).

20 https://informator.us.edu.pl/kierunki (8.02.2021).

2 http://www.italianistyka.uni.lodz.pl/studia/plany-zajec (8.02.2021).


https://wszechnicapolska.edu.pl/kandydaci/studia-I-stopnia-licencjat/filologia-angielska-anglistyka-od-podstaw-studia-warszawa-licencjat
https://wszechnicapolska.edu.pl/kandydaci/studia-I-stopnia-licencjat/filologia-angielska-anglistyka-od-podstaw-studia-warszawa-licencjat
https://www.ifg.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/dydaktyka/progrS/na2021/stacjonarne_mag_201920-trans
https://www.ifg.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/dydaktyka/progrS/na2021/stacjonarne_mag_201920-trans
https://informator.us.edu.pl/kierunki
http://www.italianistyka.uni.lodz.pl/studia/plany-zajec

172 Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

dzieki decyzjom politycznym i aktom prawnym wydanym przez Ministerstwo
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego od 2005 roku. Proces ten zapoczatkowal w Pol-
sce realizacje celow akademickiego ksztalcenia jezykowego zbieznych z polityka
jezykowa w rozumieniu Unii Europejskiej i Rady Europy. Zmiany systemowego
ksztalcenia umozliwialy uczelniom projektowanie kierunkéw dostosowanych
do potrzeb rynkowych, takze lokalnych. Pozytywnym zjawiskiem bylto zwigk-
szenie godzin nauki jezyka obcego na wielu uczelniach i wprowadzenie do pro-
graméw nauki jezyka obcego specjalistycznego. Czlonkostwo Polski w Unii
spowodowalo wzrost zainteresowania studentow jezykowa oferta edukacyjna,
ktora obok jezykow popularnych proponowata jezyki obce mato znane. Uczest-
nictwo Polski w strukturach unijnych podnioslo prestiz nauki jezyka polskiego
w $wiecie. Centra jezykowe przygotowuja kursy jezyka polskiego i kultury pol-
skiej dla zagranicznych studentéw. Wraz z wprowadzeniem panstwowych egza-
minéw certyfikatowych z jezyka polskiego zmienilo sie nauczanie polszczyzny.
W tym kontekscie istotnego znaczenia nabiera zaproponowany autorski model
akademickiego ksztalcenia jezykowego, ktory uwzglednia trendy europejskiego
ksztalcenia jezykowego i koncentruje si¢ na studentach oraz ich subiektywnych
potrzebach. Profesjonalne przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu
wigze si¢ ze znajomoscia terminologii specjalistycznej w jezyku obcym zwlasz-
cza na wydzialach ekonomicznych i wydzialach prawa. Prawodawstwo unijne,
rozwéj nowych galezi prawa i migdzynarodowej wspoélpracy wymagaja popra-
wy jakosci ksztalcenia studentéw prawa szczegdlnie, poniewaz podczas rozwia-
zywania probleméw stykaja sie z regulacjami prawnymi kilku parnstw. Znajo-
mos¢ jezyka obcego specjalistycznego umozliwia im poznanie innego systemu
prawnego i wzbogaca ich warsztat pracy. Warto zastanowi¢ sie nad wymagania-
mi stawianymi kandydatom do wykonywania zawodéw prawniczych w krajach
Unii Europejskiej, takze w Polsce.



RozpziAE S

AKADEMICKIE NAUCZANIE POLSKIEGO
INIEMIECKIEGO JEZYKA PRAWA DO CELOW
ZAWODOWYCH. BADANIA EMPIRYCZNE

Nie mozemy dluzej czekac na jutro — musimy je sami stworzyc.
(Berger, za: King i Schneider, 1992, 5. 139)

We wczesniejszej czeéci pracy zostaly nakreslone kierunki rozwoju szkolnictwa
wyzszego w Europie i w Polsce w dobie globalizacji oraz postepujacej informaty-
zacji. Dalsze rozwazania teoretyczne dotyczyly misji szk6t wyzszych w budowa-
niu otwartego spoleczenstwa, ksztattowaniu postaw spolecznych i profesjonal-
nym przygotowaniu absolwentéw do potrzeb rynkowych. Zwazywszy na fakt,
iz budowanie gospodarki opartej na wiedzy wyznacza takze trendy w eduka-
cji akademickiej, uzupelnieniem naszych refleksji byto skupienie si¢ na pracach
programowych i strategiach rozwoju europejskiej polityki jezykowej oraz przed-
stawieniu narzedzi ulatwiajacych implementacje tych rozwiazan do wspodlcze-
snej praktyki nauczania. Zdaniem Gajewskiej, Sowy i Kic-Drgas transforma-
cja ustrojowa wywolala zmiane oczekiwan spoltecznych wobec absolwentéw
i oznacza ,konieczno$¢ odpowiedniego przygotowania i wyksztalcenia kwalifi-
kacji oczekiwanych przez pracodawce na danym stanowisku, w danym sektorze
czy branzy” (Gajewska, Sowa i Kic-Drgas, 2021, s. 12). Wiaze si¢ z to ze wzmo-
zonym zainteresowaniem komunikacja zawodowa, zwlaszcza nauczaniem spe-
cjalistycznych jezykéw obcych do celéw zawodowych. W konteksécie przemian
zachodzacych w Europie, umiedzynaradawiania uczelni istotng role wyda-
je sie takze odgrywa¢ jezyk prawa (jezyk prawny i prawniczy). Obecne systemy
ksztalcenia prawniczego funkcjonujace w panistwach czlonkowskich Unii Euro-
pejskiej odroézniaja si¢ od siebie pod wzgledem ilo§ciowym oraz jako$ciowym.
Réznia sie liczbg ksztalconych studentéw’, oferowanymi profesjami prawniczy-
mi, jakoscia ksztalcenia, przygotowaniem do zycia zawodowego. Zréznicowane

' Podczas gdy na najwigkszym angielskim Wydziale Prawa w Birmingham stu-
diuje ok. 600 studentéw, to na Uniwersytecie w Barcelonie ksztalci sie ponad 3000
przyszlych prawnikéw. Rekordows liczbg studiujacych prawo, tj. 26 000 oséb, moze
poszczycic sie Uniwersytet Complutense w Madrycie.
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sa rowniez w panstwach Unii Europejskiej okresy studiow i aplikacji, programy
edukacji, oceny uzyskiwane na dyplomach ukonczenia studiéw, a takze zasady
finansowania ksztalcenia przysztych prawnikéw ze srodkéw publicznych, ktére
powiazane s3 organizacyjnie ze stopniem przyznawanej systemowo autonomii
uczelni. Wspoélczesne akademickie trendy rozwojowe w Europie, zmierzajace
do harmonizacji systeméw szkolnictwa wyzszego wymuszaja dyskusje na te-
mat przygotowania studentéw prawa do przyszlej praktyki zawodowej. W §wie-
tle powyzszego nalezy zastanowi¢ si¢ réwniez nad ksztaltem edukacji jezyko-
wej, poniewaz biegla znajomo$¢ jezykéw obcych jest niezbedna w zawodach
prawniczych i stanowi solidng podstawe warsztatu prawniczego, ktéra tworzy
szeroko rozumiana wiedza z zakresu nauk prawnych i umiejetnosci zastoso-
wania norm prawnych w praktyce. Polozenie nacisku na znajomos¢ przepiséw
i umiejetno$¢ rozwigzywania kazuséw nie wystarczy do pokonywania trudnosci
w rozwigzywaniu probleméw prawnych. Studenta — przyszlego prawnika nalezy
nauczy¢ zdolnosci krytycznego myslenia, samodzielnej interpretacji, spojnej ar-
gumentacji, skutecznej negocjacji, dociekliwo$ci w analizie stanu faktycznego,
tj. cech, ktdre czynia prace w zawodach prawniczych efektywna i skuteczng. Nie
bez znaczenia dla wykonywania zawodu ma do$wiadczenie zdobywane w trak-
cie studidw, jak i umiejetnoéci interpersonalne. Nieustanny rozwoj osobisty, po-
szerzanie swojej wiedzy teoretycznej i praktycznej s3 warunkiem niezbednym
cechujacym prawnika dysponujacego dobrym warsztatem.

5.1. Zalozenia metodologiczne glottodydaktycznego studium
porownawczego

Specyfika dociekari komparatystycznych wymaga (...) przyjrzenia si¢ dotychczas
wykorzystywanym instrumentom badawczym z calkiem nowej perspektywy me-
todologicznej, zakladajqcej istnienie podstawy poréwnania, czyli tertium comparatio-
nis, stuzqcego za miarg poréwnania dwu innych elementéw. W naszych zatozeniach
sq nim ponadnarodowe europejskie standardy ksztalcenia jezykowego, uwzgledniajqce
w swych rozwazaniach promocje wielojezycznosci i wielokulturowosci.

(Gebal, 2014, 5. 48)

Procesowi reformowania systeméw edukacji jezykowej towarzyszy transfer my-
§li glottodydaktycznej. Glottodydaktyki europejska i polska podazaja za zmie-
niajacy si¢ rzeczywistoscia ksztalcenia jezykowego, na ktéra wpltyw maja pro-
pagowane przez Rade Europy idee réznojezycznosci i wielojezycznosci. Jak juz
pisaliémy wczesniej, wspolczesna europejska koncepcja edukacji jezykowej su-
geruje zdaniem Gebala postrzeganie szerokiego kontekstu uczenia sie wigkszej
liczby jezykéw, a nie traktowanie przyswajania kazdego z nich jako oddzielnych
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elementdw, rozwijajacych si¢ rownolegle. Rozwijajaca si¢ pod koniec XX wie-
ku w ramach glottodydaktyki europejskiej dydaktyka wielojezycznosci stala sie
zalazkiem glottodydaktyki poréwnawczej. Jako pierwsi merytoryczno-meto-
dologiczng dyskusje na temat glottodydaktyki poréwnawczej nazwanej didac-
tique comparée des langues-cultures podjeli francuscy badacze. Prekursorem roz-
wazan na temat glottodydaktycznego nurtu komparatystycznego jest Christian
Puren, ktéry wyodrebnit sze$¢ podej$¢ badawczych w glottodydaktyce: kom-
prehensywne, srodowiskowe, pragmatyczne, kompleksowe, konstruktywistycz-
ne i jako$ciowe. Pokazujac ich wykorzystanie w dzialalno$ci komparatystycznej,
otworzyl nowa perspektywe badawcza nazwana ,,si6dmym podejéciem — kom-
paratystycznym — /'approche comparatiste. Jego koncepcja stala sie zalazkiem
wszelkiej refleksji nad ukonstytuowaniem si¢ nowej subdyscypliny glottody-
daktyki zwanej glottodydaktyka poréwnawcza zajmujaca sie badaniami poréw-
nawczymi. Zalozenia metodologiczne dla tej interdyscyplinarnej dziedziny ba-
dan na gruncie polskim wyznaczaja glottodydaktyka ogélna oraz dyscypliny
pokrewne, w tym jezykoznawstwo stosowane i pedagogika. Gléwnym zada-
niem glottodydaktyki poréwnawczej jest ,opisywanie, wyjasnianie, rozwijanie,
i rozpowszechnianie wiedzy o systemach ksztalcenia jezykowego oraz koncep-
cjach i rozwigzaniach dydaktyczno-metodycznvch, uprawianych w ramach na-
uczania poszczegdlnych jezykéw obeych” (Gebal, 2013, s. 95-96). Warunkiem
istnienia glottodydaktyki poréwnawczej — tej ksztaltujacej sie dyscypliny sa cele
poznawcze, ktore wyznaczaja kierunki dziatan badawczych. Sa to;

— opisywanie organizacji i realizacji ksztalcenia jezykowego w ramach poszcze-
gblnych jezykow obcych/drugich, w zakresie jednego badz kilku systeméw;

- badanie tendencji rozwojowych w zakresie poszczegdlnych glottodydaktyk
szczegotowych, a w oparciu o nie — takze glottodydaktyki ogélnej, zar6wno
w ich wymiarach czystych, jak i stosowanych;

— wspieranie ponadnarodowych koncepcji ksztalcenia jezykowego, uwzgled-
niajacych nowoczesne, otwarte na wielojezyczno$¢ podejscia do nauczania
jezykow obcych/drugich, wypracowanych przez glottodydaktyki szczego-
lowe;

— dokumentowanie zaréwno europejskiej, jak i narodowych tradycji naucza-
nia jezykéw obcych, utatwiajace prowadzenie badan diachronicznych;

— dzialalno$¢ interwencyjna, czyli praktyczne wykorzystanie wypracowanych
w innych systemach edukacyjnych rozwigzan dydaktyczno-metodycz-
nych, w mysl zasady ,korzystania z cudzych doswiadczen” (Gebal, 2013,
5.97-98).

Wprowadzenie do obszaru badawczego innych zagranicznych systeméw
edukacyjnych daje mozliwo$¢ wypracowania odmiennego postrzegania prze-
strzeni badawczej. Czynnikiem sprzyjajacym dokonywaniu konfrontacji ca-
lych systeméw edukacyjnych jest zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ podlegajaca glo-
balizacji i europeizacji ksztalcenia jezykowego. Dla Louisa Porchera ,edukacja
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poréwnawcza to sprawa dzisiejszej epoki. Z jednej strony kwestia konstrukeji
Europy, [...] przede wszystkim kwestia globalizacji. Edukacja poréwnawcza
to wspolczesna globalna komunikacja edukacyjna, korespondujaca z dzisiejsza
rzeczywisto$cia (Porcher, za: Gebal, 2013, s. 69).

W rozwazaniach na temat metodologii glottodydaktyki poréwnawczej po-
jawilo si¢ pojecie komparatywizmu glottodydaktycznego obejmujacego swoim
zasiegiem prowadzenie analiz poréwnawczych w wymiarze badawczym i dydak-
tycznym. Gebal wyréznia w obrebie glottodydaktyki poréwnawczej dwa podej-
$cia: komparatywizm wewnetrzny i zewnetrzny. Komparatywizm wewnetrzny
dotyczy dzialalno$ci komparatystycznej realizowanej w ramach jednej dydakty-
ki jezykéw obcych w wymiarze krajowym w ramach jednego systemu, jak i mie-
dzynarodowym (miedzysystemowym). Wedlug Miodunki z takim podejéciem
mamy do czynienia, jesli kto$ analizuje jaki$ problem np. sposoby wprowadza-
nia podejscia zadaniowego w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego w kraju
z Buropy Zachodniej (np. w Niemczech) i kraju stowianskim (np. na Ukra-
inie) (Miodunka, 2014, s. 8). Natomiast komparatywizm zewnetrzny wiaze sie
z prowadzeniem studiow poréwnawczych na styku dwdch lub wiekszej liczby
jezykow zaréwno w wymiarze krajowym, jak i miedzynarodowym. Jak zauwa-
za Miodunka, w przypadku glottodydaktyki polonistycznej o takiej sytuacji
mozna méwi¢, gdy poréwnywano rozwigzania w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego ze stosowanymi w nauczaniu innych jezykéw obcych np. niemieckiego,
angielskiego, francuskiego (Miodunka, 2014, s. 8).

Schemat S. Pole dociekan glottodydaktyki poréwnawczej pomiedzy
glottodydaktykami szczegdlowymi jako przyklad komparatywizmu zewnetrznego
(por. Gebal, 2013, 5. 96)

Europejskie standardy
ksztalcenia jezykowego

Obszar
badan

Glottodydaktyka

niemiecka

Glottodydaktyka
polska
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Kreslac zalozenia metodologiczne dla glottodydaktyki poréwnawczej na-
lezy wzia¢ pod uwage dydaktyke wielojezycznosci i plurilingwalne podejscie
badawcze, ktérego pionierka na gruncie polskim jest Weronika Wilczyniska.
Podejécie plurilingwalne zaklada wspoltprace miedzy poszczegdlnymi glotto-
dydaktykami szczegélowymi, nadajac im wymiaru komparatystycznego. Spe-
cyfika dociekan komparatystycznych jest rozpatrywanie badanych instrumen-
tow z zupelnie nowej perspektywy, ktora zaklada istnienie tej samej podstawy
porédwnania tzw. tertium comparationis.

W mysl tej koncepcji przedmiotem naszych zainteresowan jest pole — ob-
szar badan powstaly w wyniku spotkania si¢ glottodydaktyk szczegdétowych:
polskiej i niemieckiej na tle ponadnarodowych, europejskich standardéw
ksztalcenia jezykowego wypracowanych/uksztattowanych w wyniku polityki
europejskiej uwzgledniajacej promocje wielojezycznosci i wielokulturowosci,
ktorej rezultatem jest proces standaryzacji ksztalcenia jezykowego w Europie.
Proces ten dokonuje si¢ w odniesieniu do dokumentéw Rady Europy i Unii
Europejskiej oraz prac programowych standaryzujacych ksztalcenie jezyko-
we, takie jak: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK]), Europej-
skie portfolio jezykowe (EPJ), System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw
i kultur (FREPA), Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykéw. W opisy-
wanym studium poréwnawczym ponadnarodowe standardy europejskiego
ksztalcenia jezykowego stanowia podstawe pordéwnania — tertium compara-
tionis (Schemat S). Wspélny punkt odniesienia pozwoli w sposéb refleksyj-
ny ukaza¢ podobienistwa i roznice w zakresie rozwiazan stosowanych w obu
systemach. Analizie poréwnawczej poddane zostana organizacja i realizacja
ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa w Polsce i Niemczech w kontek-
$cie jezyka polskiego i niemieckiego jako obcych.

Wspolczesna badawcza rzeczywistos¢ glottodydaktyki, takze glottody-
daktyki specjalistycznej, podkreéla wage dociekann umozliwiajacych zebranie
konkretnych dzialaniowych potrzeb komunikacyjnych poszczegdlnych grup
uzytkownikéw (Gebal, 2016). Edukacyjne badania poréwnawcze s3 waznym
krokiem ku wypracowaniu nowego sposobu postrzegania modelu ksztalcenia
i rozwoju nowych rozwiazan dydaktycznych takze na europejskich wydziatach
prawa, na ktére czekaja studenci prawa, uczacy si¢ coraz wigkszej liczby jezy-
kéw. Warunkiem niezbednym dla uprawiania glottodydaktycznych badan po-
réwnawczych jest migdzynarodowy przeptyw idei, ktéry umozliwi proces re-
formowania ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa. W tym kontekscie
istnieje potrzeba szukania nowych rozwiazan i spojrzenia na proces nauczania
z perspektywy dociekan glottodydaktyki porownawczej i nie tylko jezyka ojczy-
stego (Reimann, 2014, s. 9-38).
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5.2. Zakres badan empirycznych

Znajomos$¢ prawodawstwa krajowego jest niewystarczajaca, poniewaz proble-
my, z jakimi stykaja sie prawnicy, dotycza regulacji prawnych niejednokrotnie
kilku panstw, a co za tym idzie — konieczne jest coraz czgstsze sieganie do wzo-
réw obcych (Biedron, 2019, s. 113-129). Przedmiotem dociekan tej czesci
pracy jest proba zebrania do$wiadczen niemieckich i polskich w zakresie ksztal-
cenia jezykowego studentéw prawa i skonfrontowanie ich z rozwigzaniami
funkcjonujacymi w obu systemach. Rozprawie towarzyszy projekt badawczy
skladajacy sie z trzech cyklow.

Pierwszy obejmuje analize poréwnawcza zalozen programowych, organi-
zacji ksztalcenia jezykowego oraz rozwigzan dydaktyczno-metodycznych
na wybranych niemieckich i polskich wydziatach prawa. Celem tej analizy jest
holistyczne spojrzenie na programy ksztalcenia jezykowego w uniwersytetach
w Polsce i w Niemczech, ukazanie podobienstw i réznic w nauczaniu studen-
tow prawa jezyka obcego specjalistycznego. Warto podkresli¢, iz zaréwno orga-
nizacja ksztalcenia jezykowego, jak i koncepcje ksztalcenia na wydzialach pra-
wa podlegaja dynamicznym przeobrazeniom. Zmiany te wynikaja ze sposobu
wdrazania standardéw europejskich i potrzeby dostosowania nauczania jezy-
kéw obcych do wymagan nowych zawodéw prawniczych oraz wykonywania
zawodu prawniczego w srodowisku miedzynarodowym. W $wietle powyzszego
poznanie niemieckich rozwiazan dydaktycznych, zebranie nowych do$wiad-
czen i poréwnanie ich z polskimi efektami ksztalcenia jezykowego studentéw
prawa wspiera refleksje nad profesjonalizacja ksztalcenia jezykowego.

Drugi cykl obejmuje badania ilo$ciowe przeprowadzone wéréd studen-
tow studiujacych prawo w Polsce, ktorzy wybrali na lektoracie jezyk niemiecki
specjalistyczny oraz badania przeprowadzone w grupie studentéw uczacych sig
polskiego jezyka prawa jako obcego w Niemczech. Celem tej czesci jest pozna-
nie subiektywnych potrzeb jezykowego ksztalcenia w zakresie niemieckiego
i polskiego jezyka prawa jako obcych i przygotowania zawodowego tych studen-
tow. Skonfrontowanie wyobrazen studentéw polskich i niemieckich na temat
edukacji jezykowej na wydziatach prawa dostarczy cennych informacji o prefe-
rowanych formach pracy, oczekiwaniach studiujacych prawo, korzysciach wyni-
kajacych ze znajomosci niemieckiego i polskiego jezyka prawa.

Na trzeci, jakosciowy, ostatni cykl badawczy skladaja sie wywiady prze-
prowadzone wéréd nauczycieli akademickich uczacych niemieckiego jezy-
ka prawa w Polsce i wykladowcéw uczacych polskiego jezyka prawa w Niem-
czech. Gléwnym celem tych badan jest poznanie praktyki nauczania polskiego
i niemieckiego jezyka prawa pod katem zalozen programowych, treéci ksztal-
cenia, materialéw wykorzystywanych na zajeciach lektoratowych, koncepcji
ksztalcenia, ewaluacji. Ukazanie istniejacych tendencji i zwyczajéw w procesie
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nauczania, a takze zebranie innych doswiadczen daje mozliwo$¢ przenoszenia
rozwigzan dydaktyczno-metodycznych z systeméw bardziej rozwinigtych
do rozwijajacych sie w mys$l komparatywizmu glottodydaktycznego. Poznanie
roznic i podobienistw w nauczaniu polskiego jezyka prawa w Niemczech i nie-
mieckiego jezyka prawa w Polsce spowoduje refleksje dotyczaca ksztalcenia
jezykowego w obu krajach na tle europejskich standardéw. Zwazywszy na fakt,
iz rozwoj mygli glottodydaktycznej w systemach europejskich i ewolucja kon-
cepcji ksztalcenia sa procesami dynamicznymi, wazne jest, aby wypracowane
sprawdzone rozwigzania w jednym systemie po stosownej modyfikacji mdc
praktycznie wykorzysta¢ w drugim systemie, kierujac sie zasada korzystania
z cudzych do$wiadczen, zwlaszcza gdy dotyczy to krajow sasiadujacych repre-
zentujacych kulture europejska.

5.3. Hipotezy robocze i metodologia badan

Badania przeprowadzone przez autorke umozliwiaja sprawdzenie kilku hipotez
roboczych, ktére wyznaczaja kierunki dociekan i stanowia podstawe do zasta-
nowienia si¢ nad ksztalceniem jezykowym polskich i niemieckich studentéw
prawa. Sformutowane przez nas hipotezy brzmia nastepujaco:

1. Organizacja ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa w Niemczech
jest lepiej dostosowana do prawniczej praktyki zawodowej i potrzeb ryn-
ku niz w Polsce. Uniwersytety niemieckie wykazuja wigksza elastycznos¢
w reagowaniu na zmieniajace sie¢ potrzeby nowych zawodéw prawniczych
i ksztalceniu do celéw zawodowych.

2. Niemiecki system ksztalcenia wykazuje wigksza refleksyjnos¢ w poszu-
kiwaniu koncepcji ksztalcenia dostosowanych do potrzeb zawodéw
prawniczych. Niemiecka edukacja jezykowa jest bardziej uwrazliwiona
na szukanie nowych rozwigzan dydaktycznych, ktére umozliwia lepsze
przygotowanie do wykonywania zawodu prawniczego, szczegdlnie w $ro-
dowisku miedzynarodowym.

3. Potrzeby jezykowego ksztalcenia w zakresie niemieckiego jezyka prawa
w Polsce i polskiego jezyka prawa w Niemczech oraz oczekiwania zwigzane
z przygotowaniem zawodowym studentéw prawa sa podobne.

4. Sposdb postrzegania praktycznej realizacji przygotowania studentéw
do wykonywania zawodu rézni si¢ w obu systemach.

Powyzsze hipotezy stanowily punkt wyjscia do stworzenia instrumentéw
badawczych i zaproponowania metod pozyskiwania danych.

W badaniach stosujemy rézne metody pozyskiwania danych. Nasz pro-
jekt badawczy zostal zrealizowany na podstawie zalozen metody triangulacji.
Triangulacje wykorzystuje si¢ w badaniach spolecznych, w celu weryfikacji da-
nych pochodzacych z réznych Zrédel i umozliwienie tym samym spojrzenia
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na analizowane problemy z wielu perspektyw, najczesciej trzech. Procedura
konfrontujaca rézne punkty widzenia ma szczegdlne znaczenie, gdy zachodzi
prawdopodobienstwo duzej rozpietosci indywidualnych ocen. Nie sposéb nie
przyzna¢ racji Weronice Wilczynskiej i Annie Michonskiej-Stadnik, ktére pi-
sz3: ,Jezeli analiza wszystkich (np. trzech) Zrédet danych bedzie dawata analo-
giczny obraz danego zjawiska czy sugerowala podobna jego interpretacje, moz-
na bedzie sadzi¢, ze obserwacja wykonana zostala rzetelnie i nie jest wylacznie
subiektywnym wrazeniem” (Wilczyniska i Michonska-Stadnik, 2010, s. 143).
W naszym projekcie badawczym potaczylismy badania jakosciowe z ilosciowy-
mi. Zastosowana strategia zaréwno na etapie zbierania danych, jak i ich anali-
zy ograniczy wedlug wspomnianych powyzej autorek ryzyko pochopnych in-
terpretacji. Laczenie ilosciowych metod badawczych z jako$ciowymi zdaniem
Gebala (2013, s. 225) stanowi obecnie na polu badan spotecznych jedyny sku-
teczny sposob zmniejszania obciazenia ewentualnymi bledami wynikajacymi
z ograniczen i wad poszczegdlnych metodologii.

Badania ilosciowe i jako$ciowe zostang przeprowadzone w trzech grupach
informatoréw. Poszczegdlne fazy badan prezentujemy w tabeli 18.

Tabela 18. Cykle badari empirycznych (opracowanie wlasne)

Cykl | Sposéb pozyskiwania danych Efekty badan
1 2 3
1. Analizy poréwnawczne progra- | — dane na temat podstawy prawnej ksztat-
mow ksztalcenia jezykowego cenia jezykowego w Polsce i w Niem-
na wybranych niemieckich czech
i polskich wydziatach prawa — zestawienie organizacji nauki jezyka

obcego na wybranych uniwersytetach
— ocena zalozen programowych, tresci
i koncepcji ksztatcenia
— poréwnanie akademickiej organizacji
i koncepcji ksztatcenia w mysl zatozen
komparatywizmu glottodydaktycznego

2. Ankiety przeprowadzone wérdd | — informacje na temat czynnikéw decydu-

studentow jacych o wyborze polskiego/niemiec-
kiego jezyka prawa na lektoracie

- przydatnos¢ oferowanych tresci
ksztalcenia i materialéw z perspektywy
potrzeb studiujacych

— preferowane przez studentéw formy
pracy na zajeciach z jezyka obcego

- ocena warsztatu nauczajacych
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1 2 3
3. Wywiady z nauczycielami — poréwnanie organizacji ksztalcenia
polskiego i niemieckiego jezyka | polskiego i niemieckiego jezyka prawa
prawa — zestawienie tresci i koncepcji ksztal-
cenia polskiego i niemieckiego jezyka
prawa

— poréwnanie form pracy wykladowcow
polskiego i niemieckiego jezyka prawa
oraz ewaluacji

— wnioski koricowe (wnioski wynikajace
z poréwnania)

Poréwnanie programéw ksztalcenia jezykowego na wybranych niemiec-
kich i polskich wydziatach prawa w ramach badan empirycznych bylo mozliwe
dzieki danym pozyskanym na Uniwersytecie Ludwika Maksymiliana w Mo-
nachium, Uniwersytecie Johanna Wolfganga Goethego we Frankfurcie nad
Menem, Uniwersytecie w Hamburgu, Uniwersytecie Jagielloriskim, Uniwer-
sytecie Lodzkim, Uniwersytecie Wroclawskim. Uzyskane informacje w rozmo-
wach z dziekanami wydzialéw prawa, koordynatorami nauczania jezykéw ob-
cych na polskich i niemieckich wydzialach prawa, wykladowcami nauczajacymi
studentéw prawa jezykéw obcych pozwolily zaobserwowa¢ przeobrazenia wy-
nikajace z potrzeby dostosowania nauczania jezykéw obcych do wykonywania
zawodu prawniczego w srodowisku miedzynarodowym. To badanie jakosciowe
trwalo okolo roku, a zebrane dane dostarczyty wiedzy, w jaki sposob reaguja nie-
mieckie i polskie uniwersytety na zmieniajacg si¢ rzeczywisto$¢.

Uczestnikami drugiej grupy badanych byli studenci prawa Uniwersytetu
Jagielloniskiego, Uniwersytetu Lodzkiego i Uniwersytetu Wroclawskiego, ktd-
rzy wybrali w ramach zaje¢ lektoratowych przewidzianych w programie studiéow
niemiecki jezyk prawa. Badania ankietowe przeprowadzono wéréd polskich stu-
dentéw studiéw zardwno stacjonarnych, jak i niestacjonarnych i skonfrontowa-
no z ankietami niemieckich studentéw uczeszczajacych na zajecia z polskiego
jezyka prawa na Uniwersytecie Ludwika Maksymiliana w Monachium, Uni-
wersytecie Johanna Wolfganga Goethego we Frankfurcie nad Menem, Uniwer-
sytecie w Hamburgu. Projekt badawczy zostal przeprowadzony w srodowisku
studentow drugiego, trzeciego i czwartego roku studiow, dla ktérych niemiecki
jezyk prawa i polski jezyk prawa byly jezykami obcymi. Czas realizacji tego ba-
dania wynosil ponad rok ze wzgledu na brak grup, odpowiadajacych profilowi
badan lub utrudniony dostep do studentéw. Uczestnicy badan zostali poinfor-
mowani o celu anonimowego badania i jego znaczeniu. Kwestionariusze badaw-
cze zostaly przekazane studentom polskim droga internetowq przez autorke roz-
prawy badz przez wykladowce prowadzacego zajecia w ramach programowych
zaje¢ z niemieckiego jezyka prawa. Wypelnione ankiety studenci odeslali online
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na adres mailowy autorki. Na obszarze Niemiec studenci otrzymali link do an-
kiety stworzonej na platformie i zostali poproszeni przez swoich wykladowcow
o udzielenie odpowiedzi na zawarte w ankiecie pytania. Przeprowadzone bada-
nia ilo$ciowe dostarczyly subiektywnej oceny ksztalcenia jezykowego i przygo-
towania zawodowego z punktu widzenia studiujacych na réznych wydzialach
prawa w Polsce i w Niemczech.

W trzeciej grupie pozyskiwanie danych odbylo sie z wykorzystaniem jako-
$ciowych instrumentéw badawczych. Byly nimi wywiady ze specjalistami (wy-
kladowcami) zajmujacymi si¢ ksztalceniem przysztych prawnikéw w zakresie
niemieckiego i polskiego jezyka prawa jako obcych. Wywiadéw eksperckich
udzielili nauczyciele polszczyzny zatrudnieni w niemieckich uniwersytetach:
Uniwersytecie Ludwika Maksymiliana w Monachium, Uniwersytecie Johanna
Wolfganga Goethego we Frankfurcie nad Menem i Uniwersytecie w Hamburgu,
oraz nauczyciele akademiccy jezyka niemieckiego pracujacy na wydziatach pra-
wa Uniwersytetu Jagielloniskiego, Lédzkiego i Wroclawskiego. Uzyskane tg dro-
ga informacje pozwolily poréwnac zalozenia programowe, praktyke ksztalce-
nia jezykowego, sposob pozyskiwania materialéw do pracy, forme zaliczenia,
co ze wzgledu na do$wiadczenie zawodowe i kompetencje merytoryczne bada-
nych ekspertéw miato wazne znaczenie dla istoty i rzetelnosci badan. Wywiady,
ktorym nalezalo poswieci¢ okolo jednej do dwdch godzin, zostaly przeprowa-
dzone w trakcie spotkan wyznaczonych na neutralnym terenie. Autorka badania
przychylala si¢ za kazdym razem do ustalonego miejsca i czasu sugerowanego
przez nauczycieli akademickich. W watpliwych przypadkach weryfikowano od-
powiedzi na pytania w trakcie dodatkowych rozméw.

Zebrane informacje skonfrontowane z europejskimi standardami ksztalcenia
jezykowego postuzyly do wysnucia wnioskéw dotyczacych akademickiego ksztal-
cenia jezyka niemieckiego do celéw zawodowych na wydzialach prawa i umozli-
wily w mysl zalozen studiéw glottodydaktycznych przeniesienie rozwiazan dydak-
tycznych stosowanych w systemie niemieckim o bogatszychidluzszych tradycjach
do akademickiego nauczania przysztych prawnikéw w systemie polskim. Rezul-
taty opisywanych dociekan po odpowiednich modyfikacjach uwzgledniajacych
réwniez tradycje i doswiadczenia w ksztalceniu cudzoziemcéw jezyka polskiego
moga mie¢ istotne znaczenie dla nauczania polszczyzny w Polsce.

W badaniach przeprowadzonych przez autorke wykorzystano programy
ksztalcenia obowiazujace na wydzialach prawa uniwersytetow niemieckich
i polskich, ktorych dziekani, koordynatorzy przedmiotéw centréw jezykowych
wykazali che¢ wspolpracy w zakresie pozyskiwania danych. Wybér studentéw
i nauczycieli akademickich uczestniczacych w projekcie badawczym byt uzalez-
niony od o$rodkéw akademickich, w ktérych istnialy w badanym okresie grupy
studentéw uczacych si¢ niemieckiego i polskiego jezyka prawa. Réwniez wybor
uczestnikow wywiadow eksperckich byl podyktowany gotowoscia do podziele-
nia si¢ wlasnymi doswiadczeniami dla celéw badawczych.
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5.4. Pierwszy cykl badawczy - analiza poréwnawcza
programow ksztalcenia jezykowego przyszlych
prawnikow w Polsce i w Niemczech

Warunki studiéw powinny byé w sposdb realistyczny ksztattowane. Zajecia muszq od-
nosic si¢ do praktyki zawodowej i wnosic¢ odczuwalny wklad w zawodowe kwalifikacje.

(Seewald, 2007, s. 44)

Poréwnywanie polskiego i niemieckiego systemu edukacyjnego w zakresie or-
ganizacji i sposobu ksztalcenia jezykowego jest konsekwencja postepujacych
proceséw europeizacji i standaryzacji ksztalcenia jezykowego. Zawody prawni-
cze zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech s3 zawodami elitarnymi i spotykaja sie
z duzym uznaniem ze strony spoleczenstwa. Co wigcej, nastapil rozw6j nowych
galezi prawa, np. prawa konkurencji Unii Europejskiej, prawa konsumentéw, pra-
wa biznesu, prawa ubezpieczeniowego wynikajacy z duzej liczby spraw i r6zno-
rodnych przypadkéw, ktérych rozwigzanie wymaga nieustannego rozbudowy-
wania regulacji prawnej i jest konsekwencja wkraczania normowania prawnego
niemal we wszystkie sfery zycia. Wedlug Romana Tokarczyka (2000, s. 11-25)
znajomos¢ wylacznie prawodawstwa krajowego jest niewystarczajaca, ponie-
waz problemy, z jakimi stykaja sie prawnicy, dotycza regulacji prawnych nie-
jednokrotnie kilku panstw. Analiza poszczegdlnych porzadkéw prawnych jest
przedmiotem badan komparatystyki prawniczej. Przyktady zastosowania pra-
wa poréwnawczego oraz argumentacji komparatystycznej jako sposobu uzasad-
niania rozstrzygnie¢ sadowych s dyskutowane na wykladach i konwersatoriach
ze studentami prawa (Zoll, 2021/2022). Trudno tez nie zauwazy¢, ze istniejace
przepisy ulegaja szybkiej dezaktualizacji, a dynamika rozwoju prawa unijnego
wobec rosnacych potrzeb powoduje ciaglte zmiany przyjetych rozwiazan praw-
nych. Scieranie si¢ starych i nowych idei normatywnych rzuca niemate wyzwa-
nie edukacji prawniczej i jezykowej studentéw prawa, ktérzy nieustannie beda
siega¢ w pracy zawodowej do dorobku innych krajéw. Wobec powyzszego przyj-
rzenie si¢ do$wiadczeniom edukacji jezykowej na kierunkach prawniczych wy-
branych uniwersytetéw polskich i poréwnanie ich z wydzialami prawa w Niem-
czech, wykazanie podobienstw i rézni¢ programowych w zakresie nauczania
jezyka obcego na tle regulacji prawnych dokonujacych sie w obu systemach
akademickich pozwala pozna¢ aktualne tendencje ksztalcenia jezykowego przy-
sztych prawnikow.

Analizie poddano programy nauczania jezyka obcego na wydzialach pra-
wa trzech polskich uniwersytetow: Jagiellonskiego, Lodzkiego i Wroclawskie-
go. Nalezy podkresli¢, iz studenci tych uczelni moga poszczyci¢ si¢ bardzo do-
brymi wynikami zdawalnosci na aplikacje prawnicze. Uzupelnieniem naszych
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dociekan na gruncie niemieckim bylo poddanie refleksji programéw Wydziatu
Prawa Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana w Monachium (Ludwig-Maximi-
lians-Universitit Miinchen), Uniwersytetu Johanna Wolfganga Goethego we
Frankfurcie nad Menem (Johann Wolfgang Goethe-Universitit Frankfurt am
Main) i Uniwersytetu w Hamburgu (Universitit Hamburg).

5.4.1. Podstawa prawna ksztalcenia jezykowego na niemieckich
i polskich wydzialach prawa

Konieczno$¢ poruszania si¢ po systemach prawnych poszczegdlnych panstw za-
checa do studiowania prawa oraz uznania znaczacej roli jezykdéw obcych. Istnie-
nie europejskich standardéw akademickiego ksztalcenia jezykowego prawnikéw
wytycza droge ksztalceniu zawodowemu w Niemczech i w Polsce oraz zacheca
uczelnie do uwzglednienia zatozen ogoélnokrajowych w koncepcjach wlasnych
programoéw studiéw. Uczelnie starajq sie coraz lepiej konstruowa¢ programy na-
uczania, dopasowac je do celéw, wprowadzaé innowacyjne rozwiazania, ktére
zapewnig efektywnos¢ procesu ksztalcenia. Ten stan faktyczny ulatwia wdraza-
nie procesu bolonskiego, wplywa na unifikacje i profesjonalizacje europejskie-
go ksztalcenia akademickiego. Zdaniem Romana Tokarczyka ,profesjonalizm
w kulturze prawnej Europy polega na tym, ze nauczanie, tworzenie i stosowanie
prawa znalazlo si¢ w rekach prawnikéw — fachowcéw” (Tokarczyk, 2000, s. 22).

Podstawa prawna ksztalcenia jezykowego na niemieckich wydzialach
prawa

Podstawg edukacji prawniczej w Niemczech jest Niemiecka ustawa o sedziach
z dnia 19 kwietnia 1972 roku (Federalny Dziennik Ustaw I, s. 713), ostatnio zno-
welizowana artykulem 4 ustawy z dnia 25 czerwca 2021 roku (Federalny Dzien-
nik Ustaw L, s. 2154) (Deutsches Richtergesetz vom 19. April 1972 (BGBL ],
S. 713), zuletzt gedndert durch Artikel 4 des Gesetzes vom 25. Juni 2021
(BGBL 1, S.2154).

Podstawe prawng ksztalcenia jezykowego na niemieckich wydzialach pra-
wa zaprezentowano w tabeli 19.
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Tabela 19. Podstawa prawna ksztalcenia jezykowego na wybranych niemieckich

wydziatach prawa
Uniwersytet Ludwika Uniwersytet Johanna Uniwersytet w Hamburgu
Maksymiliana w Mona- Wolfganga Goethego we
chium Frankfurcienad Menem

Ludwig-Maximilians-

Johann Wolfgang-Go-

Universitit Hamburg

-Universitit Miinchen ethe-Universitat Frank-
-LMU furt am Main
Wydzial Prawa Wydzial Prawa Wydzial Prawa
Juristische Fakultat Fachbereich Rechtswissen- | Fakultit Rechtswissen-
schaft schaft
1 2 3

Niemiecka ustawa o sedziach § Sa, ust. 2 (§ Sa Abs.2 D

eutsches Richtergesetz

(DRiG) - obligatoryjna nauka specjalistycznego jezyka prawa

Bawarskie rozporzadze-
nie w sprawie ksztal-
cenia i egzaminowania
dla prawnikéw w wersji

z dnia 13 pazdziernika
2003 r. (Bawarski Dzien-
nik Ustaw i Rozporzadzen,
s.758), ostatnio zmie-
nione rozporzadzeniem

z dnia 1 lutego 2022 r.
(Bawarski Dziennik Ustaw
i Rozporzadzen, s. 47).

Die Bayerische Ausbil-
dungs-und Priifung-
sordnung fiir Juristen
(JAPO) in der Fassung
vom 13. Oktober 2003
(Bay.GVBL, S.758)
zuletzt gedndert durch
Verordnung vom Februar
2022 (Bay. GVBL.S. 472).

Heska ustawa o ksztal-
ceniu zawodéw praw-
niczych w wersji z dnia
15 marca 2004 r. (Heski
Dziennik Ustaw i Rozpo-
rzadzen I, s. 158), ostatnio
zmieniona artykutem 14
ustawy z dnial4 grudnia
2021 r. (Heski Dziennik
Ustaw i Rozporzadzen,
s.931).

Hessisches Gesetz iiber
die juristische Ausbil-
dung (Hess. Juristenaus-
bildungsgesetz — Hess.
JAG) in der Fassung vom
15. Mirz 2004 (Hess.
GVBLIS. 158), zuletzt
geandert durch Arti-

kel 14 des Gesetzes vom
14. Dezember 2021 (Hess.
GVBL S.931%).

Hamburska ustawa

o ksztalceniu zawodow
prawniczych w wersji

z dnia 11 czerwca 2003 r.
(Hamburski Dziennik
Ustaw i Rozporzadzer,

s. 156), ostatnio zmienio-
na paragrafem 2 ustawy
223 lutego 2022 r. (Ham-
burski Dziennik Ustaw

i Rozporzadzen, s. 138).

Hamburgisches Juri-
stenausbildungsgesetz
(HmbJAG)) in der
Fassung vom 11. Juni 2003
(HmbGVBL S. 156), zu-
letzt gedndert durch

§ 2 des Gesetzes vom

23. Februar 2022 (Hmb-
GVBL S. 138%).

* https://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayJAPO (7.07.2022).

3 http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal nrw.cgi?t=165727674094
891138&xid=169594,1 (7.07.2022).

* http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal nrw.cgi?xid=216672,1

(7.07.2022).


https://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayJAPO
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?t=165727674094891138&xid=169594,1
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?t=165727674094891138&xid=169594,1
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Tab. 19 (cd.)
1 2 3
§ 24 ust. 2 (§ 24 Abs. 2 §9ust. 1 nr2lit.e §13ust.2zd.2(§13
Bay. JAPO): Ponadto (§ 9 Abs. 1 Nr. 2 Buchst. | Abs.2,S8.1,Nr.2,S.2
kandydaci musza wzia¢ e Hess. JAG) HambJAG)
udziat w kursie prawa (1) W celu dopuszczenia | Warunki dopuszczenia
w jezyku obcym lub kursie | do paristwowego egzaminu | (2) Poza tym dopusz-
jezyka zwiazanego z pra- | z przedmiotu obowiazko- | czenie (do pierwszego
wem i przedlozy¢ zaswiad- | wego nalezy udokumen- egzaminu paristwowego)
czenie o jego ukonczeniu. | towac: zaklada uczestnictwo
Bawarskie wydzialy prawa | 1.(...) z zaliczeniem
uznaja na wniosek studen- | 2.uczestnictwo w (e) ukon- | 1.(...)
ta rownowazne dowody czonym kursie prawa 2.w wykladzie lub kursie
lub wiedze podstawowa. w jezyku obcym lub z zakresu prawa w jezy-
kursie jezyka zwigzanego | ku obcym. ... Udziat
Z prawem. musi by¢ udowodniony

przynajmniej zalicze-
niem pisemnym lub
ustnym; w przypadku
zdania 1 numeru 2 do-
wo6d musi by¢ przedsta-
wiony w jezyku obcym.

§ 9 ust. 2 zd. 3 ustawy

o ksztalceniu zawodow
prawniczych w Hesji

(§ 9 Abs. 2 Satz 3 JAG)
Swiadectwo uzyskanego
zaliczenia umiejetnosci
zgodnie z ustepem 2°, nr 2
lit. e moze by¢ inaczej po-
twierdzone, o ile udowodni
sie, ze zostaly zaliczone
zajecia o charakterze praw-
niczym w jezyku obcym.

Zrédlo: opracowanie wiasne (Biedron, 2018, s. 125-126).

W Niemczech edukacja prawnicza podzielona jest na dwa etapy ksztal-
cenia, ktére uregulowane sa w Niemieckiej ustawie o sedziach w wersji z dnia
19 kwietnia 1972 roku Deutsches Richtergesetz®. Uniwersyteckie wydzialy prawa,

5 Chodzi o ustep 1 nr 2e — blad w zapisie ustawy krajowej.
¢ (Deutsches Richtergesetz in der Fassung der Bekanntmachung vom 19. April
1972 (BGBL I S. 713, das zuletzt durch Artikel 4 des Gesetzes vom 25. Juni 2021
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realizujac zalozenia Niemieckiej ustawy o sedziach S a ust. 2 (DRiG § S a Abs. 2)
wprowadzily do swoich programéw obligatoryjna nauke specjalistycznego jezy-
ka prawa, ktérego znajomos¢ ma utatwi¢ komunikacje w srodowisku miedzyna-
rodowym. Uwzgledniajac brzmienie w/w ustawy, kraje zwiazkowe (tzw. Landy)
wydaly wlasne akty prawne dotyczace ksztalcenia prawnikéw, na podstawie kto-
rych wydzialy prawa ustalaja szczegblowy program studiéw, profil oraz czas ich
trwania — ten nie moze by¢ krétszy niz 3,5 roku. Studia koncza si¢ pierwszym eg-
zaminem panstwowym (Erste Juristische Staatspriifung — EJS). Obowiazkowy
pierwszy egzamin panstwowy sklada si¢ z dwoch czesci. Za organizacje pierw-
szej czesci stanowiacej 30% oceny koficowej z egzaminu specjalizacyjnego od-
powiadaja uniwersyteckie wydzialy prawa’. Druga czes¢ obowiazkowego egza-
minu (70% oceny koricowej) organizuja w maju i we wrze$niu Krajowe Urzedy
Egzaminacyjne Wymiaru Sprawiedliwoséci (Landesjustizpriifungsimter) two-
rzone przez ministerstwa sprawiedliwosci krajow zwiazkowych (tzw. Landéw).
Zaliczenie pierwszego egzaminu panstwowego nie uprawnia do wykonywania
zawodu prawnika, lecz pozwala kontynuowa¢ nauke na drugim stopniu, ktérego
ukoniczenie stanowi warunek dopuszczenia do udzialu w ksztalceniu praktycz-
nym, tj. aplikacji prawniczej nadzorowanej przez sady okregowe lub apelacyjne
w danym kraju zwigzkowym. Sady te deleguja aplikantéw do réznych instytu-
cji w celu odbycia stazu. Aplikanci zdobywaja doswiadczenie, praktykujac w ad-
ministracji publicznej, kancelariach adwokackich, sadach, firmach. Po zakonicze-
niu aplikacji zdaja drugi egzamin panistwowy (Zweite Juristische Staatspriifung
~7ZJS), ktérego zaliczenie uprawnia do otrzymania tytutu Volljurist i umozliwia
np. wpisanie na liste adwokatéw, notariuszy czy sprawowanie funkeji sedziego.
W mysl powyzszych ustaler na Uniwersytecie Ludwika Maksymiliana w Mona-
chium studenci prawa zgodnie z Bawarskim rozporzqdzeniem w sprawie ksztal-
cenia i egzminowania dla prawnikéw (JAPO) z dnia 13 pazdziernika 2003 roku
zmienionym rozporzadzeniem z dnia 1 lutego 2022 roku musza wykaza¢ si¢
przed przystapieniem do Pierwszego Egzaminu Pafstwowego zaliczeniem za-
je¢ prawniczych w jezyku obcym lub ukorniczeniem kursu o profilu prawniczym.
Identyczne wymagania obowigzuja w Hesji we Frankfurcie na Uniwersytecie Jo-
hanna Wolfganga Goethego na podstawie Ustawy o ksztalceniu zawoddow prawni-
czych (JAG) w Hesji z dnia 1S marca 2004 roku, zmienionej artykulem 14 ustawy

(BGBL.1S.2154) geindert worden ist federalna (Niemiecka ustawa o sedziach w wersji
z dnia 19.kwietnia 1972 roku (Federalny Dziennik Ustaw 1972, cz. I, s. 713, ostanio
znowelizowana artykulem 4 ustawy z dnia 25 czerwca 2021 roku (Federalny Dziennik
Ustaw 1, s.2154).

7 Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir Juristen (JAPO} vom 13.Oktober
2003 (Bay.GVB1, S. 758) zuletzt geindert durch Verordnung vom Februar 2022 (Bay.
GVBL.47)§ 1und § 17.
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z 14 grudnia 2021 roku i na Uniwersytecie w Hamburgu w odniesieniu do Usta-
wy o ksztalceniu zawoddw prawniczych w Hamburgu (HmbJAG) z dnia 11 czerw-
ca 2003 roku, zmienionq przez paragraf 2 ustawy z 23 lutego 2022 roku. Uczelnie
uczestnicza aktywnie w projektowaniu swoich programéw nauczania, dlatego
program ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa w krajach zwiazkowych
mimo dyrektyw zawartych w Niemieckiej ustawie o sedziach nie jest identyczny.
Nalezy podkresli¢, ze na niemieckich wydzialach prawa jest zagwarantowane
minimum godzin zaje¢ o tematyce prawniczej w jezyku obcym lub kursu jezy-
kowego o profilu prawniczym.

Podstawa prawna ksztalcenia jezykowego na polskich wydzialach prawa

W Polsce system edukacji prawniczej ulega réwniez ciaglym zmianom. Stoso-
wanie prawa stwarza potrzebe glebszej refleksji nad jego przyczynami i sprzyja
reformie wielu zagadnien. Ewolucja koncepcji ksztalcenia jezykowego podlega
dynamicznym przeobrazeniom, ktére wynikaja m.in. z potrzeby dostosowa-
nia nauczania jezykéw specjalistycznych do wymogéw rynku pracy. Analiza
procesu ksztalcenia zorientowanego na przygotowanie zawodowe i realizacje
ksztalcenia jezykowego jest proba poszukiwania innowacyjnych rozwigzan
organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych. Ponadto stwarza mozliwos¢
przyjrzenia sie sposobowi wdrazania standardéw europejskich do akademickie-
go ksztalcenia jezykowego. Tabela 20 prezentuje podstawe prawng ksztalcenia
jezykowego na trzech wydziatach prawa w Polsce.

W Polsce program na studiach prawniczych jest konstruowany na podsta-
wie ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce z 20 lipca 2018 roku i Rozpo-
rzqdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 listopada 2018 roku
w sprawie charakterystyk drugiego stopnia efektow uczenia si¢ dla kwalifikacji na po-
ziomach 6-8 Polskiej ramy kwalifikacji.

Autonomia uczelni pozwala na projektowanie programéw dostosowanych
do potrzeb rynkowych przy jednoczesnym zachowaniu krajowych standardéw
ksztalcenia dla studiéw prawniczych. Zarzqdzenie nr 112 Rektora Uniwersytetu
Jagielloriskiego z dnia 16 pazdziernika 2020 roku, Uchwala nr 206 Senatu Uni-
wersytetu Lodzkiego podjeta na 11. roboczym posiedzeniu w kadencji 2020-2024
z dnia 18 czerwca 2021 roku, Zarzqdzenie Nr 113/2020 Rektora Uniwersytetu
Wroctawskiego z dnia 31 sierpnia 2020 roku i Zarzqdzenie Nr 42/2020 Rektora
Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 3 kwietnia 2020 roku reguluja proces rozwi-
jania kompetencji w jezyku obcym, wprowadzaja zasady nauczania jezykéw
obcych oraz rozliczania studentéw prawa z efektow ksztalcenia jezykowego
na wymienionych uczelniach. W niemieckim i polskim systemie ksztalcenia je-
zykowego projektuje sie programy studiow, uwzgledniajac obligatoryjna nauke
jezyka obcego w odniesieniu do podstawy prawnej. Dzigki swojej autonomii
uczelnie niemieckie i polskie maja duzy wplyw na ostateczny ksztalt ramowego
programu nauczania jezyka obcego na wydzialach prawa.
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Tabela 20. Podstawa prawna ksztalcenia jezykowego na wybranych polskich

wydziatach prawa
Uniwersytet Jagiellonski Uniwersytet Lédzki | Uniwersytet Wroclawski
1 2 3
Wydzial Prawa Wydzial Prawa WydzTal‘ Prau?,
. .. . . .. .. Administracji
i Administracji i Administracji . ..
i Ekonomii

Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce - art. 23 ust. 1 ustawy z dnia 20 lipca
2018 r. (Dz.U.22020r., poz. 85, ze zm.)
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 listopada

2018 r. w sprawie charakterystyk drugiego stopnia efektéw uczenia sie dla kwalifi-
kacji na poziomach 6-8 Polskiej Ramy Kwalifikacji

Zarzadzenie nr 94
Rektora Uniwersytetu
Jagiellonskiego z dnia
24 wrze$nia 2014 r.

w sprawie okreglenia
struktury wewnetrznej
Jagielloniskiego Centrum
Jezykowego

Zarzadzenie nr 112
Rektora Uniwersytetu
Jagiellonskiego z dnia
16 pazdziernika 2020 r.
W sprawie organizacji

i szczegotowych zasad
zaliczania lektoratu jezyka
obcego przez studen-

tow studiow pierwszego
stopnia, studiéw drugiego
stopnia oraz jednolitych
studiéw magisterskich
oraz wykazu uznawanych
certyfikatéw potwierdza-
jacych znajomos¢ jezyka
obcego (nie dotyczy Colle-
gium Medicum)

Uchwala nr 206 Senatu
Uniwersytetu Eodz-
kiego podjetana 11.
roboczym posiedzeniu
w kadencji 2020-2024
z dnia 18 czerwca
2021 r. w sprawie zasad
osiagania przez studentéw
Uniwersytetu Eodzkie-
go efektow uczenia sie
w zakresie znajomo$ci

i umiejetnosci postugi-
wania si¢ nowozytnym
jezykiem obcym

Zarzadzenie
Nr113/2020

Rektora Uniwersytetu
Wroclawskiego z dnia
31 sierpnia 2020 r.
wprowadzajace Regula-
min organizacyjny Stu-
dium Praktycznej Nauki
Jezykéw Obcych Uniwer-
sytetu Wroclawskiego

Zarzadzenie
Nr42/2020

Rektora Uniwersytetu
Wroclawskiego z dnia
3 kwietnia 2020 r.
wprowadzajace zasady
nauczania nowozyt-
nych jezykéw obcych
irozliczania studentéw
z lektoratéw w Studium
Praktycznej Nauki Jezy-
kéw Obcych Uniwersyte-
tu Wroclawskiego

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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5.4.2. Organizacja obowiazkowej nauki jezyka obcego na niemieckich
i polskich wydzialach prawa

Profesjonalizacje procesu ksztalcenia zorientowanego na przygotowanie zawo-
dowe uwzglednia odpowiedni program nauczania jezyka obcego, ktéry umoz-
liwi absolwentowi studiéw prawniczych wykonywanie czynnosci zawodowych
na mozliwie wysokim poziomie w $rodowisku mi¢dzynarodowym. W kwestii
profesjonalizacji ksztalcenia waznym bodzcem bylo przyjecie Europejskich ram
kwalifikacji i Polskiej ramy kwalifikacji koncentrujacych si¢ na efektach ucze-
nia si¢ uzyskanych w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetenciji.

Profesjonalne przygotowanie do wykonywania zawodu oznacza nieustanna
prace nad swoimi kompetencjami i zdobywanie nowych umiejetnosci pozwa-
lajacych skutecznie dziala¢ w nietypowych sytuacjach (Hurst i Reding, 2009).
Profesjonalne dzialanie to ciagle rozwijanie kompetencji, zdobywanie kolej-
nych umiejetnosci, nieustanny proces uczenia sie zwigzany z dbaloscia o efekty
swojej pracy. Na efektywnos¢ i atrakcyjnos¢ procesu ksztalcenia ma wplyw jego
dostosowanie do potrzeb uczacych sig, ktore sa reakcja na zmieniajace si¢ wa-
runki rynku pracy (Przybylska, 2013; Komisja Wspélnot Europejskich, 2006).
Warto zwréci¢ uwage na fakt, iz zaréwno niemieckie, jak i polskie uniwersytety
reaguja coraz lepiej na potrzeby lokalne, modyfikuja stare lub opracowuja nowe
modele ksztalcenia na wydzialach prawa w celu coraz lepszego przygotowania
swoich studentéw do pracy zawodowe;j.

Organizator obowigzkowej nauki jezyka obcego w Niemczech

Organizatorem zaje¢ z jezyka specjalistycznego prawa w Monachium jest Cen-
trum Jezykow Specjalistycznych (Fachsprachenzentrum), we Frankfurcie Wy-
dzialowe Centrum Kluczowych Kwalifikacji (Fachbereichzentrum fiir Schliis-
selqualifikationen) i w Hamburgu Wydzial Prawa we wspélpracy z Centrum
Jezykéw Specjalistycznych (Fakultit fiir Rechtswissenschaft mit dem Fachspra-
chenzentrum). Organizacje nauki jezyka obcego na niemieckich wydzialach
prawa przedstawia tabela 21 (Biedron, 2018, s. 119-137).

Powyzsze jednostki organizacyjne odpowiedzialne za nauczanie jezyka ob-
cego mieszcza si¢ na wydziatach prawa lub, jak w Hamburgu, Centrum Jezykow
Spegjalistycznych kooperuje z wydzialem prawa. Centrum Jezykéw Specjali-
stycznych z Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana oferuje studentom wydziatu
prawa ¢wiczenia i wyklady w dziewieciu jezykach do wyboru. Wydzialowe Cen-
trum Kluczowych Kwalifikacji Uniwersytetu Johanna Wolfganga Goethego we
Frankfurcie ma trzy jezyki specjalistyczne w stalej ofercie: angielski, francuski
i wloski, oraz pie¢ jezykow oferuje nieregularnie. Prowadzenie wyktadéw z pra-
wa poludniowoafrykanskiego, greckiego, hiszpanskiego, polskiego uzaleznia si¢
od odpowiednich kompetencji nauczycieli akademickich i znajomosci konkret-
nego jezyka prawa. W Hamburgu studenci prawa moga korzystac z jezykowych
zaje¢ specjalistycznych w sze$ciu jezykach. Do najpopularniejszych jezykow
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specjalistycznych na poréwnywanych wydzialach prawa naleza: angielski, fran-
cuski, hiszpanski, turecki, rosyjski. Ponadto trzeba zwréci¢ uwage na propo-
zycje Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana, ktorego studenci maja mozliwo$é
poznania systemu prawa chinskiego, chociaz nie dysponuja wystarczajaca zna-
jomoscia jezyka chinskiego.

Tabela 21. Organizacja nauki jezyka obcego na wybranych niemieckich

wydzialach prawa
Organizator Uniwersytet Lu- Uniwersytet Johan- | Uniwersytet Ham-
dwika Maksymilia- | na Wolfganga Go- | burg w Hamburgu
naw Monachium | ethego we Frank- | Wydzial Prawa we
Centrum Jezykow | furcie Wydzialowe | wspolpracy z Cen-
Specjalistycznych | Centrum Kluczo- | trum Jezykow
(Fachsprachenzen- | wych Kwalifikacji | Specjalistycz-
trum) (Fachbereichszen- | nych (Fakultit fiir
trum fiir Schlis- Rechtswissenscha-
selqualifikationen | ft mit dem Fach-
sprachenzentrum
der Universitit)
Oferta jezykowa 9jezykow wstalej | 3 jezyki w stalej 6 jezykow w stalej
ofercie: turecki, an- | ofercie: angielski, | ofercie: angielski,
gielski, francuski, | francuski, wloski francuski, polski,
wloski, hiszpanski, | + § nieregularnie | rosyjskii turecki,
rosyjski, portugal- | (polski, hiszpanski, | hiszpariski
ski, grecki, chinski | turecki, grecki,
rosyjski)
Termin rozpoczg- | Od 3 semestru Od 4 semestru Od 4 do 6 seme-
cia nauki jezyka sa kursy, ale na nie- stru: mozna zaczaé
obcego ktore wyklady od semestru letnie-
uczeszeza sie od 1 go lub zimowego
lub 2 semestru
Czas trwania nauki | Semestr Semestr Semestr
Liczba godzin 28 godzin lekcyj- | 28 godzin — modul | 28 godzin w seme-
nych w semestrze | jezykowy trwa strze po 2 godzi-
zimowym lub jeden semestr po | ny tygodniowo,
26 godzin w seme- | 2 godziny tygo- tj. 14 spotkan lub
strze letnim dniowo zajecia w 4 blokach
Liczba oséb Cwiczenia — 0d 20 | Cwiczenia - do 20 | Cwiczenia - grupa
w grupach do 25 osdéb; wykla- | 0sob; wyklady— nie | od 5 do 20 oséb
dy —az do 200 stu- | ma ograniczen
dentow

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podczas gdy nauke jezyka specjalistycznego na innych uniwersytetach
rozpoczyna si¢ zwykle od trzeciego lub czwartego semestru, to na Uniwer-
sytecie Ludwika Maksymiliana na wyktad w jezyku angielskim Wstep do ter-
minologii prawa angielskiego (Grofveranstaltung ,Introduction to English Law
Terminology”) mozna uczeszczaé od poczatku studiéw. Zwazywszy na fakt,
iz wiekszo$¢ studentéw dysponuje bardzo dobrymi umiejetnosciami z jezy-
ka angielskiego, a tresci przekazywane na wyktadzie dotycza wstepnych za-
gadnien z zakresu prawa, mozliwos¢ zaliczenia tego przedmiotu na pierw-
szym roku motywuje studentéw do rozpoczecia ksztalcenia specjalistycznego
wjezyku obcym (Fachspezifische Fremdsprachenausbildung). Obowiazkowa
nauka jezyka specjalistycznego na niemieckich wydzialach prawa trwa jeden
semestr (28 godzin lekcyjnych w semestrze zimowym, a 26 godzin w seme-
strze letnim) w grupach ¢wiczeniowych okolo 20-osobowych, a na wykladach
w Monachium nawet 200-osobowych. We Frankfurcie nie ma ograniczen
co do ilosci 0s6b uczestniczacych w wyktadach. Nalezy zauwazy¢, ze w Ham-
burgu istnieje mozliwo$¢ utworzenia kursu nawet dla pieciu studentow. Réz-
norodnos$¢ odnosnie do liczebnosci grup $wiadczy o duzej elastycznosci
wladz uczelni, ktére wychodzg naprzeciw zainteresowaniom i potrzebom je-
zykowym studentéw prawa.

Prowadzacymi zajecia sg najczesciej wykladowcy wydzialu prawa, adwo-
kaci, czgsto native speakerzy danego jezyka, wykladowcy z tytulem Legum
Magister LLM (ang. Master of Law). Tytul ten jest nadawany po uzupelnia-
jacych rocznych lub dwuletnich podyplomowych studiach prawniczych. Tyl-
ko zagraniczni absolwenci studiéw prawniczych moga wzia¢ udzial w tym
programie w Niemczech i uzyska¢ dodatkowe kwalifikacje LLM. Prawnicy
niemieccy odbywaja tego typu studia poza granicami kraju na renomowa-
nych uczelniach.

Organizator obowiazkowej nauki jezyka obcego w Polsce

W Polsce organizacje obowiazkowego ksztalcenia jezykowego na wydzia-
tach prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego, Uniwersytetu Wroctawskiego i Uni-
wersytetu Lodzkiego powierzono instytucjom zajmujacym sie od lat ksztal-
ceniem jezykowym na tych uczelniach. Jagielloniskie Centrum Jezykowe
na Uniwersytecie Jagielloniskim, Studium Jezykéw Obcych na Uniwersyte-
cie Lodzkim i Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych na Uniwersy-
tecie Wroctawskim s3 odpowiedzialne za edukacje jezykowa studentéw pra-
wa (zob. tabela 22).

Wymienione uczelniane jednostki organizacyjne maja duze doswiadcze-
nie w ksztalceniu jezykowym doroslych, poniewaz zatrudniaja absolwentow
studiow neofilologicznych przygotowanych przede wszystkim do nauczania
jezyka obcego ogoélnego. Kompetencje wychowawcze i spoleczne lektorow,
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wykladowcéw pozwalaja na umiejetne rozpoznawanie potrzeb studentow
i nawigzanie wspodlpracy w relacjach miedzyludzkich. Zdolno$¢ nauczycieli
akademickich do adaptacji w $wietle zmieniajacych sie¢ warunkow ksztalce-
nia sprzyja indywidualizacji procesu ksztalcenia i poznaniu potencjalu swo-
ich studentow.

Tabela 22. Organizacja obowiazkowej nauki jezyka obcego na wybranych polskich

wydzialach prawa
Organizator Uniwersytet Uniwersytet Uniwersytet
Jagiellonski Eodzki Wroctawski
Jagiellonskie Studium Jezykéw | Studium Prak-
Centrum Obcych tycznej Nauki
Jezykowe Jezykow Obcych
Oferta jezykowa 13 jezykow: Sjezykow: 6 jezykow:
finski angielski, angielski, niemiec- | angielski, fran-
niemiecki, fran- ki, rosyjski, francu- | cuski, niemiecki,
cuski, rosyjski, ski, hiszpanski rosyjski, wloski,
wloski, hiszpaniski, hiszpanski
japonski, litewski,

esperanto, norwe-
ski, nowogrecki,

dunski

Termin rozpoczg-

od 3 semestru

od 2 semestru

od S semestru 111

cia nauki jezyka I1i III rok studiéw | Iroku (21 3 se- iIV rok (semestr S,
obcego mestr) 6,719)

Czas trwania nauki | 2 lata 1 rok 2 lata

Liczba godzin 240 godzin 120 godzin 240 godzin

Liczba os6b
w grupach

od 10 do 16 os6b

od 10 studentéw

od 12 do 18 0sdb,
czasami 20

Zrédto: opracowanie wlasne.

W projektowaniu programu ksztalcenia dostosowanego do potrzeb ryn-
kowych i rozwijaniu kompetencji w jezyku obcym spoérédd trzech badanych
uniwersytetéw w Polsce wyrdznia si¢ Uniwersytet Jagiellonski. Jagielloniskie
Centrum Jezykowe organizuje ksztalcenie w 13 jezykach, w tym w jezyku ja-
ponskim, litewskim, duriskim, norweskim, firiskim. W roku akademickim
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2021/2022 studenci mogli wybra¢ réwniez kurs jezyka portugalskiego na po-
ziomie Al plus, ktéry przeznaczono dla stuchaczy rozpoczynajacych nauke tego
jezyka oraz jezyk starogrecki na poziomie Al. Studium Praktycznej Nauki Jezy-
kéw Obcych Uniwersytetu Wroctawskiego oferuje swoim studentom lektoraty
z szeéciu jezykow: angielskiego, francuskiego, niemieckiego, rosyjskiego, wio-
skiego i hiszpanskiego. Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu E6dzkiego pro-
ponuje studentom prawa zajecia z pieciu jezykow do wyboru: angielskiego, nie-
mieckiego, rosyjskiego, wloskiego, hiszpanskiego. Do podstawowych jezykow
nauczanych i wybieranych przez studentéw w ramach lektoratu na wydzialach
prawa w/w uniwersytetow naleza angielski, niemiecki, rosyjski i hiszpanski. Naj-
wieksza aktywnos$¢ w promowaniu réznorodnosci jezykowej i realizacji Reko-
mendacji nr R (98) 6 Komitetu Ministréw Rady Europy wykazuje Jagielloriskie
Centrum Jezykowe, ktére ma $wiadomos¢ swojej roli w rozwijaniu umiejetno-
$ci interkulturowych w akademickim ksztalceniu jezykowym oraz uczestnicze-
nia w europejskiej przestrzeni szkolnictwa wyzszego.

Lektoraty na Uniwersytecie Jagielloriskim, Uniwersytecie Wroctawskim
rozpoczynaja si¢ od poziomu Al, a w przypadku Uniwersytetu Lodzkiego
od poziomu A2. Podzial na grupy na wszystkich trzech uniwersytetach doko-
nywany jest na podstawie testu kwalifikujacego, ktérego wynik pozwala stu-
dentom zweryfikowa¢ wlasne umiejetnosci i wybra¢ wlasciwy poziom lekto-
ratu. Mozna by odnie$¢ wrazenie, ze mozliwo$¢ tworzenia grupy od poziomu
Al jest zacheta do nauki réznych jezykéw. Niemniej jednak stwarza tym sa-
mym mozliwo$¢ wybierania na uczelni nauki jezyka angielskiego, z ktérym
zdecydowana wigkszo$¢ uczacych sie ma kontakt od najmlodszych lat. Nalezy
podkresli¢, iz sposréd absolwentow szkol srednich w roku 2021 az 94,9% wy-
bralo jezyk angielski jako przedmiot obowiazkowy na maturze (CKE, 2021).
Na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Jagielloniskiego nauka jezyka
obcego na stacjonarnych studiach trwa przez okres dwoch lat w wymiarze czte-
rech godzin tygodniowo, tj. 60 godzin w semestrze i rozpoczyna sie od trzecie-
go semestru. Na zajecia przygotowujace do poziomu B2 studenci prawa Uni-
wersytetu Wroctawskiego uczeszczaja w semestrze pigtym, széstym i siddmym
w systemie czterech godzin tygodniowo. By osiagna¢ poziom B2+ kontynuuja
nauke w semestrze dziewiatym réwniez cztery godziny w tygodniu. Studen-
ci prawa Uniwersytetu Lodzkiego uczgszczaja na lektorat przez drugi semestr
i trzeci semestr studiéw po cztery godziny tygodniowo. Ustawowo gwarantu-
je sie studentom prawa na stacjonarnych studiach dziennych 120 godzin lek-
cyjnych jako minimum programowe. Uniwersytety Jagielloniski i Wroclawski
zwiekszyly liczbe godzin bezplatnej nauki jezyka obcego do 240. Najmniej go-
dzin na nauke jezyka obcego sposréd wymienionych polskich uniwersytetéw
przeznacza Uniwersytet £.6dzki, ktory oferuje 120 godzin na studiach stacjo-
narnych oraz 72 godziny na studiach niestacjonarnych. Lektorzy Studium Je-
zykéw Obcych UL maja o polowe mniej godzin na przygotowanie studentéw
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prawa do poziomu B2+. Zwazywszy na fakt, iz do grup trafiaja studenci z po-
ziomem jezyka A2 przygotowanie ich do poziomu B2+ z jezyka specjalistycz-
nego w ciagu 120 godzin jest niemalze nieprawdopodobne. Na Uniwersytecie
Jagiellonskim grupa jezykowa sklada sie standardowo z 16 studentéw. Nalezy
jednak podkresli¢, iz zajecia lektoratowe mozna tworzy¢ od 10 oséb. Na Uni-
wersytecie Wroclawskim minimalnaliczba studentéw w grupie wynosi 12 0séb,
amaksymalna 18. Na Uniwersytecie E6dzkim kursy jezykéw obcych w poczat-
kowym okresie liczyly 0od 20 do 30 oséb a w przypadku tzw. grup malolicznych,
tj. od 1S o0s6b wymagana byla dotychczas zgoda rektora UL, ktdra najczesciej
dotyczyla jezykéw innych niz jezyk angielski. Od roku 2019/2020 s3 two-
rzone grupy dla 10 chetnych studentéw. Najlepsze warunki pracy ze wzgledu
na wieksza liczbe godzin przeznaczonych na nauke maja nauczyciele akade-
miccy Jagielloniskiego Centrum Jezykowego i Studium Praktycznej Nauki Je-
zykéw Obcych Uniwersytetu Wroclawskiego. Z tego tytulu ich studenci czer-
pia tez wiecej korzysci. Co wigcej, studenci ci rozpoczynaja lektorat z jezyka
obcego pdzniej, tj. na drugim lub trzecim roku, co ma niewatpliwie istotny
wplyw na dobér tresci ksztalcenia i powigzania wiedzy zdobywanej na lektora-
cie ze studiowanym kierunkiem.

Obowiazkowe zajecia z jezyka obcego prowadza lektorzy, wykladowcy
i starsi wykladowcy, ktérzy maja wyksztalcenie filologiczne i posiadaja kompe-
tencje do nauczania jezyka ogdlnego. Przygotowanie studentéw do komunika-
cji specjalistycznej na poziomie B2+ jest dla wielu nauczycieli akademickich
— filologéw nowym zadaniem wymaganym przez uczelnie. Nauczanie jezyka
prawa, treéci ksztalcenia, z ktérymi wczesniej nie mieli do czynienia, wymaga
przygotowania specjalistycznego. Wedtug Gajewskiej, Sowy i Kic-Drgas (2020,
s. 101) trudno jest nauczaé zaréwno jezyka ogélnego, jak i specjalistycznego
bez odpowiedniego ksztalcenia na wydziatach filologicznych przygotowujace-
go do wykonywania zawodu nauczyciela. Aby nauczanie jezyka specjalistycz-
nego przebiegato skutecznie, powinno by¢ zaprogramowane przez nauczyciela-
-specjaliste znajacego zasady organizacji kurséw specjalistycznych. Trudnosci,
jakie pojawiaja sie czasami w przekazywaniu tresci, zwlaszcza przy stosowaniu
metody CLIL, wymagaja konsultacji nauczycieli jezykéw obcych ze specja-
listami prawa.

Organizacja akademickiego ksztalcenia jezykowego w Niemczech i w Pol-
sce rdzni sie zaréwno iloécig oferowanych jezykow, jak i zasadami tworzenia
grup jezykowych. Niemiecki system akademickiego ksztalcenia jezykowego
reaguje w sposob bardziej elastyczny na biezace potrzeby studentéw, dostoso-
wujac oferte uczelni do zainteresowarn i oczekiwan studiujacych oraz wymogéw
rynku pracy. Wyznacznikiem nieustannych zmian w edukacji s szybki wzrost
gospodarczy powigzany z rozwojem technologicznym oraz postepujaca integra-
cja europejska. Z tych powoddéw szkolnictwo wyzsze jest nieustannie konfron-
towane z zasadami miedzynarodowej konkurencji i globalizacji gospodarki.
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5.4.3. Organizacja dodatkowej nauki jezyka obcego na niemieckich
i polskich wydzialach prawa

Zaréwno studenci niemieccy, jak polscy korzystaja coraz czeéciej, w my$l ha-
sta amerykanskiego psychologa Burrhusa Frederica Skinnera: ,Uczacy sie po-
winien wiedzie¢, umie¢, chcie¢” (Skinner, 1963, s. 957), z dodatkowej oferty
ksztalcenia jezykowego organizowanego w ramach uczelni. Zajecia jezykowe
rozumiane jako wspomaganie rozwoju osobistego przygotowuja przyszlych
prawnikéw do efektywnej dzialalno$ci zawodowe;j.

Organizacja pozostalej oferty jezykowej w Niemczech

Niemieccy studenci maja mozliwosci nadprogramowo/dobrowolnie poszerze-
nia swoich kompetencji w zakresie znajomosci jezykéw obcych — zob. tabela 23
(Biedron, 2018, s. 119-137).

Tabela 23. Organizacja dodatkowej oferty nauki jezyka obcego na wybranych

niemieckich wydzialach prawa

Organizatorzy ksztalcenia jezykowego

Centrum Jezykowe
Uniwersytetu Ludwika
Maksymiliana w Mo-
nachium Sprachenzen-
trum

Miedzynarodowe Cen-
trum Studiéw i Centrum
Jezykowe Uniwersytetu
Johanna Wolfganga Go-
ethego we Frankfurcie

Centrum Jezykowe Uni-
wersytetu w Hamburgu

— Oferuje ponad 49 jezy-
koéw (w tym np. chinski,
hebrajski, hindi, perski,
aztecki)

— Kursy sa bezplatne,

w przypadku niektd-
rych zaje¢ dochodza
jedynie koszty za otrzy-
mane kserokopie lub
podreczniki

- Oferuje 13 jezykow
(np. arabski, chinski,
perski, turecki). W roku
akademickim 2021/22
odbywaja si¢ kursy
17 jezykéw na poziomie
A1-A2 Ponadto z S je-
zykéw: niemieckiego,
wloskiego, angielskiego
(amerykanskiego i bry-
tyjskiego), francuskiego,
hiszpanskiego, sa kursy
na poziomach B1-C1

— Studenci wszystkich
wydziatow ucza sie
wspdlnie

— Kursy s3 platne.

30 godz. (wlacznie
z 6 godz. online) kosztu-
je S3 Euro

— Oferuje 10 jezykow
(w tym np. chinski, an-
gielski i niemiecki jako
obcy)

— Nalezy zda¢ test klasy-
fikujacy wg poziomu
CEFR i zapisa¢ sie
do grupy

- Kursy semestralne trwa-
ja 24 godz., tj. 12 spo-
tkan po 2 godz. lekcyjne

- Kursy s bezplatne
dla studentéw i pracow-
nikéw Uniwersytetu
w Hamburgu
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Specjalistyczne ksztalcenie w jezyku obcym FFA
(Fachspezifische Fremdsprachenausbildung)

Wydzial Prawa Uniwer-
sytetu Ludwika Maksy-
miliana w Monachium

Uczestnictwo w 8 kur-
sach z jezyka specjali-
stycznego

Kazdy kurs trwa jeden
semestr po 2 godz.
tygodniowo. FFA mozna
uzyskad w jednym jezyku,
w dwoch lub maksymal-
nie w trzech jezykach.

W kazdym z wybranych
jezykéw prawniczych
trzeba ukonczy¢ dwa kur-
sy w ramach tych o$miu.
W przypadku studentow
prawa cze$¢ prawnicza
kurséw musi przewazag,
np. dwa kursy ekonomicz-
ne i pie¢ kurséw prawni-
czych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Na szczegdlng uwage zastuguje oferta niemieckiego Uniwersytetu Ludwi-
ka Maksymiliana (LMU Universitit). W trakcie semestru i w czasie wolnym
od zaje¢ Centrum Jezykowe (Sprachenzentrum) organizuje kursy jezykowe
(tez specjalistyczne) z ponad 49 jezykéw, w tym chiniskiego, hebrajskiego, per-
skiego azteckiego itd. Istotnym faktem jest brak oplat za uczestnictwo w za-
jeciach. Na niektorych kursach studenci ponosza koszty jedynie za kopie lub
podreczniki do nauki. Miedzynarodowe Centrum Studiéw i Centrum Jezyko-
we (Internationales Studien- und Sprachenzentrum) z Uniwersytetu Johanna
Wolfganga Goethego we Frankfurcie proponuje studentom nauke 13 jezykéw:
w tym réwniez chinskiego, perskiego, tureckiego czy arabskiego. W roku aka-
demickim 2021/22 proponuje si¢ kursy 17 jezykéw na poziomie A1-A2i S je-
zykéw: niemieckiego, wloskiego, angielskiego (amerykanskiego i brytyjskiego),
francuskiego, hiszpanskiego na poziomie B1-C1. W celu zapisania si¢ do grupy
trzeba napisa¢ test klasyfikujacy, a nastepnie wybra¢ odpowiedni poziom kur-
su, termin oraz intensywno$¢. Na kursach uniwersyteckich we Frankfurcie stu-
denci wszystkich wydziatéw ucza si¢ wspdlnie i zobligowani sa do uiszczenia
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dodatkowej oplaty w wysokosci 53 Euro za 30 godzin kursu (w tym 6 godzin
online). Centrum Jezykowe w Hamburgu (Sprachenzentrum) oferuje nauke
10 jezykow na wszystkich poziomach w trakcie semestru i w ferie. Standar-
dowo kursy semestralne obejmuja 12 spotkan po dwie godziny i s3 bezplatne
dla studentéw i pracownikéw Uniwersytetu Hamburg. Zrobienie testu klasy-
fikujacego lub przedtozenie odpowiedniego certyfikatu stanowi podstawe za-
pisania si¢ do grupy i daje mozliwo$¢ uzyskania dokumentu potwierdzajacego
ukonczenie kursu lub zdobycia kolejnego certyfikatu. W ramach nieobowiaz-
kowych zaje¢ coraz wiecej wydzialéw prawa oferuje swoim studentom specja-
listyczne ksztalcenie w jezyku obcym (Fachspezifische Fremdsprachenausbil-
dung — FFA). Celem jego jest profesjonalny przeglad studiowanych dyscyplin
w jezyku obcym i che sprostania rosnacym potrzebom zawodowym w okresie
globalizacji i rozwoju miedzynarodowych stosunkéw. Model studiowania FFA
nie zastepuje studiow zagranicznych, lecz przygotowuje do nich i wyposaza stu-
dentéw w wiedze adekwatna do wymogow rynku. Ten dodatkowy model ksztal-
cenia pokrywa sie z obligatoryjnym za$wiadczeniem dotyczacym znajomosci
jezyka specjalistycznego, ktore jest warunkiem przystapienia do pierwszego
egzaminu dla prawnikéw (Erste Juristische Staatspriifung). W ramach ksztal-
cenia FFA studenci uzyskuja z reguly certyfikat potwierdzajacy umiejetnosci
z jezyka obcego prawa. Absolwenci FFA z jezyka angielskiego dysponuja wie-
dza z zakresu anglo-amerykanskiego systemu prawa i specjalistycznego slownic-
twa. Planowany czas studiéw wynosi zwykle od dwdch do czterech semestréw.
Wiréd 17 uczelni realizujacych ten model ksztalcenia w Niemczech wymie-
nia si¢ Uniwersytet Ludwika Maksymiliana w Monachium, na ktérym ksztal-
cenie specjalistyczne mozna ukonczy¢ w jednym, dwoch lub trzech jezykach.
Studenci tego uniwersytetu moga wybrac jezyk angielski, francuski, hiszpanski,
chinski, grecki, portugalski, rosyjski, turecki. W celu uzyskania certyfikatu zgod-
nie z § 37 ust. 4 Bawarskiego rozporzqdzenia w sprawie ksztalcenia i egzaminowa-
nia dla prawnikéw z dnia 13 pazdziernika 2003 r. zmienionego rozporzqdzeniem
z dnia 1 lutego 2022 r. studenci zobowigzani s3 do odbycia o$miu kurséw z je-
zyka obcego specjalistycznego w trakcie studiéw. Kazdy kurs trwa przez okres
jednego semestru, zajecia odbywaja sie po dwie godziny w tygodniu. Uznawa-
ne s takze jezykowe kursy ekonomiczne, ktorych ilo$¢ musi by¢ mniejsza niz
prawniczych, np. trzy kursy ekonomiczne i pie¢ prawniczych. Istnieje mozli-
wos¢ ukonczenia o$miu kurséw z jednego jezyka obcego, z dwdch lub maksy-
malnie z trzech. Niemniej jednak w kazdym z wybranych jezykéw prawniczych
trzeba ukonczy¢ dwa kursy w ramach tych o$miu. Poczawszy od uczestnictwa
w czterech kursach, wedlug § 37 uczestnik uzyskuje zaswiadczenie — certyfikat
o nazwie Oberschein. Nauke mozna rozpocza¢ w dowolnym semestrze i nie ma
wymogu wczesniejszego zaliczania testu klasyfikujacego. Warto zauwazy¢, ze
sposrod kilkunastu wymienianych niemieckich uniwersytetow, ktore preferu-
ja specjalistyczne ksztalcenie w jezyku obcym (Fachspezifische Fremdsprache-
nausbildung — FFA), az pig¢ znajduje si¢ w Bawarii: w Pasawie, Bayreuth, Mo-
nachium, Augsburgu, Erlangen-Norymberdze (Universitit Passau, Universitit
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Bayreuth, Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen, Universitit Augsburg,
Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg). Niezaleznie od pomysl-
nie zaliczonych w/w kurséw studenci sg zobligowani do zaliczenia jednego kur-
su specjalistycznego z zakresu terminologii prawniczej wedlug § 24 Bawarskiego
Rozporzqdzenia w sprawie ksztalcenia i egzaminowania dla prawnikéw. W Niem-
czech wielu studentéw decyduje sie na specjalistyczne ksztalcenie w jezyku
obcym, poniewaz uzyskanie dodatkowych kwalifikacji stwarza im lepsze per-
spektywy zatrudnienia.

Edukacja na kursach jezykow obcych o profilu ogélnym zajmuja si¢ na-
uczyciele akademiccy o przygotowaniu filologicznym, ktérzy organizuja nauke
dla studentéw réznych kierunkéw uczacych si¢ wspoélnie. Specjalistycznym
ksztalceniem w jezyku obcym ramach opisywanego programu FFA zajmuja sie
»muttersprachliche Juristen” — prawnicy, dla ktérych nauczany przez nich jezyk
obcy jest ich jezykiem ojczystym.

Organizacja pozostalej oferty jezykowej w Polsce

Na wydziatach prawa polskich uczelni oprécz proponowanych godzin lektora-
tu w ramach programu studiéw studenci prawa moga skorzysta¢ z platnej na-
uki jezyka obcego, ktora oferuja akademickie centra jezykowe, szkoly jezykowe
oraz studia jezykéw obcych. Nauczyciele akademiccy tych instytucji ucza za-
réowno jezyka ogdlnego, jak i specjalistycznego. W ofercie ogdlnodostepnej Ja-
gielloniskiego Centrum Jezykowego sa kursy jezyka: angielskiego, niemieckiego,
francuskiego, wloskiego, hiszpanskiego, rosyjskiego, norweskiego, koreanskie-
go, esperanto, nowogreckiego (zob. tabele 24).

Ponadto kazdy moze skorzysta¢ z kurséw specjalistycznych tematycznych
z zakresu nauk przyrodniczych, psychologii, filozofii, literatury, filmoznawstwa,
wiedzy o kulturze, historii i sztuce (kursy w jezyku angielskim) oraz kultury
i sztuki (kursy w jezyku francuskim). Uwage przykuwaja kursy poszerzajace
slownictwo, przygotowujace do komunikowania sie i pracy w migdzynarodo-
wym $rodowisku (kursy wjezyku angielskim, jezyku niemieckim). Kursy sa plat-
ne i przeznaczone dla dorostych. Studenci i pracownicy Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego posiadaja znizke. Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Lodzkiego
wymienia w swojej ofercie kursy jezyka angielskiego i niemieckiego na pozio-
mach od A2 do C1 oraz kursy jezyka rosyjskiego, francuskiego i hiszpariskiego
na poziomach od A2 do B2. Uczestnicy kursu zobowiazani sa do uiszczenia opla-
ty. Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Wroclawskiego
informuje o organizacji kurséw jezyka angielskiego, francuskiego, hiszpanskie-
go, niemieckiego, rosyjskiego, wloskiego. Za nauke jezyka ogdlnego na réznych
poziomach trzeba zaplaci¢. Koszt kursu zalezy od ilosci kursantéw w grupie. Im
mniejsza liczba kursantow, tym wyzsza oplata za godzine zajec®.

® https://spnjo.uni.wroc.pl/pl/strony/151 (8.09.2021).
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Tabela 24. Organizacja pozostalej oferty nauki jezyka obcego na wybranych polskich

wydziatach prawa
Organizatorzy ksztalcenia jezykowego
Uniwersytet Jagielloriski Uniwersytet E6dzki Uniwersytet Wroctawski
Jagiellonskie Centrum Studium Jezykow Studium Praktycznej
Jezykowe Obcych Nauki Jezykéw Obcych
— Oferta ogélnodostep- | — Oferta obejmuje kursy | — Oferta kurséw jezyka
na z jezyka ogdlnego: jezyka angielskiegoinie- | ogdélnego na réznych
angielskiego, niemiec- mieckiego na poziomach | poziomach obejmuje
kiego, francuskiego, od Aldo C1 oraz dla je- zajecia z jezyka angiel-
wloskiego, hiszpariskie- zykow rosyjskiego, fran- skiego, francuskiego,
go, rosyjskiego, norwe- cuskiego, hiszpariskiego hiszpanskiego, nie-
skiego, koreanskiego, od Al do B2 mieckiego, rosyjskiego,

esperanto, nowogrec-
kiego

— Kursy tematyczne
— specjalistyczne
z zakresu nauk przyrod-
niczych, psychologii,
filozofii, literatury,
filmoznawstwa, wiedzy
o kulturze (jezyk
angielski) oraz kultury
i sztuki (jezyk francu-
ski), przygotowujace
do komunikowania sie
i pracy w §rodowisku
miedzynarodowym
(jezyk niemiecki)®

wloskiego

Organizatorzy ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego

Wydzial Prawa i Admi-
nistracji Uniwersytetu
Jagiellonskiego

Wydzial Prawa i Admi-
nistracji Uniwersytetu
Lédzkiego

Wydzial Prawa Admini-
stracji i Ekonomii

Przedmioty specjalizacyjne w jezyku obcym

— American Constitutio-
nal Law (Amerykanskie
prawo konstytucyjne);

— Europan Contract Law
(Europejskie prawo
kontraktéw);

— Allgemeines Burgerli-
ches Gesetzbuch aus
dem Jahre 1811 (Kodeks
cywilny z roku 1811);

— Europiisches Wirt-
schaftsrecht (Europejs-
kie prawo gospodarcze);

— Polish Constitutional
Law (Polskie prawo
konstytucyjne);

- Human Rights Protec-
tion System (System
ochrony praw czlowie-

ka);

? https://jcj.uj.edu.pl/ksztalcenie/kursy-tematyczne (17.12.2021).
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— Fefugee Law (Prawa
uchodzcéw);

— International, European
and Polish Law (Prawo
miedzynarodowe, euro-
pejskie i polskie);

— The Current Develop-
ments of ECJ Case-law
(Kazusy prawne Euro-

— Legal writing for
academic purposes
(Wypowiedz pisemna
- prawo dla cel6w aka-
demickich);

— Private International
Law of the European
Union (Prawo prywatne
miedzynarodowe Unii

— Political and legal
thought (Doktryny
polityczne i prawne);

— Public International
Law (Miedzynarodowe
prawo publiczne)

Studia stacjonarne LL.B.

International and

European Law

pejskiego Trybunatu Europejskiej);
Sprawiedliwosci); — Law of the Internet (Pra-
- Einfithrung in das wo Internetu);
deutsche Recht (Wpro- | — Aktualne problemy
wadzenie do prawa prawa konstytucyjnego
niemieckiego) (jez. rosyjski)
Szkoly Prawa Obcego
— Szkola Prawa Austriac- | — Szkola Prawa Amery- — Szkola Prawa Niemiec-
kiego kanskiego kiego
— Szkota Prawa Amery- — Szkota Prawa Niemiec- | — Szkola Prawa Austriac-
kanskiego kiego kiego
- Szkola Prawa Hiszpani- | — Szkota Prawa Francu- - Szkota Prawa Francu-
skiego skiego skiego
— Szkola Prawa Niemiec- — Szkota Prawa Hiszpan-
kiego skiego
— Szkola Prawa Francu- — Szkola Prawa Brytyj-
skiego skiego i Europejskiego
— Szkola Prawa Ukrain-
skiego
— Szkola Prawa Stowac-
kiego
— Szkota Prawa i Kultury
Japoriskiej
- Szkole Prawa i Kultury
Chinskiej

Oferta dla zagranicznych
studentow

— Szkola Prawa Polskiego
dla Studentéw Nie-
mieckojezycznych

— Szkola Prawa Polskie-
go i Europejskiego
na Ukrainie

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Dla studentéw prawa istnieje oferta przedmiotdéw specjalizacyjnych w for-
mie wykladéw, konwersatoriéw. Organizatorami zaje¢ w jezyku angielskim,
niemieckim, francuskim, hiszpanskim, rosyjskim lub innym s3 wyktadowcy
wydziatlu prawa. Studenci prawa Uniwersytetu Jagielloriskiego moga przykla-
dowo uczeszczaé na zajecia z ,Prawa uchodzcow” (Fefugee Law), ~Europej-
skiego prawa kontraktéw” (Europan Contract Law), ,Wprowadzenia do pra-
wa niemieckiego” (Einfiihrung in das Deutsche Recht). Studenci Uniwersytetu
Lodzkiego korzystaja z zajed: , Jezyk pisany prawniczy do celéw akademickich”
(Legal Writing for Academic Purposes), ,Prawo Internetu” (Law of the Internet).
Na Uniwersytecie Wroclawskim mozna wybra¢ ,System ochrony praw czto-
wieka” (Human Rights Protection System). Liczba oferowanych zaje¢ i jezykéw,
w ktérych odbywa sie ksztalcenie, systematycznie wzrasta. Gwarantem akade-
mickosci i innowatorskiego ksztalcenia na wydziatach prawa w jezyku obcym
jest Uniwersytet Jagiellonski, ktory liczba proponowanych przedmiotéw zawo-
dowych w jezyku obcym przewyzsza propozycje pozostalych uniwersytetow
izacheca tym samym studentéw do nabywania kompetencji komunikacyjnych
w kilku jezykach oraz zdobywania wiedzy o innych systemach prawnych. Coraz
cze$ciej w ramach réznych projektéw powstaja Szkoly Prawa Obcego. Na Uni-
wersytecie Jagiellonskim istnieje ich kilka. Dzialajacy w ramach wydzialu Pra-
wa i Administracji O$rodek Koordynacyjny Szkét Praw Obcych (OKSPO) jest
jednostka naukowo-dydaktyczna angazujaca si¢ w funkcjonowanie Szkoly Pra-
wa Austriackiego, Szkoly Prawa Amerykanskiego, Szkoly Prawa Francuskiego,
Szkoly Prawa Hiszpanskiego i szkot panistw sasiadujacych z Polska, tj. Szkoly
Prawa Ukrainskiego, Szkoly Prawa Stowackiego, Szkoty Prawa Niemieckie-
go. Ponadto w dwoch szkotach: w Szkole Prawa i Kultury Japonskiej oraz Szkole
Prawa i Kultury Chinskiej, zajecia odbywaja sie w jezyku angielskim'®. Dla
zagranicznych niemieckojezycznych studentéw Uniwersytetu Jagiellonskie-
go swoje zajecia oferuje Szkota Prawa Polskiego. Dla studentéw ukrainskich
powstala na Ukrainie Szkola Prawa Polskiego i Europejskiego. Ponadto OKSPO
zajmuje sie koordynacja miedzynarodowych programéw umozliwiajacych
uzyskanie tytutlu magistra'’. Na Uniwersytecie LE6dzkim funkcjonuja Szkoly
Prawa Amerykanskiego, Niemieckiego, Francuskiego. Studenci Uniwersytetu
Wroclawskiego korzystaja od lat z zaje¢ organizowanych przez Szkoty Prawa
Austriackiego i Niemieckiego, a od roku akademickiego 2019/2020 moga po-
szerza¢ swoja wiedze takze w Szkole Prawa Francuskiego, Szkole Prawa Hisz-
panskiego, Szkole Prawa Brytyjskiego — Europejskiego'*.

Mozliwo$¢ studiowania obcego prawa na macierzystej uczelni spotyka sie
z duzym zainteresowaniem studiujacych, ktérzy swiadomi swoich potrzeb coraz

1 https://okspo.wpia.uj.edu.pl/(8.09.2021).
11 https://okspo.wpia.uj.edu.pl/ (24.02.2022).
2 https://prawo.uni.wroc.pl/szkoly-prawa-obcego (1.03.2022).
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chetniej korzystaja z dodatkowej mozliwosci ksztalcenia. Zajecia w szkotach
prawa obcego czgsto odbywaja si¢ w systemie weekendowym, w zwigzku z tym
nie koliduja z programem studiow. W Szkole Prawa Niemieckiego we Wrocla-
wiu i Szkole Prawa Polskiego w Berlinie studenci zdobywaja podstawowa, nie-
zbedna wiedze dla prawnika obstugujacego podmioty gospodarcze w obrocie
miedzynarodowym i transgranicznym. We Wroclawiu i Berlinie preferowane
sa wyklady z aktywnym uczestnictwem studentéw w dyskusjach, podczas kto-
rych studiujacy poznaja podobienstwa i réznice rozwiazan w polskim i niemiec-
kim systemie prawnym. Seminaria tandemowe stuza bezposredniej wspolpra-
cy studentéw, ktorej efektem s trwale kontakty i zawarte przyjaznie. Programy
studiéw przewiduja mozliwo$¢ odbycia praktyk w kraju sasiadujacym. Rosnace
zainteresowanie prawem panstwa sasiedniego zacheca studentéw do korzysta-
nia z oferty stypendialnej w ramach programu Erasmus+.

Dodatkowe zajecia na kursach jezyka obcego ogdlnego na polskich uczel-
niach s platne. Nauke organizuja nauczyciele akademiccy — absolwenci stu-
diéw filologicznych. Przedmioty specjalizacyjne oferowane w jezyku obcym
na wydzialach prawa w ramach programu ksztalcenia s3 nauczane przez pra-
cownikéw naukowo-dydaktycznych i naukowych zatrudnionych na wydziatach
prawa, ktorzy dysponuja rzetelng znajomoscia jezyka obcego. Akademicki sys-
tem szkolnictwa wyzszego w Niemczech i w Polsce reaguja na potrzeby swoich
studentéw i pracownikéw, stwarzajac im mozliwo$¢ dodatkowej nauki jezyka
obcego specjalistycznego oraz ogélnego. Oferta niemieckich uniwersytetéw
jest nie tylko dla studentéw szersza, lecz takze korzystniejsza. Studentom nie-
mieckim oferuje si¢ czgsto bezplatna nauke jezyka obcego ogdlnego lub jedynie
uiszczenie oplat za materialy dydaktyczne (zob. tabela 23).

5.4.4. Zalozenia programowe ksztalcenia jezykowego na niemieckich
i polskich wydzialach prawa

Holistyczne spojrzenie na proces ksztalcenia prawniczego, konieczno$¢ przygo-
towania zawodowego polskich i niemieckich prawnikéw do intensywnej wspot-
pracy, wskazanie podobienstw i réznic programowych pozwoli okresli¢ realne
efekty ksztalcenia i zmierzy¢ sie z terazniejszymi oraz przysztymi wyzwaniami
zwigzanymi z realizacja potrzeb praktycznych (Biedron, 2019, s. 120-121).

Zalozenia programowe ksztalcenia jezykowego na niemieckich
wydzialach prawa

Celem nauki jezyka specjalistycznego w Niemczech jest realizacja programu
ksztalcenia studentéw prawa na podstawie zasad zawartych w ustawie fede-
ralnej i regulaminach lub ustawach krajowych. Gléwne zalozenia programowe
ksztalcenia jezykowego przyszlych prawnikéw prezentuje tabela 25.
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Tabela 25. Zalozenia programowe na wybranych niemieckich wydziatach prawa

ksztalcenia na podsta-
wie ustawy federalnej
o sedziach Deutsches
Richtergesetz i ustawe
krajowa dla Bawarii

— nauka jezyka obcego
specjalistycznego

- poznanie réznych syste-
moéw prawnych

— przygotowanie studen-
tow do komunikacji
w $rodowisku miedzy-
narodowym

- uzyskanie zaliczenia
kursu jezykowe-
g0 uprawniajacego
do zlozenia pierwszego
egzaminu panstwowego
(die Erste Juristische
Staatspriifung)

ksztalcenia na podsta-
wie ustawy federalnej
o sedziach Deutsches
Richtergesetz i ustawy
krajowej dla Hes;ji

— nauka jezyka obcego
specjalistycznego

- wprowadzenie do nauki
o roznych systemach
prawa

- zdobywanie wiedzy
prawniczej

— przygotowanie
do wspélpracy z firmami
zagranicznymi

— przedkladanie treéci
ksztalcenia nad nauke
jezyka

— uzyskanie zaliczenia kur-
su jezykowego upraw-
niajacego do zlozenia
pierwszego egzaminu
panstwowego (die
Erste Juristische Staat-
spriifung)

Uniwersytet Ludwika Uniwersytet Johanna Uniwersytet
Maksymiliana w Mona- Wolfganga Goethego w Hamburgu
chium Wydzial Prawa | we Frankfurcie Wydzial Wydzial Prawa
(Bawaria) Prawa (Hesja) (Hamburg)
SECTS 7 ECTS 3 ECTS
- realizacja programu - realizacja programu — realizacja programu

ksztalcenia na podsta-
wie ustawy federalnej

o sedziach Deutsches
Richtergesetz i ustawy
krajowej dla Hamburga,

— nauka jezyka obcego
specjalistycznego

— zdobywanie kluczo-
wych kwalifikacji
(Schliisselquali-fikatio-
nen)

— uzyskanie certyfikatu
lub dyplomu z jezyka
obcego specjalistyczne-
go

— uzyskanie zaliczenia
kursu jezykowe-
g0 uprawniajacego
do zlozenia pierwszego
egzaminu pafstwowego
(die Erste Juristische
Staatspriifung)

Zrédlo: opracowanie wiasne (Biedron, 2019, s. 120-121).

W kursach uczestnicza studenci zazwyczaj z dobra znajomoscia jezyka ob-
cego (B1-B2). Nalezy podkresli¢, iz ten wymég nie jest w Niemczech rygory-
stycznie przestrzegany. Co wiecej, studenci sami podejmuja decyzje o pisaniu
testu klasyfikujacego przed zgloszeniem si¢ na kurs i oceniaja swoje deficyty
wiedzy oraz umiejetnosci jezykowe pod katem mozliwosci uzyskania zalicze-
nia z zaje¢ specjalistycznych w jezyku obcym. Waznym zalozeniem programo-
wym jest przedkladanie tresci ksztalcenia nad nauke jezyka w celu zdobywania
wiedzy prawniczej. Studenci zainteresowani prawem wloskim lub chiriskim ko-
rzystaja z kurséw z jezyka wloskiego i chinskiego prowadzonych od podstaw.
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Wprowadzenie do chinskiej terminologii prawa odbywa si¢ w jezyku niemiec-
kim, natomiast objasnienia poje¢ i terminéw s3 podawane w jezyku chinskim.
Na zadawane pytania w jezyku niemieckim studenci otrzymuja odpowiedzi
w jezyku obcym. Takie rozwigzanie pozwala na poznanie nurtujacych zagad-
nien prawa chinskiego i ulatwi absolwentom prawa zawieranie kontaktéw han-
dlowych z partnerami z Chin. Gdyby warunkiem rozpoczecia kursu z jezyka
chiniskiego byla znajomo$¢ jezyka na poziomie B1-B2 woéwczas takie zajecia
prawdopodobnie by nie powstaty.

Zaliczenie kursu o tematyce prawniczej w jezyku obcym umozliwia studen-
tom uzyskanie okreslonej liczby punktéw ECTS, np. S ECTS przyznaje Uniwer-
sytet Ludwika Maksymiliana w Monachium, 7 ECTS mozna otrzyma¢ na Wy-
dziale Prawa Johanna Wolfganga Goethego, a jedynie 3 ECTS na Uniwersytecie
w Hamburgu. Punkty ECTS odzwierciedlaja naklad pracy studenta potrzebny
do osiagniecia zalozonych w programie efektéw ksztalcenia. Przyznanie innej
liczby punktéw ECTS $wiadczy o réznym oszacowaniu nakladu pracy przeciet-
nego studenta i czasu przeznaczonego na zaliczenie przedmiotu. Ponadto ukon-
czenie kursu z jezyka obcego prawa jest warunkiem niezbednym w kazdym kraju
zwigzkowym (Landzie) do przystapienia do pierwszego egzaminu dla prawni-
kéw i zakoniczenia uniwersyteckiego etapu ksztalcenia oraz przykladem na zdo-
bywanie kluczowych kwalifikacji (Schliisselqualifikationen).

Zalozenia programowe ksztalcenia jezykowego na polskich wydzialach
prawa

Celem obowiazkowej nauki nowozytnego jezyka obcego w Polsce jest rozwi-
janie kompetencji komunikacyjnej, wdrozenie do poslugiwania si¢ jezykiem
w kontekscie zawodowym i akademickim, przygotowanie do uczestnictwa
w konserwatoriach, wykladach prowadzonych wjezyku obcym (zob. tabela 26).

Tabela 26. Zalozenia programowe na wybranych polskich wydzialach prawa

— osiagnigcie poziomu
B2+

- rozwijanie sprawnosci
jezykowych z zakresu
jezyka ogdlnego

— osiggniecie poziomu
B2+

- rozwijanie sprawnosci
z zakresu jezyka specjali-
stycznego

Uniwersytet Jagiellonski Uniwersytet Eédzki Uniwersytet Wroclawski
Wydzial Prawa Wydzial Prawa Wydzial Prawa, Admini-
i Administracji i Administracji stracji i Ekonomii
1 2 3
8 ECTS 7 ECTS 16 ECTC

— osiagniecie poziomu
B2+

- rozwijanie sprawnosci
z zakresu jezyka ogdl-
nego
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Tab. 26 (cd.)
1 2 3
- zdobywanie wiedzy - zdobywanie wiedzy — doskonalenie wypowie-
o kulturze danego ob- z zakresu galezi prawa dzi na tematy aktualne,
szaru jezykowego i systeméw prawnych abstrakcyjne
- uwrazliwienie studen- | — rozbudzenie motywacji | — umiejetnos¢ sporzadze-
téw na réznice kulturo- do nauki jezyka obcego nia notatek z wykladow
we - wdrozenie do uzywania i prezentacji
- wdrozenie do uzywania | jezyka w kontekscie - wdrozenie do uzywania
jezyka w kontekscie zawodowym jezyka w kontekscie
zawodowym i akade- — doskonalenie technik zawodowym
mickim pracy z tekstem specjali- | — przygotowanie
- przygotowanie stycznym do uczestnictwa w kon-
do uczestnictwa w kon- | — przygotowanie wersatoriach w jezyku
wersatoriach w jezyku do uczestnictwa w kon- obcym
obcym wersatoriach w jezyku — identyfikowanie glow-
- rozwijanie kompeten- obcym nych mysli w artykulach
cji spolecznych przez - nauka samodzielnego prasowych
wspolprace w grupie wyrazania opinii na te- - poznanie jezyka na-
maty zwigzane ze §rodo- | ukowego stosowanego
wiskiem prawniczym, w referatach, wykla-
wyglaszanie prezentacji dach, prezentacjach
— wdrozenie do samo- — wypracowanie wlasne-
ksztalcenia go stylu uczenia sie

Zrédlo: opracowanie wlasne (Biedron, 2019, s. 120-121).

Uzyskanie pozytywnej oceny z egzaminu koricowego i osiggniecie pozio-
mu B2+ zgodnie ze standardami przyjetymi w Europejskim systemie opisu ksztal-
cenia jezykowego jest jednym z warunkéw ukonczenia studiéw. Podzial na grupy
lektoratowe odbywa sie¢ na podstawie testu klasyfikujacego, ktory na Uniwer-
sytecie Lodzkim i Uniwersytecie Wroclawskim student musi rozwiazaé¢ w wy-
znaczonym terminie. Odmienne podejscie reprezentuje Jagielloriskie Centrum
Jezykowe, umieszczajac testy plasujace na swojej stronie internetowej wraz z od-
powiedziami i czynigc tym samym studentéw odpowiedzialnych za okreglenie
wlasnego poziomu kompetencji jezykowych'’. Wiekszo$¢ godzin z oferowanych
240 na Uniwersytecie Jagiellonskim i Uniwersytecie Wroclawskim poswiecona
jest nauce jezyka ogélnego, okoto 60 godzin przeznacza sie na nauke jezyka spe-
cjalistycznego. Przewidziane w programie 120 godzin na Uniwersytecie £6dz-
kim stuzy ksztalceniu jezyka specjalistycznego, przygotowaniu do uczestnictwa
w zajeciach przedmiotéw prawniczych prowadzonych w jezykach obcych lub

13 https://jcjujedu.pl/testy-plasujace (19.12.2022).
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rozpoczecia studidéw w szkole prawa obcego. Jak zauwaza Lena Biedron, stu-
denci Uniwersytetu Lodzkiego dysponuja dwukrotnie mniejsza liczbg godzin
przeznaczonych na nauke jezyka obcego i nie maja mozliwosci na doskonalenie
umiejetnodci z jezyka ogdlnego, jesli chcg zda¢ egzamin z jezyka specjalistycz-
nego (Biedron, 2019, s. 120-123). Kontynuujac rozwazania na temat zalozen
programowych, odwolajmy sie do opinii autorki, ktéra podkresla, iz nauczyciele
akademiccy trzech opisywanych polskich uniwersytetow klada nacisk na roz-
wijanie umiejetno$ci samoksztalcenia i samooceny. Cele te realizuja poprzez
zlecanie studentom odpowiednich zadan problemowych rozwijajacych ich
sprawnoéci intelektualne, uczac ich umiejetnosci oceny wlasnych wypowiedzi,
sporzadzania notatek z zaje¢, przygotowywania referatéw, prezentacji. Stosowa-
ne przez wykladowcé4w metody nauczania i formy pracy maja za zadanie roz-
budzi¢ motywacje do nauki jezyka obcego, co w konsekwencji moze zacheci¢
do wyjazdéw w ramach programu Erasmus+.

Zgodnie z przyjetymi w wiekszosci krajow europejskich standardami
oraz obowiazujacymiw Polsce regulacjami za uczestnictwo wlektoracie z jezyka
obcego studenci otrzymuja punkty ECTS, przy czym 1 punkt ECTS odpowia-
da 25-30 godzinom pracy wlasnej przecietnego studenta. Najwiecej punktéw
ECTS z poréwnywanych polskich uczelni mozna uzyska¢ na Wydziale Prawa
Administracji i Ekonomii Uniwersytetu Wroclawskiego — az 16 ECTS, a naj-
mniej na Uniwersytecie Lédzkim — 7 ECTS. Studenci Wydzialu Prawa Uniwer-
sytetu Lodzkiego maja nie tylko do dyspozycji najmniej godzin dydaktycznych
(120) przeznaczonych na nauke jezyka z lektorem, lecz takze wedtug ECTS po-
$wiecaja najmniej godzin na prace wlasna (7 x 25 lub 30).

Zaréwno niemiecki, jak i polski system ksztalcenia jezykowego studentéw
prawa reaguja na proces zmian zachodzacy w Europejskim obszarze szkolnictwa
wyzszego, ktorego konsekwencja jest modernizacja krajowych systeméw kwali-
fikacji. Niemiecki akademicki system ksztalcenia jezykowego jest nastawiony
bardziej na wykorzystanie znajomosci jezyka obcego do realizacji zalozen pro-
gramowych na wydziatach prawa niz nauce jezyka obcego.

5.4.5. Tresciksztalcenia na niemieckich i polskich wydzialach prawa

Tresci ksztalcenia sa gléwnym czynnikiem dydaktycznego oddziatywania
na uczacych sig, dlatego powinny odzwierciedla¢ ich aktualne i przewidywane
potrzeby. Przygotowanie do wykonywania zawodu prawniczego jest waznym
elementem ksztalcenia na wydziatach prawa, w zwiazku z tym model edukacji
prawniczej powinien stanowi¢ atrakcyjng i konkurencyjna propozycje dla ab-
solwentéw szkol $rednich. Mozliwo$¢ zdobywania wyksztalcenia prawniczego
na wielu uczelniach europejskich i amerykanskich powoduje, iz oferta eduka-
cyjna ma znaczacy wplyw na zainteresowanie dang uczelnia. Tresci ksztalcenia,
szeroka gama specjalizacji, mozliwo$¢ poznania prawa nie tylko jednego kraju
wplywaja na wybdr uczelni.



208  Akademickie nauczanie specjalistycznego polskiego i niemieckiego...

Tresci ksztalcenia na niemieckich wydzialach prawa

W Niemczech tresci ksztalcenia s3 waznym elementem programu ksztalcenia
jezykowego. W ramach przygotowania do zawodu prawnika wykorzystuje sie
jezyk obcy do przekazywania tresci zintegrowanych z programem ksztalcenia
akademickiego przyszlych prawnikéw. W trakcie nauki jezyka studenci koncen-
truja si¢ na zdobywaniu wiedzy specjalistycznej. Tabela 27 prezentuje gtéwne
tre$ci ksztalcenia jezykowego studentéw prawa w Niemczech.

Tabela 27. Tresci ksztalcenia na wybranych niemieckich wydziatach prawa

z uwzglednieniem
historycznego rozwoju,

— wprowadzenie do ter-
minologii prawa, np.
amerykarnskiego, tu-
reckiego, francuskiego,
greckiego

— omowienie aktualnych
probleméw prawnych,
np. opieka zdrowotna,
zgodnos¢ homoseksual-
nych zwigzkdw part-
nerskich z konstytucja
brazylijska

— charakterystyka réz-
nych galezi prawa

— poréwnawcze ujecie
zagadnien prawnych

— analiza wybranych tek-
stéw prawnych i orze-
czen sadowych

- nauka sporzadzania i re-
dagowania tresci umow,
dokumentéw

Zjednoczonych, Francji,
Wioch, Turcji, Grecji,
Hiszpanii itd.

- nauka o systemach
prawnych, np. potudnio-
woafrykanskim

— struktura sadéw, proces
tworzenia prawa w pan-
stwach europejskich

- interpretacja miedzy-
narodowych zagadnien
prawnych i biezacych
wydarzen

- omdwienie réznych
galezi prawa: prawo
karne, konstytucyj-
ne, administracyjne
- interpretacja kazuséw
z punktu widzenia prawa
poréwnawczego

— opracowywanie umow,
pism procesowych,
wyrokéw, kontraktéw,
artykuléw z gazet (pra-
wo wloskie)

Uniwersytet Ludwika Uniwersytet Johanna Uniwersytet
Maksymiliana w Mona- | Wolfganga Goethego we w Hamburgu
chium Wydzial Prawa Frankfurcie Wydzial Wydzial Prawa
(Bawaria) Prawa (Hesja) (Hamburg)
1 2 3
— systemy prawne w kra- | — wprowadzenie do ter- — analiza angielskich
jach nauczanego jezyka minologii prawa Stanéw | zagadnien prawnych:

prawo spélek, prawo
wlasnoéci intelektual-
nej, prawo konkurencji,
prawo negocjacji

- podstawowe zagadnie-
nia dotyczace migracji

— wplyw europejskich
systemow prawa na pra-
wa panstw pozaeuro-
pejskich, np. prawo
brazylijskie

— zasady i warto$ci
fundamentalne prawa
czlowieka w paristwach
o réznych systemach
prawnych

— wplyw zasad religijnych
na miedzynarodowe
prawo konwencjonalne

— najwazniejsze instytu-
cje, zagadnienia prawa
cywilnego prywatnego
niezbedne dla ksztaltu
umowy — rodzaje poste-
powan
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1 2 3
- wdrozenie studentéw — przygotowanie do stu-
do naukowych studiow diéw w ramach progra-
prawa mu Erasmus+
— charakterystyka zawo- — krytyczne studia po-
déw prawniczych réwnawcze koncepciji
prawa miedzynarodo-
wego i miedzynarodo-
wego prawa islamskiego

Zrédlo: opracowanie wlasne (Biedron, 2019 s. 123-125).

Wykladowcy wydzialéw prawa uniwersytetéw niemieckich reaguja na zroz-
nicowane potrzeby $rodowiska lokalnego. Oprécz standardowych tematéw,
do ktérych nalezy zaliczy¢: wprowadzenie do terminologii prawa amerykanskie-
go, angielskiego, francuskiego, tureckiego, omawiane s biezace kontrowersyjne
wydarzenia o charakterze polityczno-prawnym. Na Uniwersytecie Johanna Wol-
fganga Goethego we Frankfurcie uwage przykuwa kurs Wprowadzenie do prawa
poludniowoafrykariskiego, ktéry jest unikalnym polaczeniem systemu prawnego
Afryki Poludniowej z jego korzeniami w prawie romansko-duriskim i angiel-
skim. Znaczna czg$¢ programu obowiazkowych zajec z jezyka specjalistycznego
poswiecona jest réznym systemom prawnym i ich historycznemu rozwojowi,
strukturom sadéw, omdéwieniu poszczegoélnych galezi prawa, analizie orzeczen
sadowych, opracowywaniu dokumentéw umoéw, pism procesowych. Za cenne
mozemy uznaé poréwnawcze ujecie wielu migdzynarodowych zagadnien praw-
nych réwniez z krytycznego punktu widzenia. W Monachium i Hamburgu za-
interesowaniem cieszy si¢ prawo brazylijskie uwzgledniajace aktualne problemy
prawne, np. zgodno$¢ homoseksualnych zwiazkéw partnerskich z konstytucja
brazylijska, opieka zdrowotna czy analiza konstytucyjno-prawna wyktadni ,ra-
sizmu”. W Hamburgu przedmiotem rozwazan s3 takze ,Fundamentalne zasady
prawne bedace podstawa dla europejskiego prawa dotyczacego uchodzcow’,
»Analiza krajéw migrujacych przymusowo lub dobrowolnie w aspekcie rozwia-
zat humanitarnych, rozwojowych i wspdlpracy politycznej w okresie kryzysu’
»Prawo islamskie”, ,Wplyw zasad religijnych na miedzynarodowe prawo konwen-
cjonalne”. Nalezy zauwazy¢, iz w Hamburgu nie ma tematéw tabu. Koniecznos¢
sprostania wyzwaniom ksztalcenia na wydziatach prawa w Niemczech wymaga
przygotowania studentow do wyjazdow zagranicznych w ramach programu Era-
smus+ i wdrozenie ich do badar i pracy naukowej (Biedron, 2019, s. 125).
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Tresci ksztalcenia na polskich wydzialach prawa

Polski system ksztalcenia jezykowego ulega modyfikacjom pod wptywem wpro-
wadzania standardow europejskich ksztalcenia jezykowego. Na Wydziale Pra-
wa i Administracji Uniwersytetu Jagielloniskiego tresci ksztalcenia podzielone
sa na zagadnienia tematyczne, gramatyczno-leksykalne, funkcje jezykowe, kom-
ponent akademicki i specjalistyczny (zob. tabela 28).

Tabela 28. Tresci ksztalcenia na wybranych polskich wydziatach prawa

- zagadnienia tematyczne

- zagadnienia gramatycz-
no-leksykalne

- funkcje jezykowe

- komponent akademicki

- komponent specjali-
styczny

- zagadnienia tematyczne
- zagadnienia gramatycz-
no-leksykalne

Uniwersytet Jagielloniski | Uniwersytet Lodzki Uniwersytet Wroclawski
Wydzial Prawai Admi- | Wydzial Prawai Admi- | Wydzial Prawa, Admini-
nistracji nistracji stracji i Ekonomii
1 2 3
Tresci ksztalcenia: Tresci ksztalcenia: Tres$ci ksztalcenia:

- zagadnienia tematyczne
— zagadnienia gramatyczne

zagadnienia tematyczne,

np.

- tematy z zakresu jezyka
ogdlnego (dom, rodzi-
na, kultura, zdrowie,
czas wolny, relacje
miedzyludzkie)

— stereotypy kulturowe

- rola $rodkéw masowe-
go przekazu w zyciu
publicznym,

— edukacja i modele
ksztalcenia, wyjazdy
na stypendia

— wielokulturowo$¢ a tra-
dycje narodowe

— analiza rynku pracy,
problem bezrobocia,
ubieganie sie o prace,
rozmowa kwalifikacyj-
na, dokumenty
aplikacyjne

zagadnienia tematyczne

— prezentacja ,Dlaczego
nalezy uczy¢ sie jezyka
niemieckiego”

- wprowadzenie do rdz-
nych galezi prawa

- systemy sagdownictwa
w wybranych krajach,
np. w Niemczech,
w Anglii

- najwazniejsze zagad-
nienia z prawa pracy:
rozmowa kwalifikacyj-
na, umowa o prace, sad
pracy

— prawo europejskie,
Unia Europejska, Karta
praw podstawowych Unii
Europejskiej

— prawa i obowiazki wy-
nikajace z czlonkostwa
Polski w Unii

zagadnienia tematyczne

— problemy wspolcze-
snego $wiata: zjawisko
globalizacji

- przyczyny migracji
na $wiecie

— tolerancja wobec roz-
norodnodci kulturowej,
stereotypy zachowar

- konsumpcyjny styl zycia

— emigracja, integracja
w nowym $rodowisku

— wzrost przestepczosci
w krajach europejskich

— praca, aktywnos¢ zawo-
dowa, pracoholizm

— ubieganie sie o posade
za granica, rozmowa
kwalifikacyjna

— $rodki masowego
przekazu: radio, prasa,
telewizja, Internet
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1 2 3
- uczenie si¢ przez cale | — podstawowe pojecia — system prawny w Polsce
zycie jako wyznacznik z prawa karnego: proces | — zrédla prawa
drogi do sukcesu karny, rodzaje prze- — wybrane elementy

- zagadnienia ekonomicz-
no-prawne: bankowos¢,
gielda, ubezpieczenie
spoleczne

— przestepstwa interneto-
we

- zawody prawnicze,

- tematy specjalistyczne
zaproponowane przez
studentow

stepstw, kara $mierci,
metody egzekucji

- wieziennictwo, formy
resocjalizacji, przestep-
czo$¢ zorganizowana

— podstawowe pojecia
prawa cywilnego,
proces cywilny, wzory
umow

- przewidywalnos¢ orze-
czen sadowych na przy-
kladzie konkretnych
spraw

— wzory drukéw, np. poli-
cyjnych, podatkowych

- filmy o tematyce praw-
niczej (Justiz-Filme)

z prawa pracy, karnego,
cywilnego, finansowego,
handlowego, administra-
cyjnego i miedzynaro-
dowego

zagadnienia gramatycz-

no-leksykalne, np.

— strona bierna

funkcje jezykowe, np.

— argumentowanie

— udzielanie rad, wskazo-
wek

komponent akademicki,
np.

— umiejetnoé¢ robienia
notatek

— przygotowanie referatu,
prezentacji

komponent specjalistycz-
ny, np.

— slownictwo specjali-
styczne z wybranych
galezi prawa

— materialy proponowane
przez studentéw

zagadnienia gramatycz-

no-leksykalne, np.

— strona bierna

— zdania zlozone pod-
rzednie, np. zdania
przydawkowe

zagadnienia gramatycz-

no-leksykalne, np.

— dobér zagadnien lek-
sykalno-tematycznych
jest podporzadkowany
tematyce zajecl

Zrédlo: opracowanie wlasne (Biedron, 2019, s. 123-125).
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Wigkszos¢ zaje¢ wykladowcy jezykéw obcych poswiecaja doskonaleniu
kompetencji studentéw w zakresie jezyka ogoélnego. Tematyka z jezyka ogélne-
go koncentruje sie na aktualnych wydarzeniach spoteczno-politycznych, np. pro-
blemach migracji, wielokulturowosci, tradycjach narodowych. Wéréd poru-
szanych tematéw warto przytoczy¢: analize rynku pracy, problem bezrobocia,
ubieganie sie o prace, rozmowe kwalifikacyjna. Na uwage zastuguja tez edukacja
i modele ksztalcenia, wyjazdy na stypendia oraz uczenie si¢ przez cale zycie jako
wskaznik gwarantujacy sukces. W pdzniejszej fazie zaje¢ lektoratowych w trak-
cie okoto 60 godzin studenci poznaja terminologie z zakresu prawa cywilnego,
karnego, administracyjnego. Do poruszanych tematéw naleza tez zagadnienia
ekonomiczno-prawne: bankowos¢, gielda, ubezpieczenie spoleczne, przestep-
stwa internetowe, zawody prawnicze. Na Uniwersytecie Jagielloriskim 240 go-
dzin przeznaczonych na nauke jezyka pozwala wykladowcom skorzysta¢ z szero-
kiego zakresu struktur leksykalno-gramatycznych, naucza¢ funkeji jezykowych
oraz komponentu akademickiego, ktorych celem jest przygotowanie studentéow
do wystapien nie tylko w rodzimym $rodowisku akademickim, ale takze nabycie
umiejetnosci kontaktowania si¢ z zagraniczna kadra naukows. W zakresie doboru
tre$ci ksztalcenia podobne podejscie daje sie zauwazy¢ na Wydziale Prawa i Eko-
nomii Uniwersytetu Wroclawskiego. Wigkszo$¢ godzin nauki jezyka przezna-
czona jest na ksztalcenie jezyka ogélnego. Tematy realizowane na ¢wiczeniach
dotycza probleméw wspoélczesnego swiata: globalizacji, stereotypow, zacho-
wan, tolerancji wobec réznorodnosci kulturowej, zjawiska migracji na $wiecie.
Do poruszanych zagadnien naleza aktywnos¢ zawodowa, rozmowa kwalifika-
cyjna, ubieganie sie o prace za granicg, a takze konsumpcyjny styl zycia; oko-
lo 60 godzin z 240 poswieca si¢ wybranym elementom prawa karnego, prawa
cywilnego, prawa pracy, prawa finansowego, prawa handlowego, prawa miedzy-
narodowego oraz systemowi prawnemu w Polsce. Dobdr zagadnien leksykalno-
-gramatycznych jest uzalezniony od tresci nauczania. Na Wydziale Prawa i Admi-
nistracji Uniwersytetu L.odzkiego 120 godzin przeznacza si¢ na nauczanie jezyka
specjalistycznego. Poruszane tematy dotycza systemow sadownictwa w kraju na-
uczanego jezyka obcego, struktur organéw panstwowych, elementéw prawa kon-
stytucyjnego, administracyjnego, europejskiego, mi¢dzynarodowego publiczne-
go itp. Studenci analizuja fragmenty konstytucji, ustaw, poznaja wzory umoéw,
np. umowe sprzedazy, umowe o prace oraz druki policyjne, podatkowe. Na przy-
ktadzie konkretnych spraw zapoznaja sie z orzeczeniami sagdowymi. Podstawowe
pojecia z zakresu prawa karnego: przebieg procesu karnego, rodzaje przestepstw,
kara $mierci, przestepczo$¢ zorganizowana, s3 inspiracja do dyskusji na zajeciach
z jezyka obcego. W zalezno$ci od potrzeb prezentowane sg aktualne wydarzenia
poruszane w artykulach prasowych, audycjach telewizyjnych. Filmy o tematy-
ce prawniczej (Justiz-Filme) maja zacheca¢ do korzystania z réznych ogélno-
dostepnych materialéow dydaktycznych w mediach. W razie potrzeby i na zy-
czenie studentéw nauczyciele akademiccy objasniaja na lektoracie zagadnienia
leksykalno-gramatyczne.
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Niemiecki system akademickiego ksztalcenia jezykowego wykorzystu-
je w sposéb bardziej $wiadomy niz polski system potencjal jezykowy studen-
tow w zdobywaniu wiedzy specjalistycznej zwiazanej z kierunkiem ksztalcenia,
zmierzajac tym samym w strone profesjonalizacji edukacji jezykowe;j.

5.4.6. Koncepcje ksztalcenia na niemieckich i polskich wydzialach prawa

Wybér metody nauczania, materialéw dydaktycznych, technik pracy odgry-
wa w procesie ksztalcenia bez watpienia istotng role. W dobie globalizacji zmie-
nia si¢ tez rzeczywisto$¢ ksztalcenia jezykowego. Nowe wyzwania stawiane
absolwentom wydzialéw prawa zwielokrotnily potrzeby studiujacych prawo
i okreglily cel nauczania. Konieczno$¢ wymiany doswiadczen, informacji, $wia-
domos$¢ realizacji potrzeb mlodych prawnikéw zmusza nauczycieli akademic-
kich do stosowania réznych metod i form pracy. Poprzez zréznicowany sposob
docierania do studenta mozna podtrzymac jego zainteresowanie. Dobdr meto-
dy powinien wspiera¢ proces dydaktyczny i uatrakcyjniaé zajecia, ktore z kolei
motywuja studentéw do dzialania, twérczego myslenia i kreatywnego rozwiazy-
wania probleméw. Tabela 29 prezentuje koncepcje ksztalcenia jezykowego stu-

dentéw prawa na trzech uniwersytetach w Niemczech.

Tabela 29. Koncepcja ksztalcenia na wybranych niemieckich wydziatach prawa

- metoda komunikacyjna

- podejécie zadaniowe

- metoda analizy przy-
padku (case study
method)

— zintegrowane ksztalce-
nie przedmiotowo-je-
zykowe (Content and
Language Integrated
Learning — CLIL)

Uniwersytet Ludwika Uniwersytet Johanna .
.1 Uniwersytet w Ham-
Maksymiliana w Mona- | Wolfganga Goethego we .
K X . . burgu Wydzial Prawa
chium Wydzial Prawa Frankfurcie Wydzial (Hamburg)
(Bawaria) Prawa (Hesja) 8
— metoda eklektyczna - tradycyjne metody - metoda komunikacyjna
- podejscie leksykalne nauczania - podejscie zadaniowe

- metoda komunikacyjna

- podejécie zadaniowe

- metoda analizy przypad-
ku (case study method)

— zintegrowane ksztalcenie
przedmiotowo-jezykowe
(Content and Language
Integrated Learning
_CLIL)

- metoda sokratyczna

- metoda analizy przy-
padku (case study
method)

— zintegrowane ksztalce-
nie przedmiotowo-je-
zykowe (Content and
Language Integrated
Learning — CLIL)

— social sculpture methodo-

logy

- metoda symulacyjna

— interaktywne metody

Zrédlo: opracowanie wiasne (Biedron, 2019, s. 126).
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Koncepcje ksztalcenia na niemieckich wydzialach prawa

W Niemczech wykorzystuje si¢ zaréwno tradycyjne metody nauczania skon-
centrowane na przekazywaniu wiedzy, jak i nowoczesne skupione na trenin-
gu strategii uczenia sie. Efektywnos¢ nauczania mozna osiagna¢ dzigki wyko-
rzystaniu najciekawszych i najbardziej skutecznych elementéw réznych metod
i technik nauczania. Eklektyzm metodyczny daje nauczycielowi mozliwo$¢
wyboru sposobu nauczania, ktéry moze by¢ dopasowany do uczacych, uwzgled-
niajac ich predyspozycje, wiedze i umiejetnosci. Co wiecej, celem zastosowania
metody eklektycznej odwolujacej sie do zainteresowan, cech osobowosci, sty-
16w i strategii uczenia sie jest usprawnienie procesu nauczania i uzyskania przez
studentéw optymalnych wynikéw w nauce. Podejscie leksykalne (lexikal ap-
proach) kladace gléwny nacisk na leksyke, przyswajanie stownictwa w postaci
kolokacji, czyli czgsto stosowanych grup wyrazowych (utartych zwrotéw) w po-
laczeniu z innymi slowami, utatwia czytanie ze zrozumieniem tresci ustaw, roz-
porzadzen, analize dokumentdéw prawnych i uzywanie w réznych kontekstach
terminéw prawnych.

Podejscie zadaniowe pozwola studentom rozwiazywaé w parach lub kil-
kuosobowych grupach zadania zlozone i wieloetapowe. Analizujac oryginalne
umowy, pisma procesowe, wyroki, studenci ucza sie¢ wspdlpracy i wspéldziata-
nia w zespolach, poznaja konkretne dzialanie, argumentacjg, a takze sposoby ne-
gocjacji. Hans-Jiirgen Krumm przypisuje zadaniom z pedagogicznego punktu
widzenia centralng role w nauczaniu jezykéw obcych. Zadania stanowia forme
pracy, ktora nie jest skupiona na nauczycielu, lecz rozumiana zasadniczo jako
forma aktywnosci ucznia. Pracujac i rozwigzujac zadanie edukacyjne, uczacy sie
mobilizuja/aktywizuja swoje zasoby jezykowe, testuja i rozwijaja kompetencje
spoteczne. Po rozwigzaniu zadania otrzymuja pozytywna informacje zwrotna.
W tym sensie zadania s3 wedtug Krumma (2006, s. 123) bezposrednio powia-
zane z metodami nauczania zorientowanymi na dziatanie i koncepcja autono-
mii ucznia. Waznym atutem tego podejscia jest umozliwienie studentom ucze-
nie si¢ od siebie nawzajem, poznanie swoich stabych i mocnych stron.

Wykorzystywana w dydaktyce metoda studium przypadku (case study
method) pozwala zdaniem Wojciecha Grzegorczyka (2015, s. 9-17) szczegé-
lowo zobrazowad zazwyczaj rzeczywiste zjawisko, przypadek w celu sformuto-
wania wnioskéw o przyczynach i rezultatach jego przebiegu. Gajewska i Sowa
podkreslaja, iz ,analiza przypadkéw przenosi uczacego sie w sytuacje najbar-
dziej zblizong do rzeczywistosci zawodowej, w ktdrej jest on zmuszony do wy-
konania konkretnych zadan” (Gajewska i Sowa, 2014, s. 196). Studenci ana-
lizuja dane, poszukuja rozwiazan, wcielaja si¢ w rézne role, wchodzac przy
tym w interakcje z pozostalymi uczestnikami w grupie. Analizie przypad-
kéw w prawie moga by¢ poddane przyktadowo zeznania swiadkow, relacje
os6b bedacych $wiadkami jakiegos zdarzenia, dokumentacja sagdowa. Analiza
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pisemnego wyroku sadowego i dokumentacji umozliwia zrozumienie zacho-
dzacych proceséw i stanowi idealny material naukowy, ktéry mozna wykorzy-
sta¢ w celach edukacyjnych. Metoda ta jest charakterystyczna dla sadownic-
twa Stanéw Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii, w ktérych prawo oparte jest
na precedensach stanowiacych wyktadnie innych wyrokéw w podobnych spra-
wach. Metoda rekomendowang przez Komisje Europejska jest zintegrowane
ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (Content and Language Integrated Le-
arning — CLIL) (zob. Dz. Urz. C 207 z 12.08.1995). CLIL rézni si¢ od trady-
cyjnej lekeji jezykowej ze wzgledu na aspekt przekazywania przede wszystkim
wiedzy przedmiotowej, a nie koncentrowanie uwagi na poprawnosci uzycia
jezyka. Jezyk obcy jest narzedziem motywujacym do rozwijania kompetencji
zawodowych, a nie celem samym w sobie. Zintegrowane nauczanie przedmio-
towo-jezykowe pozwala ksztalceniu zawodowemu wyjé¢ naprzeciw potrzebom
gospodarki, poniewaz podnosi specjalistyczne umiejetnosci jezykowe studen-
tow a takze poszerza przekazywana wiedze w zakresie nauk prawnych.

W pracy dydaktycznej waznym aspektem jest refleksyjnos¢. O refleksyjno-
$ci w procesie edukacji przyszlych prawnikéw w Niemczech $§wiadcza metoda
sokratyczna (Socratic method) i metoda rzezby spolecznej (social sculpture me-
thodology). Opisowi tych metod zostanie po$wiecone wigcej uwagi, ze wzgledu
na brak stosowania ich na trzech badanych polskich uniwersytetach.

Metoda sokratyczna, zwana pogadanka sokratyczna lub heurystyczna,
stosowana na wydziale prawa Uniwersytetu Johanna Wolfganga Goethego we
Frankfurcie uzywana jest w wiekszo$ci amerykanskich szkét prawniczych. Teo-
retyczne zalozenia metody opracowat Leonard Nelson (1882-1927), nawigzu-
jac do filozofii Sokratesa. Grecki filozof stworzyl fundament metodologiczny
prowadzenia badan, ktérych celem nie jest dochodzenie do wiedzy rozumianej
jako poznanie nowych faktéw i praw, lecz w drodze refleksji rozjanianie tego,
»CO pierwotnie znajdowalo si¢ w naszym rozumie i co w sposdb niejasny mozna
bylo dostrzec w kazdym sadzie jednostkowym” (Nelson, 1994, s. 173). Sposéb
prowadzenia refleksji, ktéry wychodzi od doswiadczenia i poprzez krytyczna
analize prowadzi do rozjasnienia prawd podstawowych, jest wazniejszy niz tech-
nika majaca na celu jedynie zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi. Metode
sokratyczng najlepiej sie stosuje w malych grupach liczacych kilka lub kilka-
nascie os6b. W celu zapewnienia komfortu pracyliczba uczestnikéw nie powinna
by¢ mniejsza niz S 0s6b i nie wigksza niz 12. Prace grupy nadzoruje prowadzacy
zajecia, ktéry czuwa nad przebiegiem rozmowy sokratycznej i dba o zachowanie
regul metodologicznych. Rozmowa powinna zawiera¢ nastepujace elementy:
postawienie pytania, wybor przyktadu stanowigcego podstawe badania, formu-
lowanie wniosku i probe osiagniecia konsensusu. Zaletami tej koncepcji ksztat-
cenia s3 umiejetnos¢ dostrzegania problemu i twérczego poszukiwania jego
rozwigzania, rozwijanie krytycznego i kreatywnego myslenia, postrzeganie pro-
blemu z réznych perspektyw, nauka klarownego wypowiadania sie i rzeczowej
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argumentacji (Raupauch-Strey, 2002; Heckmann, 1993). Co wiecej, studenci
uczy si¢ uwaznego sluchania innych, wspétpracy w grupie, prowadzenia dialogu
w atmosferze tolerancji i wzajemnego szacunku. Dydaktyczne znaczenie me-
tody sokratycznej jako ¢wiczenia ksztaltujacego kompetencje kognitywne, ko-
munikacyjne i spoleczne podkreslal Leonard Nelson (1994, s. 173). Rozmowy
sokratyczne stanowia postawe nauczania filozofii, etyki a takze s3 stosowane
w roznych kontekstach nauczania prawa.

Za tworce teorii social sculpture methodology uznaje si¢ niemieckiego ar-
tyste Josepha Beuysa, ktéry zaproponowat wlatach 70. okreglenia social sculpture
(Soziale Plastik) do opisania wymyslonej przez siebie rozszerzonej koncepcji
sztuki wplywajacej na przeobrazanie si¢ spoleczenistwa poprzez interdyscypli-
narny dialog i stymulowanie jego kreatywno$ci. Pragnieniem Beuysa byto po-
prawienie kondycji spoleczenstwa w powojennych zachodnich Niemczech,
uleczenie go we wspélpracy (dialogu) z innymi artystami lub innym spoleczen-
stwem. Beuys postrzegal tworczos¢ i sztuke jako srodek radykalnej transforma-
cji spotecznej (Niziotek, 2015, s. 26-30). Pojecie rzezby spolecznej utozsamiat
z umieszczeniem sztuki (Kunstinstallation) w przestrzeni publicznej, ktéra
moze by¢ tworzona przez jakakolwiek zmarginalizowana grupe lub spolecznosé¢
w celu uwypuklenia waznych kwestii. Wysuniecie tych kwestii na pierwszy plan
uniemozliwia ich ignorowanie. Rzezba spoleczna to takze my$lenie (niewidzial-
ny material) czlowieka, ktéry poprzez jezyk i twércze dzialanie zmienia siebie
i spoleczenstwo, a tym samym je ksztaltuje. W tym sensie, jak uwazal Beuys,
,kazdy cztowiek moze by¢ artysta” (Gernhardt, 2010). Rzezbe spoleczna moz-
na ksztaltowa¢ przez caly czas, dopdki nie ustaje myslenie. Im bardziej zrézni-
cowane jest myslenie, tym bardziej sa ludzie kreatywni. Im bardziej elastyczne
jest my$lenie, tym bardziej sa postepowi. Metoda pedagogiczna Beuysa byta
eksperymentem samym w sobie. Na jego wyklady w Akademii Sztuk Pigknych
w Disseldorfie uczeszczalo okolo 300 studentéw, ktérzy zasiadali w duzym
kregu i dyskutowali o procesach, polityce, formach tworzenia sztuki i formach
zycia. Sztuke edukacji Beuys laczyl z procesem otwartosci, a nie sztywnym sys-
temem. Jego zajecia nie miaty zadnych ocen ani testow poza uczestnictwem i by-
ciem obecnym. Stworzyl zmienng hierarchie profesor-uczen. Kazdy moze by¢
profesorem i uczniem w zaleznosci od tego, czy méwi, czy stucha i uczy¢ si¢ na-
wzajem od siebie. Taka forme dialogu charakterystyczna dla social sculpture me-
thodology wykorzystuje sie w ksztalceniu studentéw prawa na zajeciach o cha-
rakterze warsztatowym w dyskusjach szczegdlnie na tematy okreslane mianem
kontrowersyjnych lub tabu (np. wplyw zasad religijnych na miedzynarodowe
prawo konwencjonalne (zob. tabele 27). Dialog jako podstawowe narzedzie
wszelkiej edukacji toczony w przejrzystej i integracyjnej atmosferze tworzy
bezpieczne $rodowisko badan (poszukiwan), w ktérym nauczyciel akademicki
nie jest osoba wszystko wiedzaca i wystepuje takze w roli ucznia, czerpiacego
wiedze od studenta. Zaufanie i che¢ wspoélpracy z obu stron umozliwia droga
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dialogu dostep do wypartych z réznych wzgleddw tresci i skutkuje znalezieniem
rozwigzania dla omawianych zagadnien.

W Niemczech preferuje si¢ na wydzialach prawa metody, w ktorych uczest-
niczg aktywnie studenci. Przykladem nieszablonowego spojrzenia w podejéciu
do rozwigzywania probleméw sa wyklady i ¢éwiczenia interaktywne, dzieki in-
scenizacjom z odgrywaniem rol przed sadem, doradzaniem klientom pobudzaja
do myslenia, ucza kreatywnosci i sa efektem laczenia teorii z praktyka. W trak-
cie trwania standardowego wykladu koncentracja stuchaczy maleje az do 40%,
dlatego by temu przeciwdziata¢, trzeba zwrdéci¢ uwage na atrakcyjnos$¢ przedsta-
wienia materialu, wybierajac wlasciwa koncepcje ksztalcenia.

Koncepcje ksztalcenia na polskich wydzialach prawa

Na polskich wydziatach prawa coraz czesciej odchodzi sie od uczenia kodeksu
na pamied na rzecz ¢wiczenia umiejetnosci praktycznych, np. analizy dokumen-
tow prawniczych. Réznorodnoéé metod stosowanych w Polsce jest podyktowa-
na programem nauczania, tre§ciami ksztalcenia, Zyczeniami grup studenckich
i nowatorskim podejsciem do nauczania jezyka ogdlnego i specjalistycznego
(zob. tabela 30).

Tabela 30. Koncepcja ksztalcenia na wybranych polskich wydzialach prawa

- metoda komunikacyjna

— podejécie zadaniowe

- metoda analizy przy-
padku (Case Study
Method)

- metody podajace: refe-
rat, prezentacja multi-
medialna

glottodydaktyczny

- metoda komunikacyjna

- podejécie zadaniowe

- zintegrowane ksztalcenie
przedmiotowo-jezykowe
(Content and Language
Integrated Learning
- CLIL)

- metoda analizy przypad-
ku (Case Study Me-
thod)

- metody multimedialne

Uniwersytet Jagiellonski Uniwersytet Eédzki Uniwersytet Wroclawski
Wydzial Prawa Wydzial Prawa Wydzial Prawa, Admini-
i Administracji i Administracji stracji i Ekonomii

- eklektyzm — wspolczesny eklektyzm | — metoda komunikacyjna

podejscie zadaniowe
zintegrowane ksztalce-
nie przedmiotowo-je-
zykowe (Content and
Language Integrated
Learning — CLIL)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Popularny eklektyzm Iaczy elementy starych i aktualnych metod naucza-
nia. Uzycie przez nauczyciela réznych ¢wiczen do nauki jezyka, z ktorych kazde
ma swoje cele, przyczynia sie do osiagania dobrych wynikéw bez wywierania
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presji na studentach. W metodzie eklektycznej wszystkie sprawnosci powinny
by¢ uczone réwnoczesnie. Nauczyciel stara sie nie by¢ w centrum zaintereso-
wania, a jedynie umozliwi¢ studentom odkrywanie jezyka samodzielnie, redu-
kujac stres przed méwieniem. Dzigki zastosowaniu réznych metod i podejs¢
wyktadowca akademicki moze wprowadza¢ nowy material jezykowy w sposéb
efektywny. Wymiana pogladow, dyskusje na temat aktualnych wydarzen wspét-
czesnego $wiata sprzyjaja stosowaniu metody komunikacyjnej. Gléwnym jej
zalozeniem jest umozliwienie studentom komunikowania si¢ w jezyku docelo-
wym. Komorowska podkresla, iz metoda komunikacyjna ,rezygnuje — w odroz-
nieniu od wielu poprzednich — z zainteresowania bezblednym opanowaniem
systemu jezykowego. Skupia za to uwage na umiejetnosci skutecznego poro-
zumiewania si¢ w jezyku obcym. Celem nauki jest osiagnigcie kompetencji
komunikacyjnej” (Komorowska, 2005, s. 34).

Charakterystyczna cecha metody komunikacyjnej jest takze stosowanie
autentycznych materiatéw, ktére umozliwiaja studentom rozwijanie strategii
rozumienia jezyka i motywuja do uczenia si¢ komunikacji. Z kolei podejscie
zadaniowe stawia przed studentami nowe wyzwania, jak ksztalcenie umiejet-
noéci dzialania i wspoélprace w jezyku obcym w réznych dziedzinach zycia spo-
lecznego, ktére ,nie zmienia lub zmienia w niewielkim stopniu gléwne zatoze-
nia metod komunikacyjnych, jest ich udoskonalong wersjg” (Janowska, 2011,
s. 87). Studenci uczg si¢ dziatania w réznych kontekstach zycia spolecznego, do-
skonala swoje umiejetnosci praktycznego zastosowania jezyka specjalistyczne-
go. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego promuje te metode, poniewaz
traktuje uzytkownikow jezyka jako jednostki spoleczne majace do wykonania
pewne zadania uwarunkowane okoliczno$ciami i otoczeniem. Zadania s3 za-
mierzonymi dzialaniami, podejmowanymi przez uczacych sie w celu rozwigza-
nia problemu (Janowska, 2011, s. 82). Co wigcej, praca w malych grupach uczy
studentéw samodzielnosci, kreatywnosci, pomyslowosci, rozwijajac jedno-
cze$nie zmyst obserwacji.

Wiréd metod stosowanych na Uniwersytetach Jagielloriskim i E6édzkim
wymienia si¢ studium przypadku (case study). Analiza przypadku jest sposo-
bem na ukazanie cech charakterystycznych danego procesu, trudnosci, jakie sie
pojawiaja, jak i przyczyny bedacej motorem na drodze do sukcesu. ,,Innymi sto-
wy — case study pozwala nam uczy¢ sie na cudzych bledach, ale réwniez i na cu-
dzych sukcesach” (Danda, Lubecka, 2010, s. 3). Dzieki zalecanemu przez Rade
Europy i Komisje Europejska zintegrowanemu ksztalceniu przedmiotowo-
-jezykowemu (Content and Language Integrated Learning — CLIL) studenci
koncentrujg si¢ na pozyskiwaniu merytorycznemu informacji z poszczegélnych
galezi prawa, wykorzystujac umiejetnosci jezykowe. Sposéb uczenia jezyka
przez poznawanie wyspecjalizowanych tresci odréznia te¢ metode od tradycyj-
nego podejécia do nauczania. Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezy-
kowe wymaga ciaglej wspolpracy nauczycieli jezykéw obcych ze specjalistami
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danej dziedziny. W celu urozmaicenia zaje¢ i zwigkszenia zaangazowania
studentéw stosuje si¢ metody multimedialne, ktére umozliwiaja wizualiza-
cje materiatlu nauczania i wspomagaja zrozumienie niektorych treéci ksztalce-
nia, pomagaja monitorowac proces dydaktyczny. Prezentowane filmy fabularne,
krétkometrazowe urozmaicaja zajecia, skutecznie wplywaja na zainteresowa-
nie przedmiotem oraz poprawiaja jako$¢ nauczania. Réznorodnoséé stosowanych
metod $wiadczy o tym, ze nauczyciele akademiccy staraja si¢ sprosta¢ wymo-
gom wspolczesnej edukacji i siegaja po rézne formy i techniki w zaleznosci
od potrzeb.

Tresci ksztalcenia decyduja o zastosowaniu konkretnej metody, za pomoca
ktorej mozna osiagnaé zdefiniowane w programie studiéw efekty ksztalcenia.
Zaréwno w Niemczech, jak i w Polsce wyktadowcy poszukuja koncepcji ksztal-
cenia adekwatnych do przekazywanych tresci. Od ich merytorycznego przygo-
towania do wykonywania zawodu zalezy trafno$¢ wyboru metod pozwalajacych
na uzyskanie zamierzonych efektéw. Kazdy nauczyciel akademicki ma zaplano-
wang kolejno$¢ wprowadzanych tresci, doboru metod, utrwalania materialu,
strategii kontroli wiedzy i umiejetnosci. Jest to forma konspektu umozliwiajaca
nadanie zajeciom akademickim charakteru praw autorskich. W tym kontekscie
merytoryczne przygotowanie nauczyciela, che¢ od$wiezania i poszerzania swo-
jej wiedzy sa niezwykle istotne dla procesu ksztalcenia.

5.4.7. Wnioski z analiz poréwnawczych

Standaryzacja i europeizacja ksztalcenia jezykowego jest czynnikiem wyzwa-
lajacym koniecznos$¢ prowadzenia analiz i studiéw poréwnawczych z perspek-
tywy komparatywizmu glottodydaktycznego. System ksztalcenia prawnikéw
ulega ustawicznym przemianom, majacym na celu dostosowanie do potrzeb
edukacyjnych réznych grup spolecznych. Analiza ksztalcenia jezykowego
na wydzialach prawa w Niemczech i w Polsce ma na celu poznanie organiza-
cji ksztalcenia jezykowego niemieckich i polskich studentéw prawa, szukanie
innowacyjnych rozwiazan organizacyjnych oraz sposobu wdrazania standar-
dow europejskich.

Podstawa prawna

W rzeczywisto$ci niemieckiej akademickie przygotowanie jezykowe do pra-
cy w zawodach prawniczych realizowane jest na podstawie regulacji zawar-
tych w Niemieckiej ustawie o sedziach (Deutsches Richtergesetz) z dnia 19 kwiet-
nia 1972 roku, znowelizowanej 25 czerwca 2021 roku i aktéw prawnych krajéw
zwiazkowych, ktére okreslaja szczegélowo sposob wdrazania przepiséw usta-
wy ogolnokrajowej lub je czg¢$ciowo modyfikuja. W Polsce program ksztalcenia
na studiach prawniczych jest konstruowany na podstawie ustawy Prawo o szkol-
nictwie wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018 roku i Rozporzqdzenia Ministra
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Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 listopada 2018 roku w sprawie charakte-
rystyk drugiego stopnia efektow uczenia si¢ dla kwalifikacji na poziomach 6-8 Pol-
skiej ramy kwalifikacji oraz zarzadzen rektoréw lub uchwal senatéw poszcze-
gblnych uczelni. Istnienie centralnych standardéw akademickiego ksztalcenia
jezykowego prawnikow wytycza droge ksztalceniu zawodowemu w Niemczech
i w Polsce, zmusza uczelnie do uwzglednienia zalozen ogdlnokrajowych w kon-
cepcjach wiasnych programéw studiéw. Taki stan faktyczny gwarantuje nie-
mieckim i polskim studentom wydziatéw prawa kontynuacje nauki jezyka ob-
cego po ukoriczeniu szkol nizszego szczebla. Projektowanie nowych kierunkéw
na wydzialach prawa (prawo medyczne, prawo podatkowe), studiéw podyplo-
mowych, istnienie szkél praw obcych $wiadczy o potencjale intelektualnym
o$rodkéw akademickich i refleksyjnym ksztalceniu, w ktérym uwzglednia sie
nauke jezykow obcych sensu stricte lub przedmiotéw specjalistycznych w jezyku
obcym. Uczelnie niemieckie i polskie reaguja coraz lepiej na potrzeby lokalne,
szukaja nowatorskich rozwiazan i modyfikuja stare lub opracowuja nowe mo-
dele ksztalcenia. Podstawy prawne ksztalcenia jezykowego ulatwiaja wdrazanie
procesu bolonskiego, wpltywaja na proces umiedzynarodawiania europejskiego
szkolnictwa wyzszego, przyczyniajac si¢ do zwiekszenia mobilnosci studentow
i pracownikéw naukowych oraz wymiany do$wiadczen.

Organizacja obowiazkowej nauki jezyka obcego

Wieloletnia praktyka i do§wiadczenie zawodowe utwierdzilo mnie w przekona-
niu, ze ksztalcenie pokolen przyszlych prawnikéw, zgodnie z wytycznymi Unii
Europejskiej i Rady Europy, powinno promowa¢ nauke réznych jezykéw spe-
cjalistycznych, ktére przygotowuja do wykonywania zawodu w $rodowisku
miedzynarodowym. Na niemieckich uniwersytetach organizacja nauki jezyka
specjalistycznego dla studentéw prawa zajmuja si¢ wydzialowe centra kluczo-
wych kwalifikacji mieszczace si¢ na wydzialach prawa. Nauczanie specjalistycz-
nego jezyka prawa powierzono adwokatom, wykladowcom z tytulem LLM
— fac. Legum Magister (ang. Master of Law) — native speakerom zatrudnionym
w wydzialowych centrach kluczowych kwalifikacji lub filologom po uprzednim
przeszkoleniu. Wykorzystanie w ksztalceniu jezykowym prawnikéw w roli na-
uczycieli akademickich stwarza mozliwos¢ poruszania nieograniczonej liczby
tematow z zakresu réznych galezi prawa i przekazywaniu wiedzy, a nie naucza-
nia jedynie struktur jezykowych.

Za organizacje¢ lektoratéw w Polsce odpowiedzialne s3 uczelniane centra
i szkoly jezykowe a rola nauczania przypada filologom. Filolodzy sa zmuszeni
»szlifowaé” niejednokrotnie umiejetnosci studentéw najpierw z jezyka ogol-
nego, a nastepnie skupiaja si¢ na ksztalceniu zawodowym. Studenci niemiec-
cy maja zagwarantowane 28 lub 26 godzin nauki jezyka obcego specjalistycz-
nego, poniewaz system edukacji jezykowej w Niemczech gwarantuje lepsze
ich przygotowanie do akademickiego ksztalcenia na wczesniejszych etapach
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ksztalcenia. Studentom polskim przystugiwalo do niedawna w wiekszos$ci uczel-
ni 120 godzin, ktére nie s obecnie ustawowo zagwarantowane. Nalezy podkre-
§li¢, iz zasadniczo nie zmniejsza si¢ liczby godzin lektoratu ustalonej kiedy$ jako
minimum na studiach stacjonarnych, wrecz przeciwnie, coraz wigcej uniwer-
sytetow, np. Uniwersytet Jagielloniski czy Uniwersytet Wroclawski, zwiekszylo
lub nawet podwoilo liczbe godzin jezyka obcego. Studenci prawa, ktérym pol-
skie uczelnie proponuja 240 godzin, maja duza szanse na wyréwnanie zaleglosci
w nauce jezyka ogoélnego innego niz jezyk angielski. W ten sposob stwarza sie
studentom polskim korzystniejsze warunki kontynuacji nauki jezyka okresla-
nego mianem drugiego, ktérego proces akwizycji przebiegal dotychczas wolniej
i bez motywacji. Zwiekszenie liczby godzin owocuje zapisywaniem si¢ na nauke
réznych jezykéw, co umozliwia poznanie innych systeméw prawnych. Polski
system ksztalcenia jezykéw obcych nie sprawdza si¢ w praktyce. Preferowanie
od szkoly podstawowej jezyka angielskiego, przeznaczenie mniejszej liczby go-
dzin na nauke drugiego jezyka, 30-procentowy prég zaliczeniowy z egzaminu
maturalnego skutkuja brakiem studentéw z dobrymi kompetencjami w zakresie
znajomosci innych jezykéw obcych niz jezyk angielski. Na polskich wydziatach
prawa dominuje na lektoracie jezyk angielski, poniewaz osiagnigcie poziomu
B2+ z tego jezyka jest najlatwiejszym celem. Warto sie zastanowié, w jaki spo-
sOb mozna skutecznie przeciwdziata¢ dominacji jezyka angielskiego w eduka-
cji uniwersyteckiej w Polsce — tendencji, ktora utrudnia organizacje ksztalce-
nia przedmiotowego w innych jezykach na wydziatach prawa i zagraza istnieniu
szkol prawa obcego. Uczelnie niemieckie wykazuja wigksza elastyczno$é w or-
ganizacji zaje¢ z jezyka obcego. Mimo ustalonej liczebnosci grup reaguja lepiej
na zainteresowania studentéw innymi systemami prawnymi, tworzac kursy je-
zyka specjalistycznego nawet dla grup poczatkujacych, np. z jezyka chinskie-
go, wloskiego. W zaleznosci od potrzeb oferowane s3 wyklady o systemach
prawnych w jezyku obcym zaréwno dla nieograniczonej liczby studentéw, jak
i ¢wiczenia dla kilku os6b, np. na Uniwersytecie w Hamburgu. W Polsce do-
puszcza si¢ od niedawna (2019) tworzenie grup liczacych minimum 10 oséb
(Uniwersytet £.6dzki). Spo$réd badanych polskich uniwersytetéw najszybciej
podaza w §lad za uniwersytetami niemieckimi Uniwersytet Jagielloriski. Model
ksztalcenia na studiach prawniczych w Niemczech zmierza pewniej w kierunku
zaawansowanego poziomu profesjonalizacji ksztalcenia i jest mozliwy dzieki
systemowi nauczania jezykéw obcych na nizszych szczeblach.

Organizacja dodatkowej nauki jezyka obcego

Polskie i niemieckie uczelnie proponuja studentom dodatkowe zajecia z jezyka
ogdlnego i specjalistycznego. Oferta ksztalcenia dla studiujacych, ktérzy oprocz
regularnych zaje¢ programowych pragna szkoli¢ swoje umiejetnosci jezykowe
zaréwno z jezyka ogolnego, jak i specjalistycznego, w Niemczech jest szersza
i atrakcyjniejsza. Na szczegdlna uwage zastuguje propozycja kurséw Centrum
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Jezykowego (Sprachenzentrum) Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana (LMU
Universitit). Organizacja kurséw z ponad 49 jezykéw zacheca studentéw do za-
poznania si¢ z oferta i dokonania wyboru zgodnego ze swoimi zainteresowania-
mi. Réwniez Migdzynarodowe Centrum Studiéw i Centrum Jezykowe (Inter-
nationales Studien- und Sprachenzentrum) z Uniwersytetu Johanna Wolfganga
Goethego we Frankfurcie oferuje w roku akademickim 2021/22 kursy na po-
ziomie A1-A2 z 17 jezykéw. Proponowane kursy dla niemieckich studentow
Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana w Monachium i Uniwersytetu w Ham-
burgu s3 zwykle bezplatne. Nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, iz w Niemczech pro-
muje si¢ duzo kurséw z jezykéw spoza obszaru europejskiego, np. z jezyka
arabskiego, hebrajskiego, koreanskiego, mongolskiego, perskiego, wietnamskie-
go itd. Szersze zainteresowanie tymi jezykami w Niemczech podyktowane jest
wiekszymi szansami zawodowymi w srodowisku miedzynarodowym na innych
kontynentach. Polskie uczelniane centra i szkoly jezykowe organizuja kursy
dla studentéw zaczynajacych nauke od poziomu Al, jak i dla kontynuujacych.
Przedstawiona oferta dotyczy zwykle popularnych jezykéw europejskich. Do-
datkowe zajecia z jezyka obcego na polskich uczelniach sa platne. Specjalistycz-
ne ksztalcenie w jezyku obcym (Fachspezifische Fremdsprachenausbildung
— FFA) w Niemczech daje mozliwo$¢ poznania podstaw prawnych w zakresie
jednego, dwoch lub trzech systeméw prawa. Odpowiednikiem specjalistyczne-
go ksztalcenia w jezyku obcym FFA w Niemczech sa w Polsce Szkoty Prawa
Obcego, ktore oferuja szczegdtowq wiedze z jednego systemu. W zakresie orga-
nizacji fakultatywnej nauki jezyka obcego uczelnie niemieckie, przedstawiajac
swoim studentom i pracownikom oferte kurséw jezykowych, wykazuja wieksza
aktywno$¢ niz polskie.

Zalozenia programowe ksztalcenia jezykowego

Proponowane zalozenia programowe na niemieckich i polskich wydzialach
prawa s3 efektem reformowania systemu ksztalcenia europejskiego szkolnic-
twa wyzszego. W obu systemach niezbedne jest uzyskanie zaliczenia z wybra-
nego jezyka specjalistycznego do ukonczenia studiow uregulowane przepisami
prawnymi. Za realizacje zalozen programowych wydzialy prawa przyznaja stu-
dentom rézng liczbe punktéw ECTS: Uniwersytet Ludwika Maksymiliana
— 5§ ECTS, Uniwersytet Johanna Wolfganga Goethego —7 ECTS, Uniwersytet
w Hamburgu - 3 ECTS, Uniwersytet Jagielloniski — 8 ECTS, Uniwersytet £6dz-
ki -7 ECTS, Uniwersytet Wroctawski — 16 ECTS. Wyzsze kompetencje jezy-
kowe studentéw niemieckich umozliwiaja skrécenie godzin nauki jezyka spe-
cjalistycznego. Przy mniejszym nakladzie pracy, przeliczanej na punkty ECTS,
studenci niemieccy osiagaja szybciej wymagane w programie efekty ksztalce-
nia. Warto zauwazy¢, iz studenci Uniwersytetu Ludwika Maksymiliana nie maja
obowiazku pisania testu klasyfikujacego przed rozpoczeciem zaje¢. Koniecz-
no$¢ dokonania samooceny poziomu umiejetnosci jezykowych jest przykladem
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wdrazania studiujacych do samoksztalcenia i uczynienia ich odpowiedzialnymi
za wlasna nauke. Podobne rozwiazanie oceny kompetencji jezykowych stosuje
Jagielloniskie Centrum Jezykowe, umieszczajac testy plasujace wraz z odpowie-
dziami w Internecie. Studenci Uniwersytetu Jagielloniskiego nie s3 zobligowa-
ni, lecz proszeni o wykonanie testu poziomujacego lub odbycie rozmowy z lek-
torem w celu przypisania do grupy. Na pozostalych dwéch Uniwersytetach
— L6dzkim i Wroclawskim studenci musza napisa¢ test kwalifikacyjny w termi-
nie wyznaczonym dla ich kierunku. W Niemczech znajomos¢ jezyka specjali-
stycznego jest niezbedna do poznania kolejnego systemu prawnego, tj. zdobycia
wiedzy na jego temat. W Polsce student koncentruje si¢ na uzyskaniu pozio-
mu B2+ z jezyka obcego, uczac si¢ jezyka ogoélnego, a nastepnie specjalistycz-
nego. W $wietle powyzszego wprowadzenie w 2019 roku zaje¢ lektoratowych
z jezyka obcego specjalistycznego na pierwszym roku studiéw na Uniwersyte-
cie £E6dzkim mozna oceni¢ negatywnie. Brak kompetencji w zakresie wiedzy
fachowej stanowi wazne utrudnienie w zaznajamianiu studentéw z technikami
pracy z tekstem specjalistycznym. W Niemczech nauczanie objete programem
studiéw koncentruje sie¢ na przygotowaniu studentéw do wspoélpracy z zagra-
nicznymi firmami, poznawaniu réznych systeméw prawnych.

Tre$ci ksztalcenia

W wyniku globalizacji i postepu technicznego coraz czesciej w realizacji okre-
$lonych projektéw biorg udzial profesjonalisci — prawnicy pochodzacy z réz-
nych panstw ksztalceni w krajowych systemach prawnych i postugujacy sie
réznymi systemami jezykowymi. Dla sprawnej komunikacji w $rodowisku wie-
lojezycznym i wielokulturowym jest niezbedne poznanie jak najwigkszej iloéci
jezykow i systemOw prawa. Zaréwno zréznicowanie kurséw specjalistycznych
pod wzgledem tresci, jak i pozioméw jest wigksze na niemieckich wydzia-
tach prawa. W Niemczech tresci ksztalcenia dotycza wylacznie problematyki
prawnej. Przedmiotem rozwazan sa rézne galezie prawa, struktury sadéw, anali-
za orzeczen sadowych, interpretacja kazuséw z punktu widzenia prawa poréw-
nawczego czy aktualne problemy prawne. Na uwage zasluguje zainteresowanie
prawnikéw niemieckich pozaeuropejskimi systemami prawnymi (prawem po-
ludniowoafrykanskim, prawem islamskim, prawem brazylijskim, prawem ame-
rykaniskim). Poprzez poruszanie kontrowersyjnych tematéw, takich jak: ,Zgod-
no$¢ homoseksualnych zwigzkéw partnerskich z konstytucja brazylijsky’,
»Polityka migracyjna w Europie” czy ,Wplyw zasad religijnych na miedzyna-
rodowe prawo konwencjonalne”, uczelnie niemieckie przelamuja bariery, uprze-
dzenia etniczne, wplywaja na ksztaltowanie postaw i budowaniu pozytywnych
relacji miedzy ludZzmi réznych narodowosci, religii i pogladéw.

W Polsce tresci ksztalcenia obejmuja zaréwno zagadnienia tematyczne,
jak i gramatyczno-leksykalne. Na Uniwersytetach Jagielloriskim i Wroclawskim
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dominuja tematy z jezyka ogdlnego, na Uniwersytecie Lodzkim ze wzgledu
na znacznie mniejsza liczbe godzin przeznaczonych na lektorat poruszane za-
gadnienia dotycza jezyka specjalistycznego. Skupianie sie na tematach ogdl-
nych i nauczaniu zagadnien gramatycznych wiaze si¢ z wdrozeniem studentow
do pracy w kontekscie akademickim, ale stanowi przeszkode w ksztalceniu za-
wodowym. Negatywnym zjawiskiem na polskich wydzialach prawa jest domina-
cja jezyka angielskiego spowodowana tym, iz studenci decyduja si¢ najczeéciej
na kontynuacje nauki jezyka angielskiego. Nieche¢ do nauki mniej popularnych
jezykéw spowodowana jest niewystarczajaca znajomoscia lub nieznajomoscia
drugiego jezyka. Skutkiem takiego podejscia polskich studentéw jest mniejsze
zainteresowanie oferta przedmiotowego ksztalcenia w innych jezykach niz an-
gielski i brakiem checi poznania innych systeméw prawnych, co skutkuje stab-
szym przygotowaniem do wykonywania zawodu.

Koncepcje ksztalcenia

Prezentacja nowego materialu ze specjalistycznego jezyka prawa odgrywa
bardzo wazng role w ksztalceniu i profesjonalnym przygotowaniu studentéw
prawa do pracy w $rodowisku miedzynarodowym. Wybér metody ma istot-
ny wplyw zaréwno na rozwijanie kompetencji komunikacyjnej, jak i przyswa-
janie wiedzy. W nauczaniu jezykéw obcych w Niemczech i w Polsce wyko-
rzystywane s zarowno metody klasyczne, jak i wspolczesne skoncentrowane
na osobie uczacej sie i jej potrzebach. Studenci bedacy odbiorcami kurséw je-
zykowych maja zwykle jasno sprecyzowane oczekiwania w zakresie oferowa-
nych tre$ci uwarunkowanych realnymi potrzebami komunikacyjnymi. Sku-
pienie uwagi na przekazywanych treéciach jest trudnym zadaniem, poniewaz
wspolczesny uczacy sie szybko czuje si¢ znudzony, oczekuje urozmaiconych
form pracy i efektywnego wykorzystania metod ksztalcenia. W celu unikniecia
schematycznosci i przewidywalnosci, ktére wedlug Anny Szafernakier-Swir-
ko (2016, s. 87-93) s3 najwiekszymi wrogami lektora, nauczyciele akademic-
cy sa odpowiedzialni za prace jezykowa i pedagogiczng na zajeciach, formu-
luja cele dydaktyczne, dokonuja wyboru koncepcji ksztalcenia i materialow
nauczania. W obu systemach wykladowcy réznicuja swéj sposéb docierania
do studenta, zeby podtrzymac¢ jego zainteresowanie. Oczekujac pelnego za-
angazowania studentéw, wykorzystuja podejécie komunikacyjne, podejscie
zadaniowe, metode analizy przypadku czy zintegrowane ksztalcenie przed-
miotowo-jezykowe (CLIL). Warto doda¢, iz oprécz tych samych metod
stosowanych w Niemczech i w Polsce system niemiecki wykazuje wigksza re-
fleksyjno$¢ w poszukiwaniu innowacyjnych metod ksztalcenia, czego przy-
kladem s3 metoda sokratyczna czy metoda rzezby spolecznej (social sculpture
methodology). Refleksja umozliwia wedlug Zawadzkiej ,realizacje innowacyj-
nego sposobu nauczania” (Zawadzka, 2004, s. 301).
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Podsumowanie pierwszego cyklu badawczego

Ksztaltujace sie¢ w okresie globalizacji w naukach prawnych zjawisko konwer-
gencji systemow prawnych polegajace na wzajemnym upodabnianiu sie, przeni-
kaniu i dazeniu do zbieznosci systeméw prawnych przybiera na sile (Bosiacki,
2014). Proces ten wiaze sie z trendami rozwojowymi w Europie zmierzajacymi
do harmonizacji systeméw szkolnictwa wyzszego. Ksztalcenie uwarunkowane
krajowymi rozwigzaniami edukacyjnymi wydaje si¢ niewystarczajace. Koniecz-
ne jest zatem sieganie do wzoréw obcych i czerpanie z cudzych doswiadczen.
Niemiecki system ksztalcenia skoncentrowany jest przede wszystkim na przy-
gotowaniu studentéw do wykonywania zawodu prawniczego. W obu systemach
projektowane programy studiéw uwzgledniaja nauke jezyka obcego. Zgodnie
z regulaminami studiow, ktére przewiduja obowiazek przyswojenia termino-
logii prawniczej z jednego wybranego jezyka obcego, niemieckie wydziaty pra-
wa przedstawiaja szersza oferte nauki jezykow specjalistycznych. Studenci maja
mozliwo$¢ uczestniczenia w kursach ze specjalistycznego jezyka prawa dla po-
czatkujacych, jesliistnieje zainteresowanie danym systemem prawnym. Studenci
niemieccy dysponuja lepszymi umiejetnosciami jezykowymi niz polscy, rozpo-
czynajac nauke jezyka na studiach. 62,9% mlodziezy akademickiej deklaruje
Niemczech dobre lub plynne poslugiwanie si¢ jezykiem angielskim, w Polsce
16% przyznaje bardzo dobra znajomos¢, a 39% dobra. Poréwnania innych je-
zykéw wypadaja znacznie gorzej. Na wydzialach prawa w Polsce studenci
uczy sie najpierw jezyka ogolnego, a nastepnie terminologii prawniczej. Kom-
petencje nauczyciela jezyka specjalistycznego — wykladowcy prawa réznia sie
znacznie od umiejetnosci nauczyciela jezyka ogdlnego - filologa, poniewaz kur-
sy o profilu prawniczym nie maja tylko charakteru odtwoérczego. Wykladowcy
z wyksztalceniem prawniczym lub filolodzy z przeszkoleniem maja szeroki za-
kres tematéw do zaoferowania, uczac jezyka obcego dla potrzeb zawodowych.
Zwazywszy na fakt, iz wazniejsza jest komunikacja w $rodowisku zawodowym
niz umiejetnosci native speakera, koncentruja sie przede wszystkim na przeka-
zywanych tre$ciach, a nie na nauce jezyka obcego. Ich profesjonalizm zawodowy
wraz z umiejetno$ciami jezykowymi gwarantuja wysokie standardy ksztalcenia
oraz stanowi podstawe do poznania wielu zagadnient prawnych. Negatywnym
zjawiskiem na polskich wydziatach prawa jest preferowanie nauki jezyka angiel-
skiego. Wybor lektoratu z jezyka angielskiego jest konsekwencja polityki edu-
kacyjnej wspierajacej nauke tego jezyka od szkoly podstawowej. Zwiekszenie
godzin przeznaczonych na nauke jezyka angielskiego kosztem jezyka drugiego
przy zachowaniu tej samej podstawy programowej skutkuje wyborem jezyka
angielskiego jako przedmiotu maturalnego i jego kontynuowaniu na studiach.
Niektore centra jezykowe na polskich uczelniach zamiast przeciwdziata¢ tej ten-
dencji, wrecz popieraja to zjawisko, sugerujac studentom na deklaracjach wyboru
jezyka kontynuowanie nauki jezyka obcego, ktéry byt przedmiotem egzaminu
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maturalnego. Co wiecej, dyrektorzy uczelnianych centréw jezykowych finan-
sowanych z budzetu centralnego nie s3 zainteresowani poszerzaniem oferty
jezykowej. Zamiast promowa¢ nauczanie innych jezykow, swoimi decyzjami
wspieraja zajecia z jezyka angielskiego (Uniwersytet Eodzki). Wprowadzenie/
implementacja wszelkich pozytywnych zmian na polskich wydzialach prawa jest
uzalezniona zaréwno od refleksyjnoéci decydentéw na szczeblu uczelnianym,
jak i ministerialnym w zakresie ksztalcenia jezykowego na etapach nizszych.

5.5. Drugi cykl badawczy - badania ilo§ciowe przeprowadzone
wsrod polskich i niemieckich studentéw - przyszlych
prawnikow w Polsce i w Niemczech

W drugim cyklu badan uczestniczyli studenci polskich wydzialéw prawa, kto-
rzy wybrali specjalistyczny jezyk niemiecki w ramach lektoratu. Uzupelnieniem
niniejszych wynikéw byly badania przeprowadzone wérdd studentéw niemiec-
kich studiujacych prawo i uczacych sie polskiego jezyka prawa. Analiza aktual-
nych tendencji ksztalcenia na wydziatach prawa w Niemczech i w Polsce ukazana
z punktu widzenia obu grup studentéw przedstawi oczekiwania respondentéw
wobec uczelni, ktérych zadaniem jest profesjonalne przygotowanie do wyko-
nywania zawoddw prawniczych. Na potrzeby niniejszego opracowania w badaniu
uczestniczylo 83 osoby: 52 studentéw z Polski i 31 studentéw z Niemiec. Zaréw-
no studenci niemieccy, jak i polscy zostali poinformowani o celu badania.
Ankiety badawcze przekazali polskim studentom wyktadowcy jezyka nie-
mieckiego z Uniwersytetow Jagielloniskiego, L.odzkiego i Wroclawskiego. Wy-
pelnione anonimowo ankiety studenci odeslali za pomoca poczty elektronicz-
nej. Studenci niemieccy natomiast studiujacy prawo na Uniwersytecie Ludwika
Maksymiliana, Uniwersytecie Johanna Wolfganga Goethego we Frankfurcie nad
Menem i Uniwersytecie w Hamburgu otrzymali link do ankiety umieszczonej
na platformie. Pytania dla studentéw zostaly sformulowane w jezyku polskim
i niemieckim. Dob6r uniwersytetéw niemieckich i polskich nie byl przypadko-
wy. Wymienione uniwersytety wyrazity che¢ wspolpracy i posiadaly grupy stu-
dent6w, ktére odpowiadaly profilowi zamierzonego badania. Nalezy podkresli¢,
iz zajecia z polskiego jezyka prawa na tych uczelniach nie odbywaja sie cyklicz-
nie, lecz tylko wtedy, gdy sa chetni studenci. Wypelnienie ankiety przez bada-
nych wymagalo udzielenia informacji dotyczacych plci, okre$lenia rodzaju stu-
diéw stacjonarnych czy niestacjonarnych, kraju pochodzenia, jezyka ojczystego
oraz zaznaczenia przygotowanych odpowiedzi na nastepujace pytania:
1. Jakimi umiejetnos$ciami jezykowymi Pan/Pani dysponuje i na jakim pozio-
mie wedlug ESOK]?
2. Czy jest Pan/Pani zadowolony/a z wyboru jezyka niemieckiego (jezyka
polskiego) w ramach ksztalcenia realizowanego w trakcie studiéw?
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. Dlaczego zdecydowal/a si¢ Pan/Pani na wybor lektoratu z jezyka niemiec-

kiego (jezyka polskiego)?

. Ile godzin przeznaczone jest na lektorat z jezyka niemieckiego (jezyka pol-

skiego) w programie studiéw?

. Czy liczba oferowanych godzin przeznaczonych na nauke niemieckiego je-

zyka prawa (polskiego jezyka prawa) jest wystarczajaca?

. Na ktorym roku studiéw sa zajecia ze specjalistycznego jezyka prawa?
. Ilu studentéw jest w grupie uczeszczajacej na lektorat z jezyka niemieckiego

(jezyka polskiego)?

. Czy akademickie ksztalcenie jezykowe uwzglednia potrzeby i oczekiwania

studiujacych?

. Czy oferowane treéci ksztalcenia przedstawione w tabeli sa Pana/Pani zda-

niem wazne dla przyszlych prawnikow?

Czy akademickie przygotowanie do przyszlej pracy zawodowej faczy w so-
bie wiedze teoretyczng z praktyka nauczania?

Jakiego rodzaju charakter zaje¢ powinien dominowa¢ w trakcie akademic-
kiego przygotowania do przyszlej pracy?

Czy studenci maja wplyw na treéci ksztalcenia, czy te ustala jedynie lektor
prowadzacy zajecia?

W jaki sposéb otrzymuje Pan/Pani materialy na zajecia z niemieckiego je-
zyka prawa?

Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw autentycznych, np.
fragmentéw ustaw (konstytucji), orzeczen?

Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw aktualnych, np. tek-
sty z gazet online, aktualne wydarzenia o charakterze prawnym lub prawno-
-politycznym, przestepstwa?

Jakie formy pracy stosowane sa na zajeciach z jezyka obcego?

Jakie formy pracy preferuja Panistwo na zajeciach z jezyka obcego?

Czy planuje Pan/Pani po zakonczeniu lektoratu kontynuowa¢ nauke nie-
mieckiego jezyka prawa (polskiego jezyka prawa)?

Czy polecilby Pan/Pani lektorat z jezyka niemieckiego (jezyka polskiego)?
Czy czeste sprawdziany motywuja Panistwa do nauki jezyka prawa?

Jakie korzysci moga wynika¢ z uczestnictwa w zajeciach jezyka niemieckie-
go (jezyka polskiego)?

Jakie sg oczekiwania Pana/Pani wzgledem wykladowcy zaje¢ z jezyka pra-
wa? Jakimi cechami powinien si¢ odznacza¢ nauczyciel akademicki?

Przed udzieleniem odpowiedzi na pytania zamieszczone w ankiecie stu-

denci uzupelnili niektére dane osobowe okreslajace ple¢, tryb studiéw, kraj po-
chodzenia (zob. tabela 31).
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Tabela 31. Dane osobowe dotyczace plci ankietowanych respondentéw w Polsce

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® weiblich (kobieta) 34 654%
© mannlich (mezzyma) 18 346%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 1.

W badaniu ankietowym w Polsce odpowiedzi udzielily 52 osoby: 34 stu-
dentki (65,4%) i 18 studentéw (34,6%). Warto podkresli¢, iz 26 ankietowanych,
tj. 50%, studiowalo prawo w trybie stacjonarnym, a pozostalych 26 bylo studen-
tami studiéw niestacjonarnych. Stan faktyczny odzwierciedla zatem potrzeby
i preferencje takze studentéw pracujacych dysponujacych wigkszym do$wiad-
czeniem zawodowym. Dla wszystkich studiujacych jezyk polski byl jezykiem
ojczystym. Ankietowani stanowili jednorodna grupe. Nastepnie uczestniczacy
w badaniu, odpowiadajac na pytania dotyczace nauczania niemieckiego jezyka
prawa do celéw zawodowych ukazuja aktualne tendencje w zakresie ksztalcenia
jezykowego studentow prawa w Polsce.

Tabela 32 przedstawia rozklad odpowiedzi na pytanie dotyczace umiejet-
nosci jezykowych badanych.

Tabela 32. Jakimi umiejetnosciami jezykowymi Pan/Pani dysponuje i na jakim

poziomie wedlug ESOK] ?

Odpowiedz ®a ® A2 “ Bl © B2 o o0
Englischyjezyk angielski 407% | W% | 15088%) | 10092% | 9(73%) | 1(19%)
Deutschyjezyk niemiecki 6(115%) | 11Q12%) | 13250%) | 19(65%) | 2(8%) 0
Russisch/jezyk rosyjski 4(7.7%) 0 0 1(19%) 0 0
Franabsichyjeayk francuski 0 1(19%) 1(19%) 0 0 0
Spanisch/jezyk hiszpariski 0 1(19%) 0 0 0 0
andere Sprache(n)/ inny jezyk(i) 0 1(19%) 0 0 0 0

I O 0 I

7.7%
il
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% S55% 60% 65% 70% 75% B0% 85% 90% 95%
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Sposrod ankietowanych 15 0séb (28,8%) przyznalo sie do znajomosci jezy-
ka angielskiego na poziomie B1, 10 0s6b (19,2%) na poziomie B2, 9 badanych
(17,3%) dysponuje umiejetno$ciami na poziomie C1 i réwniez taka sama ilos¢
na poziomie A2. Jezyk niemiecki zajmuje bardzo wazne miejsce pod wzgledem
popularnosci. Najwigcej ankietowanych, tj. 19 (36,5%), wykazalo poziom je-
zyka niemieckiego B2, 13 0s6b (25%) zadeklarowalo poziom B1, 11 studen-
tow (21,2%) poziom A2, a jedynie 2 osoby (3,8%) wykazalo C1. Wigkszo$¢
badanych respondentéw odznacza sie lepsza znajomoscia jezyka niemieckiego
na poziomie B1-B2 niz angielskiego. Nieliczng grupe stanowi 4 studentéw, kto-
rzy rozpoczeli nauke jezyka rosyjskiego na poziomie Al. Jedna osoba zaznaczyla
poziom B2 z jezyka rosyjskiego. Pojedynczymi przypadkami byl jezyk francuski
na poziomie A2iB1, hiszpaniski (A2), szwedzki (A2). Powyisze dane s3 zbiezne
z wynikami badan przeprowadzonych w 2018 roku przez Europejskie Stowa-
rzyszenie Studentéw Prawa ELSA, wedlug ktérych jezyk angielski jest najcze-
$ciej wybierany na lektoracie (86,4%), a tuz za nim plasuje sie jezyk niemiecki
(15,4%)™. Polscy studenci prawa uczg si¢ gléwnie jezyka angielskiego i nie-
mieckiego. Brak zréznicowania w zakresie wyboru innych jezykéw moze wia-
zad si¢ z systemowymi rozwigzaniami na etapach wczesniejszej nauki.

Nastepne pytanie dotyczyto oceny wyboru jezyka niemieckiego w ramach
zaje¢ lektoratowych (zob. tabela 33).

Tabela 33. Czy jest Pan/Pani zadowolony/a z wyboru jezyka niemieckiego w ramach
ksztalcenia realizowanego w trakcie studiéw?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® Bin eindeutig ufrieden. Zdecydowanie tak 40 769%
© Bin eher aufrieden. Raczej tak. 12 23.1%

Bin eher unaufrieden. Raczej nie. 0 00%
@ Bin eindeutig nicht aufrieden. Zdecydowanie nie. 0 00%
@ Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 0 0.0%

40 (76.9%)

'* Badanie ,Studenci prawa w Polsce” 2018, s. 11, https://elsa.org.pl/wp-con-
tent/uploads/2018/06/Badanie-StudenciPrawa-w-Polsce-2018-online.pdf
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Na pytanie zadane w ankiecie, czy studenci sa zadowoleni z wyboru jezy-
ka niemieckiego w ramach ksztalcenia realizowanego w trakcie studiow, 40 re-
spondentdéw (76,9%) zaznaczylo odpowiedz: zdecydowanie tak, a pozostalych
12 0s6b (23,1%) raczej tak. Zaden z respondentdw nie zaznaczyl negatywnej
odpowiedzi. Ten wynik potwierdza wazne miejsce jezyka niemieckiego w pro-
fesjonalnym przygotowaniu do zawodéw prawniczych. W kontekscie rozwazan
na temat oczekiwan studentéw na uwage zastuguja motywy, ktérymi sie kiero-
wali ankietowani przy wyborze jezyka niemieckiego w ramach lektoratu.

Ponizej w tabeli 34 przedstawiono rozktad odpowiedzi na pytanie: Dlaczego
zdecydowal/a si¢ Pan/Pani na wybér lektoratu z jezyka niemieckiego? Studenci
mieli mozliwo$¢ wyboru kilku odpowiedzi.

Tabela 34. Dlaczego zdecydowal/a sie Pan/Pani na wybor lektoratu z jezyka

niemieckiego?
Odpowiedi i Odpowiedzi Udziat
® ich kann schon eine Sprache oder besitze das Zertifikat in einer Sprache, z B. in Englisch, und will eine andere |
Sprache lernen. Znam juz jeden jezyk lub posiadam certyfikat z jednego jezyka np. angielskiego i chce uczyé sie ‘ 18 346%
kolejnego jezyka.
© Ich plane, im Rahmen des Programms Erasmus+ mit einem Reisestipendium nach Deutschland zu fahren. Planuje wyjazd
na stypendium w ramach programu Erasmus + do Niemiec. 3 i

Ich verbinde Deutschkenntnisse mit der akademischen Karierre. Znajomosc j. niemieckiego wiaze z kariera |
akademicka. } 12 23.1%

® Ich verbinde Deutschkenntnisse mit der Berufstatigkeit und besseren Moglichkeiten auf dem Arbeitsmarkt.
Znajomosc j. niemieckiego wiaze z praca zawodowa i lepszymi mozliwosciami na rynku pracy. o bon

® Ich michte eine fremde Kultur kennenlernen. Chce poznac obcg kulture. | 20 38.5%

18 (34.6%)

(5.8%)
|
42 (80.8%)

20 (38.5%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 1 ‘

W pierwszej kolejnosci 80,8% studentdw, tj. 42 z 52 badanych, wiaze znajo-
mo$¢ jezyka niemieckiego z pracg zawodowsq i lepszymi mozliwo$ciami na ryn-
ku pracy. Na drugim miejscu wymienia 20 ankietowanych (38,5%) che¢ pozna-
nia obcej kultury, co dla prawnikéw, ktorzy coraz czeéciej zmuszeni sg pracowac
w $rodowisku miedzynarodowym, wydaje si¢ koniecznoscia. Znajomos¢ obcej
kultury, w tym kultury prawnej, wplywa na jako$¢ stosunkéw miedzyludzkich,
zwigksza mozliwo$¢ porozumienia, prowadzenia negocjacji przy sporzadza-
niu wszelkich aktéw prawnych. Niewiele mniej studentéw (18 0séb — 34,6%)
przyznaje si¢ do znajomosci juz jednego jezyka lub posiada jakis certyfikat,
dlatego postanowili kontynuowaé nauke innego jezyka, z ktérym mieli kiedys
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styczno$¢. Zaledwie 3 osoby planuja wyjazd na stypendium do kraju niemiec-
kojezycznego i w zwiazku z tym pragna nauczy¢ si¢ niemieckiego jezyka prawa;
49 z 52 studentéw wymienilo jeszcze inne czynniki niezawarte w tabeli, do kto-
rych mozna zaliczy¢ zamitowanie do jezyka niemieckiego, che¢ podtrzymania
dotychczasowych umiejetnosci, bliskie sasiedztwo z Niemcami i dobre potacze-
nie komunikacyjne. Dodatkowym argumentem przemawiajacym za uczestnic-
twem w kursie niemieckiego jezyka prawa byla pozytywna opinia studentéw
o wykladowcy, jego wiedzy, zdolnosciach interpersonalnych, umiejetno$ciach
dydaktycznych i sposobie prowadzenia zajeé.

Uczelnie proponuja studentom nie tylko rézna ilo$¢ godzin nauki jezy-
ka, lecz takze inny sposob jej organizacji. Na pytanie dotyczace ilosci godzin
przeznaczonych na nauke jezyka niemieckiego 17 studentéw studiéw niesta-
cjonarnych wskazalo 72 godziny nauki jezyka specjalistycznego. Zajecia orga-
nizowane byly w semestrze letnim pierwszego roku i skoficzyly sie w semestrze
zimowym drugiego roku. 11 respondentéw moglo uczeszczaé na kurs jezyka
specjalistycznego obejmujacy 60 godzin nauki. Zajecia odbyly si¢ na trzecim
lub czwartym roku studiéw. Grupa 12 ankietowanych uczeszczala na lektorat
na drugim roku i nauka niemieckiego jezyka prawa trwala przez okres 120 go-
dzin. Kolejne 8 oséb wykazalo 180 godzin nauki jezyka niemieckiego, z tego
120 godzin przeznaczone bylo na nauke jezyka ogélnego, a 60 na zajecia z je-
zyka prawa. Cenne i godne uwagi s3 informacje 3 badanych, ktérzy podkresli-
li, iz liczba godzin specjalistycznego jezyka prawa stopniowo wzrasta kosztem
jezyka ogdlnego. Wykladowcy w ramach zajec z jezyka ogoélnego wprowadzaja
tresci specjalistyczne. Wydluzenie zaje¢ ze specjalistycznego jezyka obcego jest
dobrym kierunkiem realizowania procesu dydaktycznego zmierzajacego w stro-
ne profesjonalizacji ksztalcenia. Jeden respondent nie udzielil odpowiedzi.

Jedno z kolejnych pytan dotyczyto liczby oferowanych godzin przeznaczo-
nych na nauke niemieckiego jezyka prawa (zob. tabela 35).

Na pytanie, czy liczba godzin kursu jest wystarczajaca, wigkszo$¢ ankietowa-
nych, tj. 30 0s6b (57,7%), udzielita twierdzacej odpowiedzi (9 zdecydowanie tak
lub 21 raczej tak), pozostate 18 os6b (34,7%) odpowiedzialo negatywnie (7 zde-
cydowanie nie lub 11 raczej nie), 4 osoby nie mialy zdania na powyzszy temat.

W zaleznosci od uniwersytetu zajecia ze specjalistycznego jezyka prawa od-
bywaja sie w réznym okresie studiéw. 39 studentéw (75%) uczeszczalo na zaje-
cia na pierwszym i drugim roku prawa, 10 studentéw (19,2) na trzecim, 3 stu-
dentéw (5,8%) na czwartym roku studiéw. Nie trudno doj$¢ do wniosku, iz zbyt
wczesna nauka specjalistycznego jezyka prawa nie zawsze przynosi oczekiwane
rezultaty, poniewaz studenci nie dysponuja jeszcze wystarczajaca wiedza zwia-
zang ze studiowanym kierunkiem. Nierozlaczno$¢ dziedziny jezyka specjali-
stycznego i przedmiotu jest powodem szeregu pytan zadawanych przez studen-
tow, zwlaszcza gdy wiedze zdobywaja na lektoracie wczeséniej niz na zajeciach
z przedmiotéw kierunkowych.
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Tabela 35. Czy liczba oferowanych godzin przeznaczonych na nauke niemieckiego
jezyka prawa jest wystarczajaca?

Odpowied Odpowiedzi - Udziat
@ Eindeutig ausreichend. Zdecydowanie tak. 9 ‘ 17.3%
@ Eher ausreichend. Raczej tak. y3 404%
Eher nicht ausreichend. Raczej nie. 1 ‘ 212%

@ Eindeutig nicht ausreichend. Zdecydowanie nie. 7 | 135%
© Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 4 \ 17%

o meEmsy)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 5% S0% S55% 60% 65% 0% 75% B80% B85% 90% 95% 1

Odpowiedzi na pytanie, ile studentéw jest w grupie uczeszczajacej na lek-
torat z jezyka niemieckiego, dostarczyly informacji, ze az 71,2% uczestnikow
badania uczyto si¢ w grupach liczacych od 10 do 20 studentéw (zob. tabela 36).

Tabela 36. Ile studentéw jest w grupie uczeszczajacej na lektorat

z jezyka niemieckiego?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat ‘
@ 5 oder weniger. 5 ub mniej niz 5 3 5.8%
@ Weniger als 10. Ponizej 10. 3 » 5.8%

Zwischen 10 und 20. Miedzy 10-20. 37 712%
® Mehr als 20. Powyaej 20. A 9 A 173%

ED )
20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% B80% B5% 90% 95% 1

W przypadku 17,3% respondentéw grupy lektoratowe liczyly powyzej
20 os6b. Zaledwie 5,8% badanych mialo zajecia w ¢wiczeniach obejmujacych
ponizej 10 studentéw i tyle samo 5,8% w grupach piecioosobowych i mniej-
szych. Proces dydaktyczny realizowany w liczebniejszych grupach utrudnia
uzyskanie odpowiednich efektéw ksztalcenia przewidzianych w programie stu-
diéw. Wigkszos¢ zajec lektoratowych odbywa sie w liczniejszych grupach. War-
to zauwazy¢, iz grupy ponizej S oséb tez si¢ zdarzaja, chociaz nie przemawia
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za tym aspekt finansowy. Mozna przypuszczad, ze decyzja nauki w kilkuosobo-
wych grupach dotyczy jedynie jezykéw innych niz jezyk angielski.

Absolwenci szkot wyzszych w Europie Srodkowej wskazali na potrze-
be zmiany w programach ksztalcenia, w celu dostosowania ich do realnych
wyzwarn, ktére stawia zmieniajacy sie rynek pracy. W tym kontekscie zasad-
ne wydaje sie pytanie, czy sposob ksztalcenia uwzglednia potrzeby i oczeki-
wania studiujacych (zob. tabela 37).

Tabela 37. Czy akademickie ksztalcenie jezykowe uwzglednia potrzeby
i oczekiwania studiujacych?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
| @ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 25 481%
| @ Eher ja. Raczej tak. 25 481%

Eher nein. Raczej nie. 2 38%
| ® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
| @ Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 0 00%
1251 )
2(3.8%)
0%

48,1% studiujacych prawo w Polsce uwaza, ze akademickie ksztalcenie je-
zykowe zdecydowanie uwzglednia potrzeby i oczekiwania studiujacych. Row-
niez 48,1% badanych udzielilo na powyzsze pytanie odpowiedzi ,raczej tak”
Tylko 3,8% mialo odmienne zdanie i odpowiedzialo ,raczej nie”. Innych odpo-
wiedzi nie udzielono. Z tego wynika, iz proces zmian zachodzacych na uczelni,
na ktorej respondenci studiuja, zostal pozytywnie przez nich oceniony.

Znaczace miejsce w procesie nauczania zajmuja tresci ksztalcenia. Z tego
wzgledu poproszono studentéw prawa o udzielenie odpowiedzi, czy oferowane
tresci ksztalcenia sg ich zdaniem wazne dla przysztych prawnikéw, a takze zazna-
czenie, w jakim stopniu sg istotne w skali 0—4, przy czym 4 oznacza ,bardzo waz-
ne”, 3 ,wazne”, 2 ,do$¢ wazne”, 1 ,niewazne”, 0 ,nie mam zdania” (zob. tabela 38).
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Tabela 38. Czy oferowane treéci ksztalcenia przedstawione w tabeli sa Pana/Pani
zdaniem wazne dla przyszlych prawnikéw?

Odpowiedz 0 1 ® ) ©3 04
Verschiedene Rechtsgebi 2 i * i i
gebiete (Rone gatezie prawa) 0 0 77%) | 269%) | (€54%)
| Vorbereitung auf ein Praktikum oder Studium in D hland - Prog| ( Wyjazd na praktyk 4 2 12 15 19
lub studia w Niemczech - Erasmus Plus) (7.7%) | (3.8%) | (23.1%) | (28.8%) (36.5%)

1 3 14 15 19

Gerichtswesen in Deutschland (System sadownictwa w Niemczech) (19%) | (58%) | (269%) | (288%) (365%)

. i 7 17 29
| Theme dem Arbeits x ;
n aus dem itsrecht, z B. Arbeitsvertrag (Tematy z prawa pracy, np. umowa o prace) , 0 0 (135%) | (327%) | (55.8%)
Akademische Komponente, z B. Referate oder Prasentationen (Komponent akademicki, np. I e , 14 16 16
referaty, prezentacje | (19%) | (96%) (26.9%) | (30.8%) ' (30.8%)

Grammatik z B. Wortfolge, Passiv, Relativsétze (Gramatyka, np. szyk, strona bierna, zdania
przydawkowe)

Analyse von Gesetzen, Gerichtsurteilen, Vertragsmustern usw. (Analiza ustaw, orzeczen sadowych,
wzoréw umow itp.)

9l e s
(212%) | (308%) | (44.2%)

; 0] 18| 2
(1.9%)1(1.9%) (192%) | (346%) | (423%)

29 (55.8%)

16(30:8%)

16(30.8%) 23 (44.29
18 (34.6%) 22(42.3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% B80% 85% 90% 95% 100%

Za najwazniejszy z poruszanych tematow 65,4% ankietowanych studen-
tow uznato w skali 1-4, wybrane elementy z réznych galezi prawa. Na drugim
miejscu pod wzgledem waznoséci ponad polowa badanych (55,8%) wybra-
la informacje z zakresu prawa pracy, np. umowe o prace, rozmowe kwalifika-
cyjna. Na trzecim miejscu 44,2% studentéw do waznych zagadnien zaliczylo
gramatyke, np. szyk, strone bierna czy zdania przydawkowe. Prawie tyle samo
procent badanych (42,3%) podkreslilo jako bardzo wazne analize ustaw, de-
cyzji administracyjnych, orzeczen sadowych, wzoréw umoéw. 36,5% bada-
nych wymienilo w kategorii ,bardzo wazne” wyjazd na praktyke lub studia
w Niemczech oraz niemiecki system sagdownictwa. Ostatnie miejsce w hie-
rarchii bardzo waznych tematéw zajmuje z 30,8% komponent akademicki,
tj. przygotowanie prezentacji, referatéw, prowadzenie dyskusji. Do waznych
tematow 34,6% badanych studentéw wymienilo analize ustaw, orzeczen sa-
dowych, 32,7% respondentéw wskazalo tematy z prawa pracy, nieco mniej
ankietowanych 30,8% zaliczylo na réwni komponent akademicki i gramaty-
ke. Wsréd ,,dos¢ waznych” tresci 26,9% respondentéw wymienilo system sa-
downictwa w Niemczech i komponent akademicki. Za niewazne 9,6% oséb
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wymienito m.in. komponent akademicki i 5,8% ankietowanych podato system
sadownictwa w Niemczech. Czg$¢ uczestnikéw nie okreslita swojego stanowi-
ska w niektérych kwestiach: 7,7% oséb nie miato zdania w zakresie przygo-
towania do wyjazdu na praktyke lub podjecie studiéw w kraju niemieckoje-
zycznym w ramach programu Erasmus+, 1,9% badanych nie ustosunkowato si¢
do tematéw: system sadownictwa w Niemczech, akademicki komponent
oraz analiza ustaw, orzeczen sadowych. Jak wynika z tego badania, studentéow
interesowaly przede wszystkim rézne dziedziny prawa z polozeniem nacisku
na prawo pracy, poniewaz postrzegaja je jako przygotowanie zawodowe i po-
mocne przy szukaniu pracy. Oprocz zajecia stanowiska do wymienionych
tematow studenci przedstawili swdj punkt widzenia na temat tresci, ktore
chcieliby, aby byly realizowane na lektoracie z jezyka obcego. Zyczeniem stu-
dentéw polskich byloby uwzglednienie w programie wiecej tematéw grama-
tycznych, powtérzen z gramatyki oraz zaje¢ zwiazanych z ksztaltowaniem sig
niemieckiej kultury prawnej. W literaturze przedmiotu istnieje wiele definicji
pojecia ,kultura prawna”. Wedtug Tatiany Chauvin, Tomasza Staweckiego, Pio-
tra Winczorka termin ,kultura prawna” w ujeciu nauk prawnych ma w jezyku
nauk prawnych i w jezyku potocznym dwa znaczenia. ,W znaczyniu wezszym
kultura prawna (danego spoleczenistwa, grupy, jednostki) to tyle, co wiedza
jednostki i grup spolecznych o obowiazujacym prawie, stosunek do tego prawa
(gotowos¢ lub brak gotowosci przestrzegania jego norm), oceny prawa i postu-
laty co do jego zmian” (Chauvin, Stawecki, Winczorek, 2019, s. 44). Autorzy
okreslaja tez niekiedy kulture prawna jako $wiadomos¢ prawna. W znaczeniu
szerszym kultura prawna obejmuje stan prawa (jego tres¢ i forme) doktryny
prawne i nauke o prawie, zrédla prawa, stosunek norm prawnych do norm reli-
gijnych i instytucje polityczne, ktore zajmujq sie stanowieniem prawa, i wszyst-
ko, co okresla kulture prawna w znaczeniu wezszym.

Wielu studentéw narzeka, ze musi si¢ uczy¢ nieprzydatnej teorii i zadan.
W tym kontekscie wazna jest opinia studentéw na temat przygotowania do przy-
szlej pracy zawodowej (zob. tabela 39).

Na pytanie, czy akademickie nauczanie na lektoracie laczy w sobie wiedze
teoretyczng z praktyka nauczania, 48,1% respondentéw — 25 oséb odpowie-
dzialo ,zdecydowanie tak”, a 40,4% tj. 21 osdb raczej tak. Ponadto 7,7% bada-
nych uwaza, ze raczej nie a 3,8% nie mialo zdania. Natomiast az 41 studentéw
(78,8%) uznalo, ze nalezy laczy¢ ,zdecydowanie” teorie z praktyka. 11 ankie-
towanych (21,2%) udzielilo odpowiedzi ,raczej tak”. Zaden z respondentéw
nie byl przeciwny. Wielu absolwentéw wydzialu prawa chcialoby jak najszyb-
ciej rozpoczaé prace po studiach, dlatego zwraca uwage na praktyczny wy-
miar ksztalcenia.
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Tabela 39. Czy akademickie przygotowanie do przyszltej pracy zawodowej laczy
w sobie wiedze teoretyczna z praktyka nauczania?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
@ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 25 481%
© Eher ja. Raczej tak n 404%
@ Eher nein. Raczej nie. 4 7%
@ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. . 0 00%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 2 38%

25 (48.1%)
21(40°4°%).

15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% 60% 65% 70 % 75% B80% B5% 90% 95% 1

Co ciekawe, z przeprowadzonej ankiety wynika, ze ponad polowa bada-
nych, tj. 27 0séb (51,9%), opowiada sie za praktyczno-teoretycznym mode-
lem nauczania, 16 respondentéw (30,8%) preferuje teoretyczno-praktyczne
podejscie, 9 ankietowanych (17,3%) jest zorientowanych na doskonalenie prak-
tycznych umiejetnosci (zob. tabela 40).

Tabela 40. Jakiego rodzaju charakter zaje¢ powinien dominowac w trakcie
akademickiego przygotowania do przyszlej pracy?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat

@ Theoretischer Unterricht - orientiert am Wissenstransfer, Teoretycany - 20rientowany na przekazywanie wiedzy. 0 00%

© Theoretisch-praktischer Unterricht. Teoretycano - praktycany. 16 308%

©  Praktisch-theoretischer Unterricht. Praktyczno-teoretycany. 7 51.9%

© Praktischer Unterricht - orientiert an der Verbesserung der Fahigkeiten. Praktyczny- 2orientowany na 9 173%

doskonalenie umiejetnosci. ’
0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% 60% 65% T0% 5% B0% 85% 90% 95% 1

Nie jest zaskoczeniem, iz nikt nie wybral teoretycznego charakteru zajec zo-
rientowanego na przekazywanie wiedzy. Wiekszo$¢ studentéw oczekuje od wy-
ktadowcy zmniejszenia teorii i polozenie nacisku na umiejetnos¢ praktycznego
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zastosowania zdobytej wiedzy. Wielu studentéw studiéw niestacjonarnych
w Polsce pracuje i jest zainteresowanych praktycznym zastosowaniem zdoby-
tej wiedzy. Tylko cze$¢ z nich bedzie przygotowywac si¢ do wykonywania zawo-
du, uczeszczajac na aplikacje po zakonczeniu studidw.

W badaniu po$wieconym potrzebom i oczekiwaniom studentéw pra-
wa, chcieliémy dowiedzie¢ sig, czy studiujacy mieli wplyw na proponowane
im tresci ksztalcenia, czy te ustalal jedynie wykladowca prowadzacy zajecia
(zob. tabela 41).

Tabela 41. Czy studenci maja wplyw na treéci ksztalcenia, czy te ustala jedynie lektor

prowadzacy zajecia?
Odpowiedi Odpowiedzi ~ Udziat
| @ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 28 538%
| @ Eher ja. Raczej tak. 19 36.5%
Eher nein. Raczej nie. 4 17%
| @ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 0.0%
| @ Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 0 00%
| @ Materialien werden allein von der Lehrkraft festgelegt. Materiaty ustala tylko lektor. 1 19%
191(36:5%))
al7:75)]
0%
0%
Hiro%)
0% 5%

10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% S55% 60% 65% 0% 5% 80% 85% 90% 95% 1

28 o0s6b (53,8%) przyznalo, iz wspéldecydowali w doborze tematéw.
19 ankietowanych (36,5%) udzielito odpowiedzi ,raczej tak”. Jedynie 4 respon-
dentéw (7,7%) bylo przeciwnego zdania, twierdzac, ze raczej nie mieli wplywu
na dobor treéci ksztalcenia, poniewaz o tym decydowat nauczyciel. 1,9% ankie-
towanych podkreslilo, ze materialy ustala tylko lektor.

W ksztalceniu zorientowanym na studenta, tzn. z jego czynnym udzialem,
rola nauczyciela jest zadbanie o dostep do materialéw nauczania, ktore aktywi-
zuja grupe (zob. tabela 42).
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Tabela 42. W jaki spos6b otrzymuje Pan/Pani materiaty na zajecia z niemieckiego

jezyka prawa?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® ch kaufe das Lehrbuch. Kupuje podrecanik. 0 00%
@ Ich kopiere das Lehrbuch. Kopiuje podrecanik. 0 00%
@ Ich bekomme online Materialien, die von der Lehrkraft vorbereitet werden. Otrzymuje materiaty online 39 750%
przygotowane przez prowadzaceqgo.
' ® Essind Materialien aus dem Lehrbuch und Materialien, die von der Lehrkraft vorbereitet werden. S3 to materiaty 3 250%
z podrecanika i materiaty przygotowane przez prowadzacego zajecia.

0%
0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% S55% 60% 65% 70% 75% 80% B5% 90% 95% 1.

Cieszy¢ moze fakt, iz 75% badanych studentéw otrzymywato materialy onli-
ne przygotowane przez prowadzacego, pozostali (25%) wykorzystywali materia-
ly z podrecznika i przygotowane przez wykladowce. Wedlug Iwony Gajewskiej-
-Skrzypczak i Barbary Sawickiej ,podreczniki charakteryzuja sie sztampowym
podejéciem do tematu, napisane s3 sztucznym jezykiem... Czgsto, niestety,
informacje w nich zawarte s3 przestarzale...” (Gajewska-Skrzypczak, Sawicka,
2016, s. 53). Zaden ze studentéw nie kupowal i nie kopiowal podrecznika.

Tabela 43. Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw autentycznych,
np. fragmentéw ustaw (konstytucji), orzeczen?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® Eindeutiq ja. Zdecydowanie tak bl 462%
© Eher ja. Raczej tak. 14 269%
@ Eher nein. Raczej nie. 10 192%
® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 4 17%
©® Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 0 00%
24 (46.2%)
10/(19:25%)
0%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% S5% 60% 65% 0% 75% 80% 85% 90% 95% 1
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Tabela 43 przedstawia odpowiedzi na pytanie zamieszczone w ankiecie, czy
korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw autentycznych, np. fragmen-
tow ustaw (konstytucji), orzeczen itp.

Prawie polowa studentéw — 24 osoby (46,2%) — odpowiedziala ,zdecydo-
wanie tak” 14 0séb (26,9%) wskazalo odpowied? ,raczej tak”. Inny poglad za-
prezentowali pozostali badani: 10 badanych stwierdzilo, ze na zajeciach raczej
nie korzystano z materialéw autentycznych, a 4 osoby zdecydowanie zanego-
waly wybor takich materialéw jako $rodka wspierajacego proces dydaktyczny.
Szkoda, iz az 26,9% tj. ponad ¥4 badanych studentéw nie pracowata z materiata-
mi autentycznymi.

Kolejne pytanie zwigzane z materialami nauczania dla studentéw dotyczy-
lo ich aktualno$ci. Pytanie brzmialo: Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu
z materialéw aktualnych, np. tekstéw z gazet online, aktualnych wydarzen o cha-
rakterze prawnym lub prawno-politycznym, np. przestepstwa? (zob. tabela 44)

Tabela 44. Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materiatéw aktualnych,
np. tekstéw z gazet online, aktualnych wydarzen o charakterze prawnym lub prawno-
politycznym, przestepstwa?

Odpowiedi Odpowiedzi Udziat
® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 28 53.8%
© Eher ja. Raczej tak. 17 327%
Eher nein. Raczej nie. 6 11.5%
@ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 1 19%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 0 0.0%

28 (53.8%)
[ —— 17.32: 7568

W tym przypadku 28 studentoéw (53,8%) potwierdzito w sposéb zdecy-
dowany aktualno$¢ materialéw nauczania, 17 badanych (32,7%) udzielito
twierdzacej odpowiedzi, zaznaczajac ,raczej tak’, 6 ankietowanych wybra-
lo wskazanie ,raczej nie” i 1 osoba zaprzeczyla korzystaniu z takich materiatéw.
Wiekszo$¢ nauczycieli akademickich stara si¢ we wlasnym zakresie pozyskiwa¢
aktualne i autentyczne materialy do pracy ze studentami. Od nauczycieli zalezy
czesto aktualno$¢ i jako$¢ materiatéw. Nie ma idealnych podrecznikéw, ponie-
waz wiedza w nich zawarta szybko si¢ dezaktualizuje.
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Tomasz Lewinski (2010) zwracal uwage wielokrotnie na istotng role
studentéw w procesie edukacyjnym. W mysl jego koncepcji zorientowanej
na studenta mamy do czynienia z modelem edukacji, w ktérym student przyj-
muje postawe aktywna i jest wspottworca zajeé. Dlatego dwa kolejne pytania
dotyczyly form pracy. Na pytanie: Jakie formy pracy stosowane sa na zajeciach,
30 studentéw (57,7%) wskazalo ,wszystkie formy pracy” uwzgledniajace za-
réwno prace w parach, jak i w grupach. 22 osoby (42,3%) wskazaly tradycyjna
forme zaje¢ nauczyciel-studenci (zob. tabela 45).

Tabela 485. Jakie formy pracy stosowane s3 na zajeciach z jezyka obcego?

Odpowied: Odpowiedzi  Udziat
® Traditionelle Form (sog. Frontalunterricht): Lehrer - Studentinnen. Tradycyjna forma nauczyciel - studenci. 22 423%
@ Arbeit in Paaren. Praca w parach. 0 00%
Teamarbeit. Praca w grupach. 0 0.0%
@ Arbeit in Paaren und Teamarbeit. Praca w parach i w grupach. 0 0.0%
@ Alle Arbeitsformen. Wszystkie formy pracy. 30 57.7%

30(57-7%)

|§§§

Z tego wynika, iz jeszcze stosunkowo duza grupa studentéw przyzwyczajo-
najest do tradycyjnego sposobu nauczania, gdzie nauczyciel jest osoba dominu-
jaca i decydujaca. Takie wskazanie moze by¢ wynikiem do$wiadczen wyniesio-
nych ze wczesniejszych etapow edukaciji.

Podazajac za badaniem potrzeb studentéw prawa za interesujace mozna
uzna¢ oczekiwania studentéw zwigzane z preferowang przez nich forma zajec.
Tabela 46 pokazuje rozkltad odpowiedzi na pytanie, w jakiej formie zyczyliby
sobie studenci zajecia z niemieckiego jezyka prawa.

Ankietowani mieli mozliwos$¢ wybrania kilku form odpowiedzi. Ponad po-
lowa respondentéw — 29 0séb (55,8%) wskazala dwie preferowane na réwni
formy pracy: ¢wiczenia, podczas ktorych nauczyciel kieruje procesem naucza-
nia i forme warsztatowo-seminaryjng, pozwalajaca na wspdlne wypracowanie
rozwigzan w grupie. Niewiele mniej niz polowa studentéw (40,4%) optowala
za wykorzystaniem na lektoracie studium przypadku jako pozadanej formy pra-
cy. Z kolei 12 0séb (23,1%) bylo przekonanych do efektéw pracy projektowe;.
Z powyzszych danych wynika, ze w ostatnim okresie zmienily si¢ dotychczaso-
we formy pracy. Sukcesywnie odchodzi si¢ od dominujacych przez dlugie lata
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w szkolnictwie zaje¢ prowadzonych frontalnie na rzecz form, w ktérych aktyw-
nie uczestnicza studenci. Te zmiane nalezy uzna¢ za pozytywna, tym bardziej ze
jest zgodna z oczekiwaniami respondentow.

Tabela 46. Jakie formy pracy preferuja Paristwo na zajeciach z jezyka obcego?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
@ (bungen, in denen die Lehrkraft den Lehrprozess leitet. Cwiczen, podczas ktrych nauczyciel kieruje procesem 2 55.8%
| nauczania.

@ Workshops/Seminarkurse, die gemeinsame Losungen in der Gruppe zu erarbeiten erlauben. Warsztatowo- 29 55.8%
seminaryjnej, poawalajacej na wspdlne wypracowanie roavigzan w grupie

@ Projektarbeit. Praca projektowa. 12 231%
® Fallanalyse (sog. Case Study). Studium przypadku. n 404%

29(55.8%)
291(55°8%))

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% 60% 65% 70% 75% B80% B5% 90% 95% 1.

Nastepne pytania wigzaly si¢ z ogélna ocena kursu jezykowego. Uczestni-
kéw zapytano, czy chca nadal uczy¢ sie jezyka niemieckiego po zakoniczeniu lek-
toratu i czy poleciliby kurs niemieckiego jezyka prawa. Tabela 47 przedstawia
odpowiedzi dotyczace checi kontynuacji nauki.

Tabela 47. Czy planuje Pan/Pani po zakonczeniu lektoratu kontynuowa¢ nauke
niemieckiego jezyka prawa?

Odpowied: Odpowiedzi Udziat
@ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. n 404%
©  Eher ja. Raczej tak. b1 42%
@ Eher nein. Raczej nie. 3 58%
©® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 0.0%
@ Habe keine Meinung daau. Nie mam zdania. 5 96%

RO
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Wigkszoéé badanych, tj. 44 osoby (84,6%), zamierzala kontynuowa¢ nauke
niemieckiego jezyka prawa po zakonczeniu zaje¢, na ktére uczeszczaja. 21 stu-
dentéw udzielilo odpowiedzi ,zdecydowanie tak” i 23 badanych wskazato ,ra-
czej tak”. 3 ankietowanych (5,8%) raczej nie bedzie sig uczy¢, a S 0séb (9,65%)
nie mialo zdania w tym zakresie.

Co wigcej, udzielajac odpowiedzi na pytanie, czy polecilby Pan/Pani kurs
niemieckiego jezyka prawa, SO respondentéw (96,2%) polecitoby kurs niemiec-
kiego jezyka prawa, wybierajac odpowiedz ,zdecydowanie tak” (75%) i ,raczej
tak” (21,2%). Jedynie 2 osoby, tj. 3,8%, nie mialy zdania (zob. tabela 48).

Tabela 48. Czy polecilby Pan/Pani lektorat z jezyka niemieckiego?

Odpowied: Odpowiedzi Udziat
@ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 39 750%
© Eher ja. Raczej tak. 1 212%
Eher nein. Raczej nie. 0 7 0.0%
® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
@ Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 2 38%

W $wietle powyzszego mozemy przyjaé, iz studenci byli zadowoleni z re-
alizacji programu nauczania niemieckiego jezyka prawa i swoich wykladowcow.

Cenne i godne spostrzezenia uwagi wynikajace z analizy ankiet dotycza
ewaluacji procesu dydaktycznego (zob. tabela 49).

8 uczestnikéw badania (15,4%) stwierdzilo, ze czeste testowanie umie-
jetnosci zdecydowanie motywuje ich do nauki, 13 ankietowanych zaznaczylo
odpowiedz ,raczej tak” (25,0%), popierajac testowanie jako forme ewaluacii.
Przeciwnego zdania bylo 15 studentéw i wybralo odpowiedz ,raczej nie” lub
w przypadku 7 0séb ,zdecydowanie nie”. 9 studentéw (17,3%) nie zajelo zad-
nego stanowiska. Negatywne podejscie studentéw do zagadnienia testowania
moglo wynika¢ z wczeéniejszych ztych doswiadczen szkolnych i kojarze-
nia wszelkich prac sprawdzajacych ze stresem.
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Tabela 49. Czy czeste sprawdziany motywuja Panistwa do nauki jezyka prawa?

Odpowiedi Odpowiedzi Udziat
® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 8 154%
© Eher ja. Raczej tak. 13 250%
@ Eher nein. Raczej nie. 15 288%
® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 7 135%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. ‘ 9 173%

131(25%)
151(28°8%)

7.(13.5%)

9 (17.3%)

0

*
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Niniejsze opracowanie wynikéw badan przeprowadzonych wéréd stu-
dentéw dostarczylo takze informacji na temat korzysci wynikajacych z uczest-
nictwa w kursie niemieckiego jezyka prawa. Tabela S0 przedstawia odpowie-
dzi na pytanie: Jakie korzysci moga wynika¢ z uczestnictwa w zajeciach jezyka
niemieckiego? Ankietowani mogli wybra¢ jedna lub kilka odpowiedzi.

Tabela 50. Jakie korzy$ci moga wynikac z uczestnictwa w zajeciach jezyka

niemieckiego?
Odpowied Odpowiedzi = Udziat
@ Entwicklung der eigenen Interessen. Roawijanie swoich zainteresowan. 25 481%
© Bereicherung der CV. Wzbogacenie (V. 26 50.0%
@ Erhdhung der eigenen Chancen auf dem Arbeitsmarkt. Zwiekszenie swoich szans na rynku pracy. 34 654%
© Enweiterung der eigenen Rechtskenntnisse. Poszerzenie swojej wiedzy z zakresu prawa. n 404%
@ Entwicklung der eigenen Sprachkenntnisse. Roawijanie swoich umiejetnosci jezykowych. 43 82.7%

25 (48.1%)
26(50%)
341(65%4%)
21/(40.4%)

43 (82.7%)

o
£
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Sposréd studentéw 43 respondentéw (82,7%) za najwazniejsza zalete
uczestnictwa w zajeciach z niemieckiego jezyka prawa uznalo rozwijanie swo-
ich umiejetnosci jezykowych. Na drugiej pozycji 34 osoby (65,4%) wymienily
zwigkszenie swoich szans na rynku pracy. Polowa ankietowanych (50,0%) po-
dala jako argument wynikajacy z uczestnictwa w kursie niemieckiego jezyka pra-
wa wzbogacenie CV. Na czwartym miejscu studenci zaznaczyli rozwijanie swo-
ich zainteresowan i na ostatnim poszerzenie wiedzy z zakresu prawa. Wedlug
powyzszych danych wida¢ w $rodowisku studenckim wprawdzie trend do po-
zyskiwania kolejnych kompetencji i umiejetnosci, ktére zwieksza absolwentom
wydzialéw prawa szanse na znalezienie atrakcyjnego miejsca pracy, ale zbyt mato
studentéw w Polsce traktuje jezyk obcy jako narzedzie do pozyskiwania wiedzy.

Z duzym zaangazowaniem studenci opisali swoje oczekiwania wzgledem
wyktadowcéw akademickich. Oto niektére z powtarzajacych si¢ opinii:

Wyktadowrca zaje¢ z niemieckiego jezyka prawa powinien posiada¢ wiedzg nie tyl-
ko jezykows, ale tez powinien orientowa¢ si¢ w pewnym stopniu w prawie i kultu-
rze prawnej pafistwa nauczanego jezyka. Dodatkowo wymienitabym cechy; zycz-
liwo$¢, empatia i zdolno$¢ shuchania oraz reagowania na potrzeby i oczekiwania
studentow.

Kreatywno$¢ wykladowcey jest dla mnie istotna, wtedy czuje, ze dzieli on ze mna
Swoja pasje, a nie jest rzemie$lnikiem wykonujacym standardowo codzienng prace.
Lubie, gdy zajecia sa wzbogacone o film, dyskusje, prezentacje czy jakie$ projekty.

Serce mi ro$nie, gdy poznaje nauczyciela cierpliwego, wyrozumialego i potrafia-
cego zbudowa¢ milg atmosfere na zajeciach i gdy relacje pomiedzy nauczycielem
akademickim a studentem s3 mniej sformalizowane. Wéwczas niezestresowani
studenci uczestnicza w zajeciach z przyjemnoscia i wynosza z nich ogrom wiedzy.
Zajecia nie stanowia przykrego obowiazku, lecz sa mozliwoscia rozwijania swoich
zainteresowan.

Warto zauwazy¢, iz zmienily sie oczekiwania studentéw w stosunku do na-
uczycieli akademickich. Wspolczesny wykladowca to profesjonalista w nau-
czanej dziedzinie, potrafiacy w sposob zrozumialy przekazywaé wiedze przy
zastosowaniu réznych metod ksztalcenia, nowoczesnych form pracy aktywizu-
jacych studentéw. To takze nauczyciel o okreslonych predyspozycjach i pozy-
tywnym nastawieniu do studentéw, ktéry potrafi zarazi¢ uczacych sie jezyka
specjalistycznego swoja pasja i zacheci¢ do samoksztalcenia.

Identyczne pytania przedstawiono studentom w Niemczech. Odpowiedzi
na zamieszczone w badaniu pytania dostarczyly opinii studiujacych na temat
akademickiego nauczania polskiego jezyka prawa do celéw zawodowych. W an-
kiecie w Niemczech wzigto udziat 31 respondentéw studiéw stacjonarnych,
25 studentek (80,6%) i 6 studentéw (19,4%).
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Tabela 51. Dane osobowe dotyczace plci ankietowanych respondentéw

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
@ weiblich (kobieta) 25 80.6%
© ménnlich (mezczyzna) 6 194%

25\(80-6%)
61(19:4%))
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Wszyscy studenci studiowali prawo w trybie stacjonarnym. Wigkszos¢
z nich, tj. 17 ankietowanych, potwierdzila pochodzenie polskie. Do tej grupy
naleza studenci dwujezyczni, ktérych rodzice pochodza z réznych obszarow
jezykowych (Polski i Niemiec) lub oboje rodzice wyemigrowali z Polski do Nie-
miec. Grupa tych respondentéw urodzila si¢ w Niemczech i od dziecinstwa
przyswajala naturalnie jezyk polski i niemiecki. Druga grupe 14-osobowg two-
rza osoby pochodzenia niemieckiego, ktére pragng wykorzysta¢ znajomos¢ je-
zyka polskiego w realizacji swoich planéw zawodowych.

W przypadku badanych studentéw wszyscy dysponuja umiejetnosciami
z jezyka angielskiego na poziomie okreslanym przez ESOK]J jako poziom sa-
modzielnoéci ($rednio zaawansowany) i poziom bieglosci (zaawansowany)
(zob. tabela 52).

Tabela 52. Jakimi umiejetno$ciami jezykowymi Pan/Pani dysponuje i na jakim

poziomie wedlug ESOKJ?
Odpowieds o , OA1 | @ | ©3pg ®p | O | 9«
Englisch/jezyk angielski 0 0 3(9.7%) 16 (51.6%) 12 (38.7%) 0
Polnisch/jezyk polski L 0 20(64,4%) 265%) |° 7(226%) | 2(65%)
Russisch/jezyk rosyjski 1(3.2%) 3(9.7%) 0 1(3.2%) 0 0
Franzdsich/jezyk francuski 0 1(3.2%) 7(226%) 3(9.7%) 1(3.2%) - 0
Spanish/jezyk hiszpariski 1(3.2%) 8 (25.8%) 2(6.5%) 1(3.2%) 0 0
andere Sprache(n)/inny jezyk(i) 4(12.9%) 11 (35.5%) 10 (32.3%) 1(3.2%) 5(16.1%) 0
WEZRN
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16 0s6b (51,6%) przyznalo si¢ do postugiwania si¢ jezykiem angielskim
na poziomie B2, 12 ankietowanych (38,7%) wskazalo poziom opanowania tego
jezyka C1, 3 osoby (9,7%) reprezentowalo poziom B1. Ponadto wszyscy re-
spondenci wykazali znajomos¢ jezyka polskiego na réznych poziomach: 20 stu-
dentéw (64,4%) zaznaczylo poziom B1, 7 0séb (22, 6%) C1, 2 osoby (6,5%)
C2 i 2 osoby (6,5%) B2. Studenci prawa w Niemczech wybieraja takze jezyki
hiszpanski i francuski z oferty akademickiej. 8 studentéw (25,8%) zadeklarowa-
lo znajomos¢ jezyka hiszpanskiego na poziomie A 2, natomiast 7 0séb (22,6%)
zaznaczylo poziom B1 z jezyka francuskiego. Nalezy podkresli¢, ze przygotowu-
jacy sie do zawodu prawniczego studenci w Niemczech podejmuja w dzisiejszej
dobie nauke innych mniej popularnych jezykéw obcych, upatrujac w tej decyzji
wieksze mozliwo$ci rozwoju swojej kariery zawodowej. Do tej grupy jezykéw
ankietowani zaliczyli jezyk szwedzki, norweski, firiski, wloski, portugalski, chin-
ski czy arabski. Nauke tych jezykéw rozpoczeli albo kontynuuja na poziomie
A2,B1,B2,Cl.

Réwniez z nauky polskiego jezyka prawa respondenci wiazali swoje plany.
23 osoby (74,2%) byly zdecydowanie zadowolone z wyboru zaje¢ z tego jezyka
w ramach akademickiego ksztalcenia, 8 studentéw wybralo odpowiedz ,raczej
tak” (zob. tabela 53).

Tabela 53. Czy jest Pan/Pani zadowolony/a z wyboru jezyka polskiego
w ramach ksztalcenia realizowanego w trakcie studiéw?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
@ Bin eindeutig aufrieden. Zdecydowanie tak. 23 742%
@ Bin eher asfrieden. Raczej tak. 8 258%
Bin eher unaufrieden. Raczej nie. 0 00%
@ Bin eindeutig nicht ufrieden. Zdecydowanie nie. 0 0.0%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 0 00%

R E L

Nikt z badanych nie mial negatywnych doswiadczen z obcowania z jezy-
kiem polskim na uczelni.

Ankietowani wyrazili opinie na temat motywodw, jakimi kierowali si¢ przy
wyborze kursu polskiego jezyka prawa. Mieli mozliwo$¢ wielokrotnej odpowie-
dzi. Tabela 54 ilustruje odpowiedzi.
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Tabela 54. Dlaczego zdecydowal/a si¢ Pan/Pani na wybér lektoratu

zjezyka polskiego?
Odpowiedi Odpowiedzi Udziat
@ Ich kann schon eine Sprache oder besitze das Zertifikat in einer Sprache, z B. in Englisch, und will eine andere
| Sprache lernen. Znam juz jeden jezyk lub posiadam certyfikat z jednego jezyka np. angielskiego i chce uczyt sie 19 613%
| kolejnego jezyka.

@ Ich plane, im Rahmen des Programms Erasmus+ mit einem Reisestipendium nach Polen zu fahren. Planuje wyjazd 0 387%
| na stypendium w ramach programu Erasmus + do Polski.

@ Ich verbinde Polnischkenntnisse mit der akademischen Karriere. Znajomosc j. polskiego wiaz z karierg 2 645%
| akademickg.
© Ich verbinde Polnischkenntnisse mit der Berufstatigkeit und besseren Moglichkeiten auf dem Arbeitsmarkt. 9 93.5%

| Znajomos¢ j. polskiego wia2 z praca zawodowa i lepszymi modliwosciami na rynku pracy.

® Ich mdchte eine fremde Kultur kennenlernen. Chee poznac obcq kulture. 20 645%

19 (61.3%)

20/(64°5%)8
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Jako gléwny motyw uczeszczania na zajecia 29 oséb (93,5%) podato,
iz znajomo$¢ polskiego jezyka prawa wiaze z praca zawodows i lepszymi moz-
liwo$ciami na rynku pracy. Drugim powodem wymienianym przez 20 respon-
dentéw (64,5%) byly cheé poznania obcej kultury i wykorzystanie znajomosci
jezyka polskiego w karierze akademickiej. Niewiele mniejsza grupa — 19 0s6b
(61,3%), pragnie nauczy¢ si¢ kolejnego jezyka obcego. Jedynie 12 badanych
(38,7%) planowalo wyjazd na stypendium do Polski w ramach programu
Erasmus+. Studenci wymienili tez inne czynniki, takie jak: che¢ zamieszkania
w Polsce, nawigzanie wspolpracy z polska kancelarig prawna, poznanie jezyka
sasiadow i kultury prawnej, spotkanie z rodzina w Polsce.

Uczestniczace w badaniu uczelnie niemieckie proponuja studentom taka
sama ilo$¢ godzin z jezyka obcego specjalistycznego. Kurs polskiego jezyka pra-
wa trwal jeden semestr, tj. 28 lub 26 godzin, w zaleznosci od tego, czy nauka od-
bywala si¢ w semestrze zimowym, czy letnim. Zajecia nie obejmowaly jezy-
ka ogdlnego. Dla ponad polowy studentéw liczba godzin kursu byla za mata
(zob. tabela 55).
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Tabela $5. Czy liczba oferowanych godzin przeznaczonych na nauke polskiego
jezyka prawa jest wystarczajaca?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® Eindeutig ausreichend. Zdecydowanie tak. 8 258%
©  Eher ausreichend. Raczej tak. 6 194%
@ Eher nicht ausreichend. Raczej nie. 1 38.7%
@ Eindeutig nicht ausreichend. Zdecydowanie nie. 5 161%
©® Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 0 00%
[eEnEsT
0%
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12 respondentéw, tj. 38,7% badanych, stwierdzilo, ze liczba godzin jest ra-
czej niewystarczajaca, natomiast S 0s6b (16,1%) wybralo odpowiedz ,zdecydo-
wanie niewystarczajaca’. Pozostale 45,2% studentdw, czyli 14 0s6b, uwazaja czas
trwania kursu za wystarczajacy, udzielajac odpowiedzi 25,8% zdecydowanie tak
i19,4% raczej tak.

Warto takze, jak si¢ wydaje, zwrdci¢ uwage na male grupy, w ktérych od-
bywaja sie zajecia. Tabela 56 przedstawia liczebno$¢ studentéw w grupach je-
zykowych.

Tabela 56. Ilu student6éw jest w grupie uczeszczajacej na lektorat z jezyka polskiego?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® 5 oder weniger. 5 lub mniej niz 5 25 80.6%
© Weniger als 10. Ponizej 10. 6 194%
@ Zwischen 10 und 20. Migdzy 10-20. 0 00%
© Mehrals 20. Powyzej 20. 0 00%

25 (80.6%)

§§I|
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Az 25 ankietowanych (80,6%) uczylo si¢ w grupach piecioosobowych lub
mniejszych, ajedynie 6 0s6b (19,4%) odbywalo zajeciaw grupach od 6 do 10 stu-
dentéw. Nikt z ankietowanych nie mial zaje¢ w grupach wiekszych niz 10 oséb.
W przypadku nauczania jezyka obcego sa to niemal idealne warunki, ktére gwa-
rantuja dobry kontakt ze wszystkimi studiujacymi i umozliwiaja wykladowcy
akademickiemu szybka reakcje na zmieniajace si¢ potrzeby studenckie. Tabe-
la 57 przedstawia rozktad odpowiedzi na pytanie, czy akademickie ksztalcenie
jezykowe uwzglednia potrzeby i oczekiwania studiujacych.

Tabela §7. Czy akademickie ksztalcenie jezykowe uwzglednia potrzeby
i oczekiwania studiujacych?

Odpowied? Odpowiedzi Udziat
® CEindeutig ja. Zdecydowanie tak. 28 903%
© Eher ja. Raczej tak. 3 97%
Eher nein. Raczej nie. 0 » 00%
@ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
@ Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 0 0.0%

28(90.3%)

Trudno nie zauwazy¢, ze badani studenci niemieccy s3 zadowoleni ze spo-
sobu ksztalcenia na uczelni. 90,3% ankietowanych podkresla, ze ksztalcenie je-
zykowe uwzglednia potrzeby i oczekiwania studiujacych. Jedynie 9,7 % udzieli-
lo odpowiedzi ,raczej tak” Nie bylo innych opinii.

Analizujac odpowiedzi studentéw, niezwykle wazna role odgrywaja tresci
ksztalcenia, na podstawie ktérych mozemy pozna¢ ich zainteresowania. Tabe-
la 58 prezentuje rozklad odpowiedzi studentéw w skali 0-4, przy czy 4 oznacza
»bardzo wazne”, 3 ,wazne’, 2 ,raczej wazne’, 1 ,niewazne”, 0 ,nie mam zdania”.
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Tabela $8. Czy oferowane treéci ksztalcenia przedstawione w tabeli sa Pana/Pani
zdaniem wazne dla przyszlych prawnikéw?

' Odpowiedz ©0|®1|0) 03|04
| Verschiedene Rechtsgebiete (Rome gatezie prawa) 0 0 : Rl
(3.2%) | (54.8%)  (45.2%)
Vorbereitung auf ein Praktikum oder Studium in Polen - Programm Erasmus+( Wyjazd na 1 1 13 13 3
| praktyke lub studia w Polsce - Erasmus Plus) (3.2%) | (32%) | (419%) (41.9%) (9.7%)
3 & 5 6 25
Gerichtswesen in Polen (System sgdownictwa w Polsce) 0 0 0 (194%) | (806%)
5 26

| Themen aus dem Arbeitsrecht, z B. Arbeitsvertrag (Tematy z prawa pracy, np. umowa o prace) 0 0 0 (161%) | (839%)

| Akademische Komponente, z B. Referate oder Prasentationen (Komponent akademicki, np. 0 0 18 12 1

| referaty, prezentacje (58.1%) | (38.7%) (3.2%)
' Grammatik  B. Wortfolge, Passiv, Relativsdtze (Gramatyka, np. szyk, strona bierna, zdania 10 13 4 1 3

| przydawkowe) (32.3%) | (41.9%) | (129%) | (3.2%) | (9.7%)
| Analyse von Gesetzen, Gerichtsurteilen, Vertragsmustern usw. (Analiza ustaw, orzeczen 0 0 1 9 21

| sadowych, wzorow uméw itp.) (32%) | (290%) | (67.7%)

17:(54:8%) 14 (45.2%)

131(41°976) 13(41.9%)

18/(580°%) 12/(38:7%)
10(32.3%) 131(41°9%)

[ 91(2910%) 21 (67.7%)

0% 10% 20% 30% 0% 0% 0% 0% 80% 90% 100 %

Za najwazniejsze zagadnienie 26 ankietowanych (83,9%) uznalo tematy
z prawa pracy. W kregu zainteresowan 25 oséb (80,6%) byl natomiast system
sadownictwa w Polsce. Na trzecim miejscu studenci (67,7%) wymienili anali-
z¢ ustaw, orzeczen sadowych, wzoréw umoéw i uznali te treéci za bardzo waz-
ne. Taki wybor §wiadczy o przygotowywaniu sie do kariery zawodowej wyma-
gajacej znajomodci realiéw polskich i polskiego prawa. Do waznych tematéow
17 ankietowanych (54,8%) zaliczylo wiedzg o réznych galeziach prawa, a 13 ba-
danych (41,9%) przygotowanie do wyjazdu na praktyke lub studia w Polsce
w ramach programu Erasmus+. Niemalze na réwni z nimi 12 oséb (38,7%) po-
stawilo na przygotowanie do pracy w srodowisku akademickim. Za niewazne
13 studentéw (41,9%) uznalo uczenie si¢ gramatyki jezyka polskiego, 10 stu-
dentéw nie zajelo w ogéle stanowiska. Jedynie dla 3 ankietowanych (9,7%)
gramatyka wydaje si¢ bardzo wazna. Ten wynik nie dziwi, poniewaz gtéwnym
celem wspodlczesnego nauczania jest nauczanie komunikacji jezykowej, a nie
gramatycznych regul. Dopelnieniem powyzszych tresci bylyby zdaniem respon-
dentéw inne tematy wywolujace réznice interpretacji w opinii publicznej, ktore
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studenci chcieliby realizowa¢ na zajeciach, np. biezace wydarzenia o charakterze
polityczno-prawnym, aborcja, LGBT, kary unijne, problemy migrantéw, zawo-
dy prawnicze czy zmiany w polskiej kulturze prawnej powstale w nastepstwie
procesu integracji europejskiej.

Na pytanie skierowane do uczestnikéw kursu polskiego jezyka prawa, czy
przygotowanie do przyszlej pracy zawodowej laczy w sobie wiedze teoretyczna
z praktyka nauczania, 28 studentéw (90,3,7%) odpowiedziato ,zdecydowanie
tak”, a tylko 3 badanych (9,7%) ,raczej tak” (zob. tabela 59).

Tabela 59. Czy akademickie przygotowanie do przyszlej pracy zawodowej
taczy w sobie wiedze teoretyczng z praktykq nauczania?

' Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
1 ® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 7 28 90.3%
; | © Eher ja. Raczej tak. 3 97%
i Eher nein. Raczej nie. 0 0.0%
| | @ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
0 Habe keine Meinung dazu. Nie mam adania. 0 00%

28 (90.3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S50% 55% 60% 65% 70% 75% B0% B85% 90% 95% 1

Zaden z respondentéw nie byl przeciwnego zdania. Zdaniem wszystkich
ankietowanych trudno wyobrazi¢ sobie profesjonalne ksztalcenie akademickie
bez przygotowania praktycznego i rozeznania potrzeb rynkowych.

Studenci zostali takze skonfrontowani z forma przygotowania do pracy
zawodowej. Tabela 60 przedstawia rozklad odpowiedzi na pytanie o rodzaj
akademickiego przygotowania do pracy zawodowej preferowany na kursie je-

zykowym.
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Tabela 60. Jakiego rodzaju charakter zaje¢ powinien dominowad w trakcie
akademickiego przygotowania do przyszlej pracy?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat

® Theoretischer Unterricht - orientiert am Wissenstransfer. Teoretyczny - 2orientowany na przekazywanie wiedzy. 0 00%

© Theoretisch-praktischer Unterricht. Teoretycano - praktycany. 7 226%
Praktisch-theoretischer Unterricht. Praktyczno-teoretycany. 19 61.3%

© Praktischer Unterricht - orientiert an der Verbesserung der Fahigkeiten. Praktycany- 2orientowany na

5 161%
doskonalenie umiejetnosci.

0%
[ e2ew)
191(61%37%);

0 ] 104 15% 20 30 4 359 409 45 0% S5% &0 65% 70 5% 80 85 90% 95

Znaczna czgé¢ ankietowanych studentéw tj. 19 oséb (61,3%) optowa-
fa za zajeciami o charakterze praktyczno-teoretycznym. Natomiast teoretycz-
no-praktyczny sposéb przygotowania zawodowego wybrato 22,6% badanych.
16,1% pozostalych ankietowanych uwaza, iz najlepsze efekty w ksztalceniu
i przygotowaniu zawodowym przysztych prawnikéw przyniesie praktyczne na-
uczanie zorientowane na doskonalenie umiejetnosci. Zaden ze studentéw nie
zaznaczyl zaje¢ o charakterze teoretycznym. Powyzsze dane s3 waznym ele-
mentem sklaniajacym wielu badanych do modyfikacji realizowanego programu
nauczania. Zwazywszy na fakt, iz nikt nie wybral teoretycznej formy przekazy-
wania zajeé, wiadomo, iz profesjonalizacje ksztalcenia studenci prawa postrze-
gaja przede wszystkim przez praktyczny model ksztalcenia wspierany teoria.
W tym kontekscie zasadne wydaje si¢ pytanie o wplyw studentéw na tresci
ksztalcenia (zob. tabela 61).

Az 80,6% ankietowanych zdecydowanie opowiedzialo sie¢ za checia wspol-
tworzenia kursu jezyka polskiego i mozliwoscia oddzialywania na decyzje pro-
wadzacego. Pieciu badanych (16,1%) wskazalo ,raczej tak”. Jedynie jedna osoba
(3,2%) nie podzielita tych wypowiedzi. Studenci prawa s3 $wiadomi, iz czas
przekazywania suchej wiedzy teoretycznej juz si¢ dawno skonczyl, poniewaz
nie sprawdzil si¢ w praktyce, dlatego studenci zycza sobie zintegrowania prak-
tycznego przygotowania z teoria.
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Tabela 61. Czy studenci maja wplyw na treéci ksztalcenia, czy te ustala jedynie lektor

pr owadzqca,cy zaj e;cia?

Odpowiedz Odpowiedzi ’ Udziat

@ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 25 806%
' © Eher ja. Raczej tak. 5 A 161%

@ Eher nein. Raczej nie. 0 00%

@ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 1 32%

@ Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 0 00%

® Materialien werden allein von der Lehrkraft festgelegt. Materiaty ustala tylko lektor. 0 00%

25 (80.6%)

0%
@.2%)
0%
0%
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Rezultaty badan pokazaly, w jaki sposéb studenci pozyskiwali materialy
na zajecia z polskiego jezyka prawa (zob. tabela 62).

Tabela 62. W jaki spos6b otrzymuje Pan/Pani materialy na zajecia
z polskiego jezyka prawa?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® ch kaufe das Lehrbuch. Kupuje podrecanik. 0 0.0%
® Ich kopiere das Lehrbuch. Kopiuje podrecanik. 0 00%
@ Ich bekomme online Materialien, die von der Lehrkraft vorbereit den. Otrzymuje iaty online 21 67.7%
przygotowane przez prowadzceqgo. Z
® Es sind Materialien aus dem Lehrbuch und ialien, die von der L ft vorbereit S3 to materiaty

PR 3 5 10 323%
zpodrecanika i materiaty przygotowane przez prowadzcego zjecia.

10(32.3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% TO% 75% 80% 85% 90% 95% 1

Najwieksza czeé¢ badanych (67,7%) otrzymywala materialy nauczania
przygotowywane przez prowadzacego droga elektroniczna. Pozostali studen-
ci (32,3%) potwierdzili, iz korzystali zaréwno z materialéw z podrecznika, jak
iz przygotowanych przez wykladowcéw. Ankietowani nie kupowali i nie kopio-
wali podrecznikéw. Mozna zatem stwierdzi¢, iz doborem materialéw nauczania
sterowal nauczyciel akademicki.
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Wspolczesny student prawa oczekuje wykorzystywania na kursie z jezyka
specjalistycznego materialéw autentycznych i aktualnych: fragmentéw ustaw,
orzeczen sadowych itp. Tabela 63 ilustruje odpowiedzi na pytanie, czy na zaje-
ciach studenci korzystaja z autentycznych materialéw.

Tabela 63. Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw autentycznych,
np. fragmentéw ustaw (konstytucji), orzeczen?

Odpowiedi Odpowiedzi Udziat
@ Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 25 80.6%
@ Eher ja. Raczej tak. 5 161%
Eher nein. Raczej nie. 1 32%
©® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
©® Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 0 0.0%

25 (80.6%)

W prezentowanym badaniu az 25 studentéw (80,6%) potwierdzilo ory-
ginalno$¢ wykorzystywanych na zajeciach materiatéw, udzielajac odpowiedzi
»zdecydowanie tak”, 16,1% respondentéw wybralo ,raczej tak”. Autentyczne
dokumenty prawne sa istotnym elementem w profesjonalnym przygotowa-
niu do wykonywania zawodu. 3,2 % tj.1 osoba byla przeciwnego zdania. W $wie-
tle powyzszych danych za niemniej wazne nalezy uznaé aktualno$¢ materialow
dydaktycznych. (zob. tabela 64)

Informowanie studentéw o wszelkich zmianach w ustawach, prezen-
towanych przepisach s3 inspiracja do profesjonalnej dyskusji dla badanych.
74,2% os6b tj.23 badanych jednoznacznie potwierdzilo, iz otrzymywane mate-
rialy s aktualne. 22,6% ankietowanych zaznaczylo odpowiedz ,raczej tak” Tyl-
ko jedna osoba (3,2%) nie miata zdania. Aktualno$¢ i autentyczno$¢ materiatéw
motywuje studentéw do nauki, poniewaz wprowadza ich w rzeczywisty kon-
tekst uzycia jezyka. Materialy autentyczne réznia sie od dydaktycznych, gdyz
»spelniaja cel spoleczno-kulturalny w spolecznosci, w ktorej zostaly stworzo-

ne” (Civegna, 2005, s. 169). Swoja autentyczno$é¢ czerpia z naturalnosci uzy-
cia jezyka.
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Tabela 64. Czy korzysta Pan/Pani w trakcie lektoratu z materialéw aktualnych, np.
tekstow z gazet online, aktualnych wydarzen o charakterze prawnym lub prawno-
politycznym, przestepstwa?

Odpowiedi ~ Odpowiedzi Udziat
® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 23 742%
© Eher ja. Raczej tak. 7 226%
@ Eher nein. Raczej nie. 0 0.0%
© Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
@ Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 1 32%

0%

0%

e
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W trosce o doskonalenie wewnetrznych systemdéw zapewnienia jakosci
ksztalcenia bardzo wazne s3 formy pracy, ktére powinny by¢ zgodne z upodo-
baniami uczacych si¢ i przygotowujace do dziatania w srodowisku zawodowym.
Formy pracy wplywaja na sposéb przekazywania wiedzy i s3 powodem zadowo-
lenia lub niezadowolenia studentéw. Tabela 65 prezentuje odpowiedzi studen-
téw na pytanie dotyczace form pracy stosowanych na zajeciach z jezyka obcego.

Tabela 65. Jakie formy pracy stosowane s3 na zajeciach z jezyka obcego?

‘ Odpowiedz ‘ Odpowiedzi  Udziat
@ Traditionelle Form (sog. Frontalunterricht): Lehrer - Studentlnnen. Tradycyjna forma nauczyciel - studenci. 6 194%

| © Arbeit in Paaren. Praca w parach. ‘ 0 00%
@ Teamarbeit. Praca w grupach. 3 97%
© Arbeit in Paaren und Teamarbeit. Praca w parach i w grupach. 2 65%
® Alle Arbeitsformen. Wszystie formy pracy. 20 64.5%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% 60% 65% 70% 75% B80% B5% 90% 95% 1
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Zdaniem 20 absolwentow (64,5%) na kursie z polskiego jezyka prawa stoso-
wano wszystkie formy pracy, 6 badanych (19,4%) wykazato w ankiecie tradycyj-
ny sposéb nauczania — uczefi— nauczyciel. Pozostali studenci (9,7%) poinformo-
wali o preferowaniu pracy w parach i 6,5% zaznaczylo prace w parach i w grupach
jako dominujace formy pracy na zajeciach. Koncentrujac si¢ na przygotowaniu
zawodowym przysztych prawnikéw, zapytano studentéw, w jakiej formie zyczy-
liby sobie zajecia. Rezultaty naszych dociekan na temat form pracy przedstawia
tabela 66. Studenci mieli wiecej mozliwosci odpowiedzi.

Tabela 66. Jakie formy pracy preferuja Paristwo na zajeciach z jezyka obcego?

Odpowiedi Odpowiedzi Udziat

@ (bungen, in denen die Lehrkraft den Lehrprozess leitet. Cwiczen, podczas ktorych nauczyciel kieruje procesem ‘ 2 645%

nauczania. 4

© Workshops/Seminarkurse, die gemeinsame Losungen in der Gruppe au erarbeiten erlauben. Warsztatowo- 7 87.1%

seminaryjnej, poawalajacej na wspdlne wypracowanie rozwiazan w grupie ’
Projektarbeit. Praca projektowa. 29 93.5%

@ Fallanalyse (sog. Case Study). Studium przypadku. 19 613%

1291(93155%)]

191(61°3%)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70% 75% B80% B85% 90% 95% 1

Studenci mieli mozliwo$¢ zaznaczenia kilku odpowiedzi. Najcze$ciej wy-
bierang przez ankietowanych (93,5%) forma pracy byta praca projektowa, ktéra
motywuje uczestnikéw do przejecia inicjatywy w procesie dydaktycznym, ska-
nia do samodzielnosci. Ponadto rozwija kompetencje spoleczne, uczac pracy
w grupie. Na drugim miejscu uplasowala si¢ forma warsztatowo-seminaryjna
z wynikiem 87,1%, pozwalajaca na wspolne wypracowanie rozwigzan w grupie.
Warto w tym miejscu podkresli¢, iz zaletq zaje¢ warsztatowo-seminaryjnych jest
polozenie nacisku na praktyczne przekazywanie wiedzy powiazanej z realnymi
sytuacjami i odpowiednimi przykladami. 64,5% studentéw opowiedzialo si¢
za ¢wiczeniami, podczas ktérych nauczyciel kieruje procesem nauczania.
61,3% ankietowanych uznalo, iz pozadang forma pracy jest ,studium przypad-
ku”. R6zne konteksty nauczania wymagaja aktywnosci zawodowej i wspélpracy,
ktorej mozna si¢ uczy¢ na kursie, wykonujac wspolnie zadania. Praca projekto-
wa wymagajaca realizacji szeregu zadan rozwija autonomie i odpowiedzialnos¢
studentéw oraz przypisuje nauczycielowi role trenera, motywatora, ukierunko-
wujacego prace uczacych sie. W trakcie pracy tworzy si¢ pomiedzy nauczycielem
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a studentem relacja uczaca wspétpracy w edukacji dorostych (Bastian i Combe,
2004, s. 247). Studenci kurséw jezyka polskiego dopuszczaja tez zajecia hybry-
dowe bedace polaczeniem nauczania zdalnego ze stacjonarnym.

Kolejne wypowiedzi dotyczyly kontynuacji kursu polskiego jezyka prawa
ijego oceny przez studentéw. Na pytanie, czy planuje Pan/Pani po zakonczeniu
lektoratu kontynuowa¢ nauke polskiego jezyka prawa, zdecydowana wigkszos¢
respondentéw udzielila twierdzacej odpowiedzi: 35,5% ankietowanych odpo-
wiedzialo ,zdecydowanie tak” i 38,7% ,raczej tak” (zob. tabela 67).

Tabela 67. Czy planuje Pan/Pani po zakoriczeniu lektoratu kontynuowaé nauke

polskiego jezyka prawa?
Odpowiedi Odpowiedzi Udziat
® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 1 35.5%
© Eher ja. Raczej tak. 12 387%
Eher nein. Raczej nie. 3 9.7%
@ Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam 2dania. 5 16.1%

11 (35.5%)
; BIERSRA
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| 121(38:75¢)
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5 (16.1%)
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Wiréd studentdw, ktdrzy nie mieli zdania na powyzszy temat, znalazlo sie
16,1% badanych. Jedynie trzy osoby, tj. 9,7%, raczej nie bedzie kontynuowaé
kursu polskiego jezyka prawa. Zaden ze studentéw nie byt jednak zdecydowanie
przeciwny dalszej nauce. Pig¢ 0séb nie mialo zdania. Ankietowanych zapytano
takze, czy poleciliby lektorat z jezyka polskiego (zob. tabela 68).

W przypadku oceny realizowanych zaje¢ nalezy zaznaczy¢, iz wszyscy an-
kietowani poleciliby kurs polskiego jezyka prawa (wskazania 83,9% ,zdecy-
dowanie tak” i 16,1% ,raczej tak”). Mozna przypuszczaé, iz pozytywna opi-
nia o kursie zaréwno pod wzgledem organizacji, jak i merytorycznym wplywa
na decyzje respondentéw w sprawie kontynuacji nauki jezyka.

Ciekawe spostrzezenia dotycza oceniania postepéw w nauce. Z wypowie-
dzi wigkszo$ci respondentéw mozna wnioskowa, iz czeste sprawdziany wply-
waly pozytywnie na ich wiedze (zob. tabela 69).
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Tabela 68. Czy polecilby Pan/Pani lektorat z jezyka polskiego?

Odpowiedz Odpowiedzi Udziat
® Eindeuti ja. Zdecydowanie tak 2% 839%
©  Eher ja. Raczej tak. 5 16.1%
@ Eher nein. Raczej nie. . 0 0.0%
©® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
® Habe keine Meinung dazu. Nie mam dania. 0 00%

5/(16:1%)
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Tabela 69. Czy czeste sprawdziany motywuja Panstwa do nauki jezyka prawa?

Odpowiedi Odpowiedzi ‘ Udziat
® Eindeutig ja. Zdecydowanie tak. 1 35.5%
© Eher ja. Raczej tak. 12 387%
@ Eher nein. Raczej nie. 5 16.1%
® Eindeutig nein. Zdecydowanie nie. 0 00%
©® Habe keine Meinung dazu. Nie mam zdania. 3 9.7%
0%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S50% 55% 60% 65% 70% 75% B0% B85% 90% 95% 1

35,5% studentéw wybralo odpowiedz ,zdecydowanie tak”, 38,7% ,ra-
czej tak”. Ten fakt jest zbiezny z badaniami Marcusa Crede, psychologa z Uni-
wersytetu Iowa, ktéry prowadzil badania na temat mobilizowania studentéw
do nauki. Badania obejmujace 8 tys. studentéw wykazaly, iz sprawdziany nie-
majace wplywu na ocene konicows: szybkie kartkéwki, wejsciéwki i podobne
testy organizowane raz w tygodniu, przyczynialy sie do lepszego przygotowania
studentéw do egzaminu. Kartkéwki obnizaly wskaznik niezaliczonych egzami-
noéw. Badacz podkredlit, iz ich wplyw na wyniki najstabszych studentéw byt nie-
zwykly. Dlatego warto przyzwyczaja¢ studentéw do sprawdzania wiedzy. Lekki
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mobilizujacy stres wplywal pozytywnie na efekty pracy, lecz nie powinien prze-
rodzié si¢ w paralizujacy strach (Sotolai Crede, 2021, s. 407-426). Tylko 16,1%
0s6b bylo raczej przeciwnych tej opinii, a 9,7% nie miato zdania. Z przeanalizo-
wanych danych wynika, iz warto jest organizowa¢ regularne sprawdziany.

Przyjrzyjmy sie teraz motywom, ktérymi kierowali si¢ respondenci przy
zapisie na zajecia (zob. tabela 70). Studenci mieli mozliwo$¢ wyboru kil-
ku odpowiedzi.

Tabela 70. Jakie korzysci moga wynika¢ z uczestnictwa w zajeciach jezyka polskiego?

Odpowiedz Odpowiedzi  Udzat
® Entwicklung der eigenen Interessen. Roawijanie swoich zainteresowar. 9 290%
© Bereicherung der CV. Wzbogacenie (V. 20 64.5%

? Erhohung der eigenen Chancen auf dem Arbeitsmarkt. Zwigkszenie swoich szans na rynku pracy. i 100.0%
@ Erweiterung der eigenen Rechtskenntnisse. Poszerzenie swojej wiedzy z zakresu prawa. 25 806%
@ Entwicklung der eigenen Sprachkenntnisse. Rozwijanie swoich umiejetnosci jezykowych. 18 58.1%

201(64:55%)
[ 2110007) A_
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W opinii badanych gléwnym celem, ktéry spowodowat zapisanie si¢ na kurs
z polskiego jezyka prawa, bylo zwiekszenie swoich szans na rynku pracy. 31 re-
spondentéw (100%) bylo przekonanych, iz znajomosé¢ polskiego jezyka pra-
wa zwigkszy ich szanse na funkcjonowanie w §rodowisku zawodowym i bedzie
atutem w szukaniu miejsca pracy. Zwazywszy na fakt, iz niektérzy z nich sa dwu-
jezyczni, maja rodzine w Polsce lub wiaza swoja kariere zawodowa z krajem sasia-
dujacym, wybdr jest zupelnie uzasadniony. Co wigcej, 25 0s6b (80,6%) badanych
oczekiwalo poszerzenia swojej wiedzy z zakresu prawa, potwierdzajac tym sa-
mym zainteresowanie ksztalceniem dostosowanym do swoich potrzeb. Na trze-
cim miejscu 20 respondentéw wymienilo ,wzbogacenie CV”. Zdobywanie no-
wych kwalifikacji zwiazanych z wykonywaniem przyszlej pracy i uwzglednianie
ich w swoich referencjach jest dzi$ niemalze standardowym zachowaniem wér6d
studentéw w Niemczech. Natomiast mniejszy nacisk kladg studenci na rozwdj
umiejetnosci jezykowych (58,1%) i rozwijanie swoich zainteresowan (29%).
Z powyzszego wynika, iz jezyk obcy nie jest celem samym w sobie, lecz $rod-
kiem umozliwiajacym osiagniecie celu, jakim jest pozyskanie wiedzy na temat
polskiego prawa i wykorzystania jej w przyszlej pracy zawodowe;.
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Studenci kursu jezyka polskiego unikali udzielenia odpowiedzi na pytanie
dotyczace oczekiwan wobec wykladowcy lub wyrazali swoje zyczenia w sposéb
lapidarny. Ponizej przedstawiamy trzy wypowiedzi odzwierciedlajace opinie
pozostatych ankietowanych:

Interesuje mnie omawianie biezacych tematéw politycznych i zwiazanej z nimi sy-
tuacja prawna. Oczekuje od wykladowcy nie tylko wiedzy jezykowej, ale przede
wszystkim znajomosci zagadnien z zakresu prawa kraju nauczanego jezyka.

Urozmaicone zajecia z aktualnymi tematami i zaangazowaniem nauczyciela uwa-
zam za bardzo wazne.

Nauczyciel powinien odznaczaé si¢ kreatywnoscia, aby méc proponowaé studen-
tom zréznicowane formy zaje¢. Cenie sobie réwniez, gdy wyktadowca jest otwarty
na zainteresowania naukowe swoich studentéw.

Oczekiwania respondentéw ksztalcacych sie w Niemczech wzgledem wy-
ktadowcow sg jasno sprecyzowane. Szczegdlnie istotne zdaniem ankietowanych
jest przygotowanie ich do wymogéw rynku pracy. Nauczyciele akademiccy
powinni umie¢ zaprojektowaé proces dydaktyczny przy uzyciu takich metod,
ktore uaktywnia predyspozycje i kompetencje studentéw, zapewniajac im moz-
liwos¢ wszechstronnego rozwoju.

Podsumowanie

Rezultatem dociekan tej czesci bylo ksztalcenie jezykowe i przygotowanie przy-
szlych polskich i niemieckich prawnikéw postrzegane z pespektywy studen-
tow prawa. Z przeprowadzonych badan wynika, iz studenci niemieccy dyspo-
nuja lepszymi kompetencjami jezykowymi niz studenci polscy. Znacznie wiecej
studentéw niemieckich postuguje sie jezykiem angielskim na wyzszych pozio-
mach wedtug ESOK]J. Ponadto oprécz popularnych jezykéw europejskich, ta-
kich jak francuski, wloski, hiszpanski, rosyjski, studenci niemieccy ucza sie
jezyka finskiego, szwedzkiego, portugalskiego lub wybieraja jezyki z kregu poza-
europejskich jezykéw, np. chinski, arabski. Odwolujac si¢ do powodéw, jakimi
kierowali si¢ ankietowani przy wyborze niemieckiego lub polskiego jezyka pra-
wa, nalezy pokresli¢, iz wszyscy laczyli znajomo$¢ specjalistycznego jezyka
prawa z praca zawodows i checig poznania obcej kultury, studenci niemiec-
cy precyzujg, piszac ,kultury prawnej”. Ankietowani inaczej postrzegaja korzy-
$ci wynikajace z uczestnictwa w kursie specjalistycznego jezyka prawa. Studen-
ci polscy na pierwszym miejscu wymieniali rozwijanie swoich umiejetnosci
jezykowych, nastepnie zwigkszenie szans na rynku pracy, a na ostatnim miej-
scu poszerzenie wiedzy z zakresu prawa. Studenci niemieccy réwniez facza zna-
jomos¢ polskiego jezyka prawa z praca zawodowa, tj. zwiekszonymi szansami



Akademickie nauczanie polskiego i niemieckiego... 261

zawodowymi. Sg jednak bardziej §wiadomi, iz ten cel moga osiagna¢ dzieki
umiejetnosciom jezykowym przez poszerzenie wiedzy z zakresu prawa, gdyz
wtedy stana sie bardziej konkurencyjni. Dopiero na przedostatniej pozycji stu-
denci niemieccy wybrali rozwijanie swoich zainteresowarn. Ponadto znajomo$é¢
polskiego jezyka prawa wiaza w znacznym stopniu z kariera akademicka i dal-
SZym rozwojem.

Nie da si¢ zaprzeczy¢, iz warunki ksztalcenia jezykowego w Niemczech
sa korzystniejsze, poniewaz nauka odbywala si¢ w znacznie mniejszych gru-
pach. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze na obligatoryjne specjalistyczne ksztal-
cenie jezykowe przeznacza si¢ w Niemczech mniej godzin niz w Polsce. Dlatego
ponad polowa badanych studentéw prawa w Niemczech uznala, iz oferowana
liczba godzin z jezyka specjalistycznego jest niewystarczajaca. Polscy studen-
ci ucza sie w liczniejszych grupach i koncentruja sie najpierw na nauce jezyka
ogodlnego, dopiero pézniej rozpoczynaja nauke jezyka specjalistycznego.

Z poréwnania treéci ksztalcenia wynikaja niewielkie réznice. Kursanci nie-
mieckiego jezyka prawa za priorytetowe uznali wiedze z zakresu réznych galezi
prawa z polozeniem nacisku na zagadnienia z prawa pracy. Uczestnicy kursu
z polskiego jezyka prawa z kolei uznali za najwazniejsze tematy z prawa pracy,
w drugiej kolejnosci wskazali system sagdownictwa w Polsce, co jest zgodne z ce-
lami ksztatcenia w Niemczech. Studenci niemieccy maja inng motywacje do na-
uki jezyka specjalistycznego. Ucza si¢ jezyka obcego w celu poznania systemu
prawa danego panstwa. Nie ulega watpliwosci, iz studenci polscy i niemieccy
mieli inne podejscie do nauczania gramatyki. Niewiele mniej niz polowa an-
kietowanych (44,2%) w Polsce byla zdania, iz gramatyka jest bardzo wazna.
Podobna ilo$¢ studentéw (41,9%) w Niemczech uznala nauczanie gramatyki
za niewazne. Ta rozbiezno$¢ jest konsekwencja systemowego ksztalcenia, kto-
re w Niemczech od dawna przedklada nauczanie komunikacji nad poprawno$é
gramatyczng. Zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech nasi respondenci w podobny
sposob odniedli sie do przygotowania do przyszlej pracy zawodowej, ale inaczej
widza sposéb realizacji tego przygotowania. Dla niemieckich studentéw waz-
niejsza jest wiedza o systemie prawnym niz reguly gramatyczne. W obu krajach
najwiecej badanych stwierdzito, ze aktualne ksztalcenie ,zdecydowanie” faczylo
w sobie wiedze teoretyczna z praktyka nauczania, przy czym wskazanie procen-
towe wynosilo w Niemczech 67,7%, a w Polsce 48,1%. Ponadto 7,7% polskich
studentéw wybralo odpowiedz ,raczej nie”, 3,8% nie miato zdania w sprawie po-
wigzania teorii z praktycznym nauczaniem. Natomiast wszyscy niemieccy stu-
denci udzielili pozytywnej odpowiedzi, potwierdzajac tym samym, ze praktycz-
ne przygotowanie w procesie ksztalcenia prawnikow jest istotne.

Z wypowiedzi wszystkich badanych wynikalo, ze opowiadaja si¢ za prak-
tyczno—teoretycznym modelem ksztalcenia jako najwazniejszym. Nieco mniej-
sza grupa polskich i niemieckich studentéw Zyczylaby sobie teoretyczno-
-praktycznych zaje¢ jako dominujacych w przygotowaniu zawodowym. Nikt
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nie wybral teoretycznych zaje¢ zorientowanych na przekazywanie wiedzy. Pol-
scy i niemieccy studenci podkreslili w ankietach, ze chca mie¢ wplyw na tredci,
metody i materialy ksztalcenia. Z poréwnania wynika, ze studenci niemieccy
sa bardziej zaangazowani w proces ksztalcenia jezykowego i az 80,6% badanych
zdecydowanie opowiada sie za mozliwoscia wptywania na decyzje prowadzace-
go, w Polsce 53,85%.

Dostosowanie ksztalcenia jezykowego do potrzeb rynkowych wymaga za-
réwno od wykltadowcéw niemieckiego, jak i polskiego jezyka prawa nieustan-
nych poszukiwan. Proponowane materialy dydaktyczne powinny by¢ przede
wszystkim aktualne i autentyczne. Wyniki poréwnania w tym zakresie $wiadcza
o tym, iz materialy przekazywane niemieckim studentom byly niemalze w calo-
$ci wedlug ich opinii autentyczne (tylko jedna osoba udzielita odpowiedzi ,ra-
czej nie”) i aktualne. Polscy studenci prawa nie podzielili tej opinii w calosci.
19,20% respondentéw stwierdzilo, ze raczej nie korzysta z materialéw auten-
tycznych, a 7,7% udzielilo odpowiedzi ,zdecydowanie nie”. Z analizy danych
wynika, iz mozliwo$¢ wplywania na wybor materialéw przeklada sie na ich ja-
ko$¢, ktorej podstawy jest ich aktualnosé i autentycznosé.

Wigkszos$¢ badanych w Polsce i w Niemczech przyznala, ze na zajeciach
byly stosowane wszystkie formy pracy. Az 42,3% polskich studentéw na kur-
sie jezyka niemieckiego zyczyloby sobie frontalng forme zaje¢, podczas ktoérych
nauczyciel kieruje procesem nauczania. Na kursach z polskiego jezyka prawa
w Niemczech tylko 19,4% studentéw preferuje taka forme pracy. Niemieccy
studenci chcieliby przede wszystkim zaje¢ z wykorzystaniem pracy projektowej.
Praca projektowa i zajecia warsztatowo-seminaryjne s3 ulubionymi formami
na kursie z polskiego jezyka prawa. Obie formy rozwijaja samodzielne myslenie,
ucza wspdlpracy i odpowiedzialnosci. Polowa polskich studentéw zyczylaby so-
bie ¢wiczen, podczas ktorych nauczyciel kieruje procesem nauczania, a druga
polowa opowiada sie za zajeciami w formie warsztatowo-seminaryjnej pozwa-
lajacej wspolne wypracowanie rozwigzan w grupie. Mozna zatem zauwazy¢
przyzwyczajenie jeszcze wielu studentéw polskich do zaje¢, w ktérych domi-
nujaca role odgrywa nauczyciel i do biernej postawy uczacych sie, chociaz ta sy-
tuacja stopniowo ulega korzystnej zmianie.

Wszyscy respondenci byli réwniez zadowoleni z uczestnictwa w kursach
polskiego i niemieckiego jezyka prawa, wymieniajac zalety zaje¢ i wyrazajac
che¢ ich rekomendacji. Zaréwno polskim, jak i niemieckim studentom zalezy
na nauczeniu si¢ jezyka prawa. Cel ten realizuja czasami w inny sposob. Pewne
roznice mozna dostrzec w przypadku podejscia do ewaluacji. Testowanie ra-
czej nie motywuje studentéw w Polsce do nauki. Jedynie 15,4% ankietowanych
w Polsce opowiedziato si¢ zdecydowanie za czestym sprawdzaniem wiedzy.
Natomiast przeciwnego zdania byli studenci niemieccy uczeszczajacy na kurs
polskiego jezyka prawa, ktérzy pozytywnie odniesli sie do krétkich sprawdzia-
now. 35,5 % badanych w Niemczech zdecydowanie poparlo czeste testowanie,
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38,7% udzielito odpowiedzi ,raczej tak”. Studenci maja tez zyczenia wzgledem
wykladowcow. Z ankiet wynika, iz oczekuja nie tylko umiejetnosci jezykowych.
Studenci polscy zyczyliby sobie, aby nauczyciele-filolodzy posiadali wiedze
z zakresu prawa, ktéra umozliwi im analiz¢ wielu zagadnien o charakterze oko-
loprawnym. Studenci niemieccy zainteresowani sa trudnymi tematami, tzw. za-
gadnieniami kontrowersyjnymi z zakresu prawa, ktére pobudzaja do dyskusji,
ucza argumentacji i pozwalaja poznaé rézne punkty widzenia danego problemu.
Z przeprowadzonych badan wynika, ze oczekiwania studentéw prawa
w zakresie przygotowania zawodowego i ksztalcenia jezykowego sa wysokie.
Studenci niemieccy wykazuja wieksza $wiadomos¢ w realizacji swojej $ciez-
ki ksztalcenia, wplywajac na tematyke zaje¢, wybierajac koncepcje wymaga-
jace wspoldziatania czy poddajac sie chetniej ewaluacji niz polscy studenci.
Nauczycielom akademickim w Niemczech fatwiej jest sprosta¢ wymaganiom
stawianym przez studentéw, poniewaz s3 nativami z wyksztalceniem prawni-
czym i przekazywanie studiujagcym wiedzy o prawie funkcjonujacym w innym
systemie jest latwiejszym zadaniem niz dla polskich wykladowcéw. W Polsce
nauczyciele akademiccy uczacy jezyka prawa nie sa nativami prawnikami, lecz
absolwentami filologii obcej, dla ktérych juz poszukiwanie autentycznych i ak-
tualnych materialéw moze okaza¢ si¢ problemem. Polscy studenci maja podob-
ne potrzeby w zakresie ksztalcenia jezykowego ale w pewnych kwestiach inaczej
postrzegaja proces realizacji ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa.

5.6. Trzeci cykl badawczy - badania jakosciowe
przeprowadzone z wykladowcami jezyka polskiego
ijezyka niemieckiego jako jezykow obcych

W tej czedci badan wzieto udziat trzech wykladowcow prowadzacych zajecia
z nauczania polskiego jezyka prawa w Niemczech i trzech uczacych niemiec-
kiego jezyka prawa w Polsce. Wywiady z nauczycielami zajmujacymi sie na-
uczaniem polskiego jezyka prawa w Niemczech i niemieckiego jezyka prawa
w Polsce dopelniaja naszg analize ksztalcenia jezykowego i programéw naucza-
nia niemieckiego i polskiego jezyka prawa. Skonfrontowanie rezultatéw badan
jakosciowych z materialem pozyskanym na podstawie ankiet wypelnionych
przez studentéw umozliwi wyciagniecie wnioskéw uwzgledniajacych oczeki-
wania studentéw i doswiadczenia nauczycieli akademickich. Pytania zadawane
nauczycielom — informatorom przez autorke podczas wywiadéw dotyczyly or-
ganizacji kursu niemieckiego lub polskiego jezyka prawa, koncepcji i materia-
6w ksztalcenia.
1. Na jakim uniwersytecie jest Pan/Pani wykladowca niemieckiego (lub pol-
skiego) jezyka prawa?
2. Kto organizuje nauke niemieckiego (lub polskiego) jezyka prawa: wydzial
prawa czy inna jednostka organizacyjna?
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3. Jaka jest podstawa prawna do nauczania niemieckiego (lub polskiego) jezy-
ka prawa?
4. Jak wyglada oferta kurséw z niemieckiego (polskiego) jezyka prawa? Od ja-
kiego poziomu studenci moga zaczyna¢ nauke?
5. Ile godzin nauki przeznacza si¢ na osiagniecie danego poziomu z jezyka ob-
cego?
6. Kiedy studenci rozpoczynaja nauke jezyka obcego, w ktorym semestrze
inaktérym roku?
7. Czy studenci musza napisaé test diagnostyczny przed rozpoczeciem nauki
jezyka?
8. Jak dlugo trwa nauka jezyka obcego?
9. Jaka jest przecigtna liczebno$¢ w grupach? Dla ilu studentéw tworzy sie
grupe?
10. Czy w grupach jezykowych sa studenci zagraniczni?
11. Czy zajecia prowadzone s3 w formie wykladéw, czy ¢wiczen?
12. Jakie sa zalozenia programowe kursu jezykowego? Czy studenci otrzymuja
punkty ECTS?
13. Jakie s tresci ksztalcenia jezykowego na kursach z niemieckiego (lub pol-
skiego) jezyka prawa?
14. Czy studenci maja wplyw na dobdr treéci ksztalcenia, czy te ustala jedynie
wykladowca?
1S. Jakie metody nauczania wykorzystywane sa w procesie ksztalcenia jezyko-
wego?
16. Jakie formy pracy stosowane sa na zajeciach z jezyka obcego?
17. Czy na zajeciach z jezyka obcego studenci korzystaja z materialéw auten-
tycznych i aktualnych? Jakiego rodzaju s3 to materialy?
18. Jak wyglada ewaluacja? Jakie warunki trzeba spelni¢, zeby uzyskac zalicze-
nie?
19. Czy wykladowcy uczacy jezyka obcego maja wyksztalcenie prawnicze, czy
tilologiczne?
20. Czy kursy z jezyka obcego sa platne? Jaka jest cena kursu?
21. Jakie s oczekiwania studentéw z punktu widzenia nauczycieli akademic-
kich?

Na polskich wydzialach prawa wéréd jezykéw obcych specjalistycznych
uwzglednionych w programach ksztalcenia studenci moga wybra¢ niemiecki je-
zyk prawa. Swoimi do§wiadczeniami w pracy ze studentami na kursach niemiec-
kiego jezyka prawa podzielili si¢ trzej rozméwcy.

Pierwszy respondent ma wyksztalcenie filologiczne, jest absolwentem ger-
manistyki i tlumaczem, wykladowca zatrudnionym w Centrum Jezykowym.
Od wielu lat zajmuje sie ksztalceniem przyszlych prawnikéw w zakresie naucza-
nia niemieckiego jezyka prawa na Uniwersytecie Jagielloniskim.
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Drugi respondent, absolwentka filologii germanskiej Uniwersytetu Lodz-
kiego pracuje w Studium Jezykéw Obcych, specjalizuje si¢ w nauczaniu stu-
dentéw prawa i administracji jezyka niemieckiego. Ponadto jest egzaminatorem
uniwersyteckiego Centrum Egzaminacyjnego TELC, Okregowej Komisji Egza-
minazyjnej OKE.

Trzeci respondent ukonczyl filologie germariska na Uniwersytecie Wro-
clawskim i jest wykladowca akademickim w Studium Praktycznej Nauki Je-
zykéw Obcych. Jako czlonek Polskiego Towarzystwa Tlumaczy Przysieglych
i Specjalistycznych TEPIS laczy prace ttumacza z nauczaniem niemieckiego je-
zyka prawa i jezyka ekonomicznego.

Wszyscy rozmoéwcy sa doswiadczonymi starszymi wykladowcami pro-
wadzacymi zajecia na réznych poziomach zaawansowania. Ich profesjonal-
na wiedza i umiejetnosci w nauczaniu niemieckiego jezyka prawa stanowia
wazny wklad do naszych badan. Spojrzenie na proces nauczania jezyka niemiec-
kiego na polskich wydzialach prawa z perspektywy doswiadczenia nauczycieli
akademickich, ktérzy udzielili nam wywiadu, pozwolilo pozna¢ i oceni¢ sposéb
przygotowania studentéw do pracy zawodowej w kraju i za granica.

Organizatoréw i podstawe prawna ksztalcenia niemieckiego jezyka prawa
na Uniwersytecie Jagielloriskim, Uniwersytecie L6dzkim i Uniwersytecie Wro-
clawskim wymieniliémy, opisujac pierwszy cykl badawczy (Jagielloriskie Cen-
trum Jezykowe, Studium Jezykéw Obcych, Studium Praktycznej Nauki Jezy-
kéw Obcych (zob. tabele 22 i 24). Jak informuja nasi rozméwcy z Uniwersytetu
Jagielloniskiego i Uniwersytetu Wroclawskiego, nauke specjalistycznego jezyka
na polskich wydzialach prawa poprzedzaja na 0gél zajecia z jezyka ogélnego.

Respondenci wymienionych polskich uniwersytetéw udzielili odpowiedzi
na pytanie, jak wyglada oferta kurséw z niemieckiego jezyka prawa, tzn. ile go-
dzin nauki przeznacza si¢ na kurs z jezyka obcego, od jakiego poziomu studenci
moga zaczyna¢ nauke i od ktérego semestru?

Na Uniwersytecie Jagielloriskim wymiar godzinowy lektoratu z jezyka
obcego w ramach obowigzkowej nauki wynosi 240 godzin na jednolitych stu-
diach magisterskich i nauka trwa cztery semestry po 60 godzin w kazdym se-
mestrze. 180 godzin przeznaczone jest na pozyskanie umiejetnoéci jezykowych
z jezyka ogdlnego na poziomie B2 i 60 godzin nauki jezyka specjalistycznego.
Nauka w grupach lektoratowych rozpoczyna si¢ od poziomu minimum Bl
i koficzy sie egzaminem na poziomie B2+ przewidzianym w programie stu-
diéw. Na trzecim roku studenci poznaja stownictwo specjalistyczne charaktery-
styczne dla kierunku prawa i przygotowuja sie jednoczesnie w ciagu 60 godzin
do egzaminu na poziomie B2+. Wedlug respondenta z Uniwersytetu Lodzkie-
go zajecia ze specjalistycznego jezyka prawa odbywaly sie przez wiele ostatnich
lat na drugim roku w wymiarze 120 godzin na studiach stacjonarnych i 72 go-
dzin na drugim i trzecim roku studiéw niestacjonarnych. Od 2020 roku lek-
torat ze specjalistycznego jezyka prawa rozpoczyna si¢ w drugim semestrze
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pierwszego roku — 60 godzin i jest kontynuowany réwniez w pierwszym seme-
strze drugiego roku takze w wymiarze 60 godzin. Jak twierdzi nasz informator,
wiekszo$¢ ze 120 godzin przeznacza si¢ na treéci specjalistyczne. Zajecia moga
zaczynac sie od poziomu A2 i powinny konczy¢ sie uzyskaniem poziomu B2+.
Studium Jezykéw Obcych sugeruje w deklaracji wyboru jezyka kontynuacje
jezyka, ktory byl przedmiotem egzaminu maturalnego. Ten zapis negatywnie
wplywa na decyzje studentéw, ktorzy nie podejmuja nauki innego mniej popu-
larnego jezyka, tylko ucza sie nadal jezyka angielskiego. Trzeci rozméwca przy-
blizyl proces ksztalcenia jezykowego na Wydziale Prawa, Administracji i Ekono-
mii Uniwersytetu Wroclawskiego. Na Uniwersytecie Wroctawskim studentom
stacjonarnych jednolitych studiéw magisterskich przystuguje limit 240 bezptat-
nych godzin lekcyjnych na nauke wybranego jezyka obcego organizowana przez
Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych. Studenci niestacjonarnych jed-
nolitych studiéw magisterskich maja do wykorzystania nie mniej niz 180 go-
dzin lekcyjnych na zajgcia z wybranego jezyka obcego w Studium. Zgodnie z za-
rzadzeniem Nr 42/2020 rektora Uniwersytetu Wroclawskiego nauke powinni
rozpocza¢ od poziomu nie nizszego niz B1, aby w ramach przydzielonych im
bezplatnych godzin na lektorat méc ukonczy¢ nauke na wymaganym poziomie.
Zajecia z niemieckiego jezyka prawa realizowane sa w ramach 60 godzin lekto-
ratu na poziomie B2+ na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych. Zeby wzia¢
udzial w lektoracie B2+, wymagane jest udokumentowanie zdanego egzami-
nu B2 11 (istnieja B2 Ii B2 II) do si6dmego semestru dla studentéw studiéw sta-
cjonarnych i do 6smego albo dziewiatego semestru dla studentéw studiow nie-
stacjonarnych.

Z analizy wypowiedzi badanych wykladowcéw wynika, iz na Uniwersytecie
Jagielloniskim i Uniwersytecie Wroctawskim wiekszo$¢ godzin dotyczy jezyka
ogdlnego. Natomiast wsparciem dla ksztalcenia zawodowego i profesjonalnego
przygotowania do podjecia pracy zawodowej jest nauczanie specjalistyczne-
go jezyka prawa. Na wspomnianych uniwersytetach studenci mieli do dyspozy-
¢ji 60 godzin nauki specjalistycznego jezyka obcego. Wykladowcy Uniwersytetu
Loédzkiego 120 godzin przeznaczaja nie tylko na nauke jezyka specjalistycznego,
lecz takze na omdwienie tematdéw gramatycznych majacych na celu wyréwna-
nie poziomu jezykowego w grupie studenckiej. Wigksza liczba godzin jezyka
specjalistycznego ulatwia nauczycielom akademickim wdrozenie studentéow
do zaznajomienia si¢ z systemem prawnym nauczanego jezyka. Z jednej stro-
ny rezygnacja z nauki jezyka ogoélnego na korzys¢ jezyka specjalistycznego jest
forma u$wiadomienia studentom wagi, jaka przyktadaja prawnicy do znajomo-
$ci zagadnien zwigzanych z innymi systemami i profesjonalnym ksztalceniem.
Z drugiej strony rozpoczynanie nauki jezyka obcego od poziomu A2 i przygoto-
wanie studentéw do poziomu B2+ przy 120 godzinach jest fikcja.

Na pytanie, czy studenci musza napisac test diagnostyczny przed rozpocze-
ciem naukijezyka, odpowiedzi naszych respondentow takze si¢ roznily. Studenci
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Uniwersytetu Jagielloniskiego moga, ale nie musza pisac testu jezykowego przed
rozpoczeciem lektoratu. Sami przejmuja odpowiedzialnos¢ za oceng swoich
umiejetnosci jezykowych. Na stronie Jagielloniskiego Centrum Jezykowego
s zamieszczone testy okreslajace poziom jezykowy wraz z odpowiedziami.
Natomiast studenci Uniwersytetu E6dzkiego przed zapisaniem si¢ na lektorat
zobowiazani sg do rozwiazania testu plasujacego umieszczonego na platformie
Moodle w celu okreslenia poziomu znajomosci jezyka obcego. Wynik testu
nie ma wplywu na wybor jezyka, tzn. student moze pisac test z jezyka angiel-
skiego, a nastepnie uczestniczy¢ w zajeciach z innego jezyka. Na Uniwersytecie
Wroclawskim studenci prawa studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych I stop-
nia oraz jednolitych studiéw magisterskich musza przystapi¢ do testu kwalifika-
cyjnego z wybranego przez siebie jezyka.

Zdaniem respondentéw liczebno$¢ studentéw w grupach, w ktérych na-
ucza si¢ niemieckiego jezyka prawa, w poréwnaniu z latami ubieglymi ulegla
zmniejszeniu. Z jednej strony jest to spowodowane wyborem jezyka niemiec-
kiego juz w szkole $redniej jako drugiego jezyka i mniejsza iloscia chetnych
do nauki, z drugiej strony uczelnie zmniejszaja sukcesywnie liczbe studentéw
w grupie, stwarzajac tym samym dla wszystkich lepsze warunki do pracy. We-
dlug respondenta Uniwersytetu Jagielloniskiego liczebnos¢ grupy powinna
wynosi¢ minimum 11 oséb, a maksimum 16 os6b. Wedlug zasad ksztalcenia je-
zykowego w Jagielloniskim Centrum Jezykowym w uzasadnionych przypadkach
liczba ta moze ulec zmianie®. Na Uniwersytecie Wroctawskim przecigtna ilo§¢
0s6b w grupie utrzymuje si¢ od 10 do 14, chociaz wedlug oficjalnych ustalen
lektoraty tworzone sg od 12 oséb. Na Uniwersytecie £ddzkim uczestnictwo
w zajeciach z jezyka jest mozliwe, gdy grupa liczy co najmniej 10 studentow.
Do niedawna, aby utworzy¢ grupe 10-osobowa, wymagana byla zgoda rekto-
ra Uniwersytetu Lodzkiego. Takie zréznicowanie liczebnosci w grupach wy-
nika z decyzji podjetych na szczeblu uczelnianym. W grupach z niemieckiego
jezyka prawa dominuja studenci polscy, bardzo rzadko pojawiaja sie studenci
zagraniczni. Ci wybieraja lektorat z jezyka angielskiego.

Zajecia z niemieckiego jezyka prawa maja postaé ¢wiczen, ktore poszerzaja
wiedzg, ucza praktycznego zastosowania i doskonalenia umiejetnoscijezykowych.

Zalozenia programowe, ktére wymienili badani rozmoéwcy, sa podobne.
Rozmoéwcy zwracaja uwage na istote bieglosci w rozumieniu tekstéw specjali-
stycznych zwigzanych z kierunkiem studiéw. Doceniaja ide¢ nauczania jezyka
uzywanego w §rodowisku akademickim, naukowym, stosowanego w referatach,
prezentacjach, wykladach. Wykladowca z Uniwersytetu Jagiellonskiego wérod
zalozen programowych za istotne uwaza rozwijanie kompetencji ogélnych

> https://jcj.uj.edu.pl/documents/15103613/80361955/zasady%20kszta%
C5%82cenia.pdf (18.02.2022).
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i umiejetnosci uczenia si¢ oraz uczenie si¢ pracy w grupie, przygotowanie do ko-
munikacji miedzynarodowej. Odniést sie réwniez do komponentu akademic-
kiego, majac na mysli nauczanie umiejetnosci, technik i strategii, ktére mozna
wykorzysta¢ w nauce czytania, pisania, shuchania i méwienia w jezyku obcym
w kontek$cie zawodowym, akademickim i naukowym. Na Uniwersytecie E6dz-
kim zwraca si¢ uwage zdaniem rozméwcy na przygotowanie do tworzenia wla-
snych precyzyjnych wypowiedzi z zakresu réznych galezi prawa, wdrozenie
do tlumaczenia tekstow specjalistycznych, nabycie umiejetnosci przedstawia-
nia wlasnych argumentéw i reagowania na kontrargumenty. Nasz respondent
podkredlil, iz lektorat z niemieckiego jezyka prawa jest takze forma przygoto-
wania studentéw do uczestnictwa w zajeciach Szkoty Prawa Niemieckiego. Na-
tomiast wykladowca z Uniwersytetu Wroclawskiego zwrdcil uwage na istnienie
w programie jezyka niemieckiego na poziomie B2+ struktur gramatycznych ty-
powych dla tekstéw naukowych i poularnonaukowych, potrzebnych do wiasci-
wego rozumienia specjalistycznych tekstow oraz do samodzielnego prezentowa-
nia wlasnej wiedzy, np. trybu przypuszczajacego Konjunktiv I, mowy zaleznej,
strony biernej czasownikéw modalnych z bezokolicznikiem czasu przeszlego,
zwiazkow frazeologicznych, rozbudowanej przydawki. Wéréd priorytetéw wy-
mienil zapoznanie studiujacych z cechami jezyka uzywanego w srodowisku
akademickim — stosowanego w przygotowaniu referatow, prezentacji. Zgodnie
z wypowiedziami respondentéw studenci otrzymuja na badanych uniwersyte-
tach za uczestnictwo w grupach przygotowujacych do poziomu B2+ po 2 punk-
ty ECTS za kazdy semestr nauki jezyka.

Cele kursu z niemieckiego jezyka prawa mozna osiaggna¢ zdaniem re-
spondentéw poprzez dobor treéci. Na wydzialach prawa Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego studenci poznaja slownictwo specjalistyczne z zakresu wybranych
zagadnien prawa cywilnego, karnego, administracyjnego, finansowego i go-
spodarczego. Ponadto uzupelnieniem tych tresci jest terminologia z prawa
cywilnego procesowego, prawa karnego procesowego i prawa pracy. Zaintere-
sowaniem studentow ciesza si¢ informacje o zawodach prawniczych i etapach
kariery zawodowej w Niemczech. Studenci maja tez szanse poznania syste-
mu sagdownictwa w Niemczech. Wspomniany rozméwca podkredlit znaczenie
struktur gramatycznych charakterystycznych dla jezyka prawnego i prawni-
czego oraz $rodkéw stylistycznych niezbednych do zredagowania odpowied-
nich dokumentéw prawnych (umowy o prace, pelnomocnictwa, upomnienia,
umowy kupna-sprzedazy, pozwu, rozporzadzenia tymczasowego, ugody sado-
wej, wyroku). Drugi z rozméwcéw wskazal na pelng swobode w doborze treéci
ksztalcenia i mozliwosé¢ ich dostosowywania do zainteresowania uczestnikow
lektoratu. Oprocz standardowych tematéw zwigzanych ze studiowanym kie-
runkiem zajecia wzbogacane sg artykulami opisujacymi wydarzenia wchodzace
w zakres prawa miedzynarodowego. Trzeci z rozmdéwcéw, odpowiadajac na py-
tanie o tresci ksztalcenia, wymienil prace z tekstem prawnym i prawniczym,
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rozpoznawanie leksyki i gramatyki w tekstach, a takze formutowanie wypowie-
dzi ustnych i pisemnych, wérdd ktérych wyrédznit listy formalny i nieformalny.

Dopelnieniem powyzszych odpowiedzi bylo pytanie: Czy studenci maja
wplyw na treéci ksztalcenia, czy sa one ustalane tylko przez nauczyciela aka-
demickiego? Pierwszy z badanych nauczycieli podkredlit, ze jako prowadzacy
ma zawsze gotowy program na zajecia z grupa. Niemniej jednak przed jego re-
alizacja rozmawia ze studentami, pytajac o przydatnos¢ przygotowanej propo-
zycji i o potrzeby, a nast¢gpnie wspoélnie z nimi modyfikuje pewne elementy.
Drugi z rozméwcéw poinformowal, iz wychodzi réwniez naprzeciw oczekiwa-
niom studentéw. Trzeci z pytanych nauczycieli odniést sie do prezentaciji autor-
stwa studentéw i doboru artykuléw, ktore jego zdaniem daja studentom mozli-
wos¢ wplywania na tematyke zajec.

Uzupelnieniem wynikéw dotyczacych tresci ksztalcenia sg rezultaty ba-
dan dotyczacych koncepcji i form ksztalcenia. Pierwszy z respondentéw wy-
korzystuje na zajeciach rézne metody ksztalcenia: metode analizy przypadkéw,
metode projektu, metode ¢wiczeniowa, metody aktywizujace (np. ,burze mé-
zgéw’, technike analizy SWOT, technike drzewka decyzyjnego, metode ,kuli
$niegowej”, konstruowanie ,map mysli”), a takze wyklad z prezentacja multi-
medialng wybranych zagadnien. Proponowane przez nauczyciela formy pracy
powinny uwzglednia¢ sposéb przyswajania wiedzy. Dzigki zastosowanym me-
todom student staje si¢ aktywny, gdy proponowane formy zaje¢ s atrakcyjne
dla niego. Ponadto pozwalaja mu rozwija¢ umiejetno$¢ podejmowania wia-
snych decyzji z uwzglednieniem opinii innych. Postep technologii umozliwia
badanemu wykladowcy wykorzystanie réznych demonstracji dzwiekowych i/
lub video. Na lektoracie studenci poznaja tez formy pracy z tekstem. Drugi re-
spondent wybiera koncepcje ksztalcenia, ktére zakladaja praktyczng realizacje
zalozen programowych dla poziomu B2+. Trzeci respondent wymienit jako
glowna koncepcje ksztalcenia metode komunikacyjna, ktéra umozliwia poloze-
nie nacisku na komunikacje przy zréwnowazonym doskonaleniu kompetencji
sluchania, czytania, méwienia i pisania. Stosowane formy pracy dydaktycznej
przez rozméwcow rozwijaja kompetencje migkkie u studentéw, uczac ich ne-
gocjacji, wyglaszania referatéw czy prezentacji. Co wigcej, zajecia w grupach
przez rozwdj kompetencji emocjonalno-spoltecznych przygotowuja studentow
do wykonywania zawodu. Studenci, wspolpracujac ze soba, maja mozliwos¢
wyrazania opinii, argumentowania, ¢wiczenia wyzwalania kreatywnosci i wyko-
nywania okre$lonych zadan w zespole, co w dzisiejszej rzeczywistosci jest zja-
wiskiem pozytywnym. Jeden z rozméwcéw preferuje tradycyjne formy pracy
dydaktycznej typu seminaryjnego z uwzglednieniem form audiowizualnych.
Pozytywnie ocenia takze tryb nauczania zdalnego, synchronicznego (aplikacja
Teams) w okresie pandemii.

Przedmiotem dociekan byly takze materialy edukacyjne wykorzystywa-
ne w procesie nauczania niemieckiego jezyka prawa, rozwijajace umiejetnosci
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praktyczne studentéw. Z wypowiedzi respondentéw wynika, iz nie maja pro-
bleméw ze znalezieniem stosownej literatury odpowiadajacej potrzebom
programowym. Wszyscy siegaja po podreczniki autoréw polskich (np. Ewy
Schwierskott) i niemieckojezycznych wydane przez niemieckie wydawnictwo
C.H. Beck. Zrédlem aktualnych informacji sa takze czasopisma prawnicze w je-
zyku niemieckim i biuletyny informacyjne. Badani podkreslajg, iz wykorzystu-
ja na lektoracie autentyczne materialy: fragmenty ustaw, wzory pism proce-
sowych, réznego rodzaju umowy, akty notarialne. Internet stwarza mozliwo$¢
wyszukiwania coraz to nowszych dokumentoéw, ktore z jednej strony wymagaja
ciaglego poszerzania wiedzy przez nauczycieli akademickich, a z drugiej stro-
ny uatrakcyjniajq zajecia i rozwijaja zainteresowania studentéw. Zaangazowanie
wyktadowcy jest z pewnoécia jednym z waznych czynnikéw motywujacych stu-
dentéw do pracy, co jest wartoécig sama w sobie. Zainteresowanie dZzwigkowa
i wizualng transmisja wiedzy oraz umiejetno$ci wykorzystania przekazu me-
dialnego deklaruje otwarcie jeden z badanych nauczycieli. Kontakt z nowocze-
snymi mediami pozwala studentom przezwyciezy¢ wszelkie trudno$ci w nauce
i osiagna¢ zamierzone cele edukacyjne.

Wywiady dostarczyly takze informacji, jak wyglada ewaluacja w grupach
z jezyka specjalistycznego. Nauka na lektoracie z jezyka specjalistycznego
trwa zwykle dwa semestry. Kazdy semestr koriczy sie zaliczeniem na oceng. Wa-
runkiem uzyskania zaliczenia jest przygotowanie do zajgc¢ iaktywny wnich udziat
oraz pozytywne oceny tzw. czastkowe. Na Uniwersytecie Jagielloriskim student
jednolitych stacjonarnych studiéw magisterskich zobowiazany jest do zlozenia
egzaminu na poziomie B2+. W nauce jezyka obcego istnieje zasada sekwencyj-
noéci, tzn. student uczeszczajacy na lektorat musi zaliczaé po kolei nastepujace
po sobie semestry. Egzamin sklada sie z czesci pisemnej i ustnej. Czgé¢ pisemna
egzaminu obejmuje sluchanie, czytanie, uzycie jezyka, pisanie. Studenci musza
znaé trzy formy wypowiedzi: list formalny zawierajacy treéci akademickie, roz-
prawke ,za i przeciw” wyrazajaca opinie i raport. W sklad czesci ustnej wcho-
dza dwa zadania: wypowiedz monologowa w formie prezentacji na podstawie
tekstu naukowego o dtugosci okolo 25 stron i rozmowa z egzaminatorem na te-
mat zagadnien prawnych poruszanych w prezentacji. Uzyskanie 60% z czgsci pi-
semnej i ustnej gwarantuje otrzymanie zaliczenia. Centralny egzamin jezykowy
na poziomie B2 na Uniwersytecie Lddzkim sklada si¢ z czterech czgsci: stucha-
nia, czytania, gramatyki i leksyki uzytkowej, tj. praktycznego uzycia jezyka w za-
kresie stownictwa i poprawnosci gramatycznej w kontekscie, oraz pisania tekstu
uzytkowego. Na prawie studenci musza zda¢ dodatkowo egzamin ustny w for-
mie prezentacji, np. Power Point, przed komisja z tematdéw specjalistycznych.
Otrzymanie 55% z obu czesci jest warunkiem zaliczenia egzaminu na poziomie
B2+. Na wydziale prawa Uniwersytetu Wroclawskiego w zaleznosci od sytu-
acji i od biezacych komunikatéw rektora Uniwersytetu Wroclawskiego egza-
min przeprowadzony jest w formie tradycyjnej lub zdalnej. Ocena z egzaminu
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koricowego na poziomie B2 w formie tradycyjnej jest $rednia oceny z zaliczenia
czesci stuchowej egzaminu koricowego oraz dwdch ocen z czesci ustnej egza-
minu konicowego: dyskusji z drugim studentem lub egzaminatorem na wyloso-
wany temat z zakresu materialu objetego programem oraz streszczenia krot-
kiego artykulu o tematyce ogdlnej. Na poziomie B2+ studenci zobowigzani
sa przedstawi¢ prezentacje dotyczaca tematdéw zwigzanych z niemieckim jezy-
kiem prawa (ok. 10 min) oraz stresci¢ artykul popularnonaukowy o tematyce
nawiazujacej do kierunku studiéw (maks. A4; ok. 10 min), ktéry wykladowca
udostepnia studentowi po raz pierwszy na egzaminie. W formie zdalnej egzami-
ny na poziomie B2 i B2+ przeprowadzane s3 na platformie MS TEAMS i maja
jedynie forme ustna: referatu i dluzszej wypowiedzi na wylosowany temat zwia-
zany z prawem. Zaliczenie zaje¢ na poziomie B2+ s3 skladowg oceny z testéw/
kolokwium (70%), aktywnoéci na zajeciach i/lub wypowiedzi ustnych (30%).
Aby uzyska¢ zaliczenie, wszystkie oceny czastkowe musza by¢ zaliczone na mi-
nimum 60%. Ponadto obecnos¢ na zajeciach jest obowiagzkowa. Dozwolone
s dwie nieobecnosci nieusprawiedliwione.

Warto przypomnie¢, iz wszyscy respondenci maja wyksztalcenie filologicz-
ne. Kursy z niemieckiego jezyka prawa sa bezplatne dla studentéw. Z punktu
widzenia rozméwcow wazne dla studiujacych jest przygotowanie jezykowe
do wyjazdu w ramach programéw unijnych i do odbycia stazu w firmach ob-
szaru niemieckojezycznego. Ponadto wedlug respondentéw studenci oczekuja
praktycznego podejscia do nauczania niemieckiego jezyka prawa.

W badaniu po$wigconym zebraniu dos§wiadczen i poznaniu praktyki nau-
czania polskiego jezyka prawa w Niemczech uczestniczyli rozméwcy, ktorzy
ukonczyli studia w Polsce: germanistyke na Uniwersytecie £6dzkim, prawo
na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu i prawo na Uniwersytecie
Viadrina. Warto podkreéli¢, iz badani zajmuja sie od wielu lat dydaktyka pol-
skiego jezyka prawa, jedna osoba legitymuje si¢ uprawnieniami pedagogicznymi
do nauczania jezyka obcego nabytymi w trakcie studiow neofilologicznych. Na-
uka z polskimi native speakerami — rodzimymi uzytkownikami jezyka ma duzo
zalet. Studenci wspoélpracujacy z native speakerami maja szanse ostuchania sie
z brzmieniem jezyka, oryginalnym akcentem i fatwiej przetamuja bariere w mo-
wieniu. Ponadto uzyskuja rzetelna wiedze na temat kontekstu spolecznego, kul-
turowego czy historycznego danego kraju i jego jezyka.

Pierwszym respondentem, ktéry udzielil nam wywiadu w Niemczech, jest
pracownik naukowy pracujacy na Wydziale Slawistyki i Jezykoznawstwa Uni-
wersytetu Ludwika Maksymiliana w Monachium. Jako native speaker prowa-
dzi kursy ze specjalistycznego jezyka prawa i terminologii fachowej w ramach
programu specjalistyczne ksztalcenie w jezyku obcym (Fachspezifische Fremd-
sprachenausbildung — FFA).

Drugim respondentem byl wykladowca z tytulem magistra polskie-
go prawa, ktéry ukonczyl studia na wydziale prawa na Uniwersytecie Adama
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Mickiewicza w Poznaniu i na Uniwersytecie Viadrina. Nasz rozmdwca jest
czlonkiem Stowarzyszenia Prawnikéw Niemieckich (Deutscher Anwaltverein
~ DAV) i Niemiecko-Polskiego Stowarzyszenia Prawnikéw (Deutsch-Polnische
Juristen Vereinigung — DPJV), specjalista z prawa handlowego i korporacyj-
nego. Od prawie o$miu lat pracuje jako adwokat w kancelariach adwokackich,
ostatnio w jednej z wiodacych kancelarii prawnych w Niemczech w zakresie do-
radztwa upadlosciowego.

Trzecirespondent jest absolwentem studiéw prawniczych, specjalistg z pra-
wa kontraktowego, legitymuje sie tytulem LLM (Legum Magister, ang. Master
of Law) otrzymanym na podstawie uzupelniajacych studiéw prawniczych w In-
stytucie Prawa Poréwnawczego na Uniwersytecie McGill w Montrealu. Jego
zainteresowania skupiaja si¢ wokol prawa umoéw, zwlaszcza w $wietle polsko-
niemieckich stosunkéw prawnych.

Respondenci odpowiedzieli w czasie wywiadu na 21 pytan, dostarczajac
informacji na temat organizacji, oferty kurséw polskiego jezyka prawa, zato-
zen programowych, tresci ksztalcenia, materialow dydaktycznych, koncepcji
ksztalcenia, dzielac sie swoimi przemysleniami, wieloletnim do$wiadczeniem
oraz praktyka w edukacji dorostych.

Z wywiadéw wynika, iz organizatorami nauki polskiego jezyka prawa
w Niemczech s3 wydzialy prawa w ramach tzw. ksztalcenia w jezyku obcym
~Fremdsprachige Rechtsausbildung’, centra jezykow specjalistycznych lub wy-
dzialy slawistyki. Podstawe prawna dla organizacji polskiego jezyka prawa sta-
nowi Niemiecka ustawa o sedziach, o czym wspomniano przy organizacji ksztal-
cenia jezykowego w tabeli 19. Zadaniem wykladowcéw jest przygotowanie
studentéw prawa do zaliczenia kursu jezykowego o profilu prawniczym. Jest
to warunek, ktory studenci musza spelni¢ przed przystapieniem do pierwsze-
go egzaminu panistwowego (Erste Juristische Staatspriifung — EJS). Prawo kra-
jow zwiazkowych stanowi, ze kompetencja znajomosci jezyka obcego moze by¢
takze inaczej udowodniona, np. przez przedlozenie stosownego certyfikatu, wy-
jazdu w ramach programu Erasmus+ czy odbyciu praktyki w polskiej kancelarii
prawniczej lub w polskim urzedzie administracji publicznej. Nauka polskiego
jezyka prawa moze wynika¢ takze z porzadku studiéw o profilu poréwnaw-
czym, np. Polsko-Niemieckich Studiéw Prawniczych umozliwiajacych row-
noczesne studiowanie dwoéch systeméw prawnych w dwodch panstwach
oraz w dwdch jezykach.

Respondentéw wymienionych niemieckich uniwersytetéw zapytano
o oferte kurséw z polskiego jezyka prawa, tzn. o ilo$¢ godzin przeznaczonych
na kurs z jezyka obcego, poziom jezykowy studentéw zaczynajacych nauke
i termin rozpoczecia nauki. Czas trwania kursu z polskiego jezyka prawa do-
stosowanego do celéw zawodowych stuchaczy jest nieznacznie zrdznicowa-
ny. Na jednym z badanych uniwersytetéw nauka w ramach ksztalcenia spe-
cjalistycznego organizowana przez wydzial prawa trwa przez jeden semestr:



Akademickie nauczanie polskiego i niemieckiego... 273

14 tygodni w semestrze letnim (28 godz.) albo 16 tygodni w semestrze zimo-
wym po 90 minut tygodniowo (32 godz.). Na pytanie, od jakiego poziomu stu-
denci w Niemczech mogg zaczynaé nauke polskiego jezyka prawa, respondenci
udzielili réznych odpowiedzi. Przestanka uczestnictwa w zajeciach jest mini-
mum, ktére na jednym uniwersytecie wynosi osiggniecie umiejetnosci jezyko-
wych na poziomie B1 wedlug Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowe-
go, na drugim B2, a na trzecim uniwersytecie studenci powinni legitymowac si¢
znajomoscia jezyka przynajmniej na poziomie C1. Nie ma zatem jednolitych
ustalen dotyczacych oceny zaawansowania umiejetnosci jezykowych przed roz-
poczeciem kursu, chociaz poziom jezyka jest warunkiem niezbednym, aby pro-
ces nauki przebiegat skutecznie i osiagnal zamierzone cele.

Wedlug naszych respondentéw nauke mozna rozpoczaé w kazdym seme-
strze — zaczynajac od pierwszego roku studiow. Ponadto istnieje mozliwos¢
udzialu w zajeciach w nastepnych semestrach. Kurs organizowany przez Cen-
trum Jezykowe na jednym z badanych uniwersytetéw trwa jeden semestr. Na-
uke mozna rozpocza¢ na pierwszym lub drugim roku studiéw. Zajecia odby-
waja sie dwa razy w tygodniu po 45 minut. Na drugim i trzecim z badanych
uniwersytetéw kurs polskiego jezyka trwa jeden semestr, zajecia s3 raz w tygo-
dniu po 1,5 godziny i rozpoczynajq sie zawsze w semestrze zimowym. Anali-
zujac dane dotyczace organizacji kurséw, czasu ich trwania, warto zauwazy¢,
iz istnieje pewna dowolno$¢ w tym zakresie. Wszyscy chetni studenci maja
na powyzszych uczelniach zagwarantowana nauke jezyka w wymiarze 2 godzin
w tygodniu przez okres jednego semestru.

Co ciekawe, w Monachium studenci nie s3 zobligowani do pisania testu
diagnostycznego przed rozpoczeciem kursu jezykowego. Przeslanka do uczest-
nictwa jest znajomos¢ jezyka ogdlnego. Zdaniem wykladowcéw wystarczy
rzetelna wiedza zdobyta na wcze$niejszym etapie edukacji szkolnej. Uczelnia
monachijska traktuje studentéw prawa za osoby swiadome swojej decyzji i od-
powiedzialne za rozwdj osobisty oraz zawodowy, dlatego rezygnuje z testow.
We Frankfurcie na Uniwersytecie Johanna Wolfganga Goethego studenci, kto-
rzy maja udokumentowany poziom B1 z jezyka, sa zwolnieni z testu. Pozostali
zobligowani sg przed rozpoczgciem kursu do napisania testu diagnostycznego
przeprowadzonego przez wykladowce. Na Uniwersytecie w Hamburgu warun-
kiem uczestnictwa w kursie polskiego jezyka prawa jest biegla znajomos¢ jezyka
przynajmniej na poziomie B2-C1. Zamieszczony na platformie OpenOlat test
studenci musza rozwiaza¢ przed zapisaniem si¢ na kurs w ciagu 50 minut.

Nie da sie ukry¢, iz na pytanie, jaka jest przecietna liczebnos¢ studentow
w grupach i dla ilu 0séb moze by¢ utworzony kurs jezykowy, badani nauczy-
ciele udzielili réznych odpowiedzi. Wedlug dwéch z nich przecietna liczebnos¢
studentéw w grupie wynosi od pieciu do dziewieciu oséb. Ciekawym przy-
kltadem rozwigzania jest edukacja jezykowa na Uniwersytecie w Hamburgu,
na ktérym grupa tworzona jest nawet wtedy, jesli w zajeciach chce uczestniczy¢
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przynajmniej jedna osoba, a liczebno$¢ grupy w ostatnich latach waha si¢ od jed-
nego do pigciu studentow.

Badanych wykladowcow zapytano na wstepie o pochodzenie studentow
zainteresowanych nauka polskiego jezyka prawa. Respondenci udzielili podob-
nych odpowiedzi, podkreslajac, iz wigkszos¢ chetnych stanowia studenci z bio-
grafia migracyjna. Wielu z nich urodzito si¢ w Polsce i wyemigrowalo do Nie-
miec lub urodzilo si¢ w Niemczech w polskiej rodzinie. Czasami uczestnikami
kursu byli studenci niemieccy, rzadziej obcokrajowcy studiujacy w Niemczech.

Zajecia z polskiego jezyka prawa prowadzone sa w formie wykladéw pola-
czonych z ¢wiczeniami lub tylko ¢wiczen takze z elementami interaktywnymi.
Gléwnym ich celem jest wedlug respondentéw zapoznanie studentéw z treécia
prawa obcego w jezyku ojczystym tego prawa. Ponadto zalozeniem programo-
wym organizowanych kurséw jest poszerzanie wiedzy o polityce, ekonomii
i kulturze polskiego obszaru jezykowego, rozwijanie umiejetnosci rozumienia
tekstow specjalistycznych, takze przekazu ustnego w mediach. Dwéch z trzech
badanych nauczycieli wymienilo dodatkowo poszerzenie znajomosci struk-
tur leksykalno-gramatycznych. Za uczestnictwo w kursie studenci otrzymuja
4 lub S punktéw ECTS w semestrze.

Wymienione zalozenia programowe realizowane s3 poprzez tresci ksztalce-
nia i rozwigzania dydaktyczno-metodyczne. Plany zawodowe studentéw prawa
— przyszlych prawnikéw przekladaja sie na konkretne oczekiwania w zakresie
tresci ksztalcenia, ktére s gtéwnym czynnikiem motywujacym do podjecia na-
uki polskiego jezyka prawa.

Na Uniwersytecie w Monachium studenci réwniez zapoznaja si¢ z krétkimi
tekstami prawnymi i prawniczymi, jak i okoloprawnymi, np. doniesieniami pra-
sowymi na temat zmian w prawie, ktére stanowia kontekst prawno-kulturowy
i wprowadzaja slownictwo zwigzane z omawianym tematem stanowiace baze
do dalszych rozwazan. Studenci ucza sie takze termindéw uzywanych w réznych
dziedzinach prawa. Szukaja odpowiedzi na niektdre pytania, np. w jaki sposéb
skonstruowana jest ustawa — artykul, punkt, oraz poznaja typowe dla jezyka
prawa skroty i skrotowce. Sposrod struktur gramatycznych zwraca sie w Mo-
nachium szczeg6lna uwage na funkcje czasownikéw modalnych, ich wlasciwa
koniugacje. Istotna role odgrywaja: sktadnia, budowa zdania zlozonego, zwlasz-
cza ¢wiczenia dotyczace budowy zdan podrzednych i odnajdywania powigzan
gramatyczno-znaczeniowych migdzy wyrazami i zdaniami podrzednymi. Cwi-
czona jest rowniez poprawnos¢ ortograficzna, z ktora studenci polskiego po-
chodzenia maja duze problemy. Zdaniem naszego informatora warto zwrdci¢
uwage na struktury gramatyczno-leksykalne zawierajace stownictwo specjali-
styczne (imiestowy, laczliwoé¢ sktadniowa czasownikéw, prefiksy czasownikéw,
czasowniki ruchu, alternacje w odmianie czasownikéw, odmiane i sktadnie li-
czebnikéw, odmiane i skfadnie nazw wlasnych — nazwiska i imiona, spéjniki).
Na Uniwersytecie we Frankfurcie nad Menem poruszane sa kontrowersyjne
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tematy: analiza Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, podstawy tréjpodzialu
wladzy w Polsce, aktualne wydarzenia polityczne dotyczace wladzy ustawodaw-
czej, wykonawczej i sadowniczej. Nasz rozmoéwca zwrécil uwage na obecnoéé
zagadnien ekonomiczno-prawnych w procesie nauczania: podatki, formy praw-
ne przedsiebiorstw, ubezpieczenie spoleczne, proces cywilny i proces karny.
W programie kursu studenci mierzg sie z problematyka przestepczosci zorgani-
zowanej, analiza rynku pracy, problemem bezrobocia i ubieganiem si¢ o prace
czy migracja zarobkowa. To, co mozna uznac za nieszablonowe, ale istotne w dy-
daktyce polskiego jezyka prawa, jest organizacja debaty oksfordzkiej'é, w trak-
cie ktorej studenci ¢wicza kompetencje oratorskie. W Hamburgu na wydziale
prawa studenci ucza si¢ polskiego jezyka prawa, poznajac rézne jego galezie,
np. prawo konstytucyjne, cze$¢ 0gdlna i szczegélowa prawa cywilnego, prawo
handlowe. Studenci maja wglad w polskie prawo umoéw, zwlaszcza w $wietle
miedzynarodowych stosunkéw prawnych. Co wigcej, studenci uczg si¢ sporza-
dzania i zawierania umowy, poznaja najwazniejsze instytucje, procedury i pod-
stawy prawne. Wedlug naszego informatora polozony jest nacisk na cechy jezy-
ka moéwionego i pisemnego w kontekscie prawnym, a takze ukazanie pewnych
tematéw w sposob poréwnawczy. W ramach zaje¢ studenci analizujg wybrane
orzeczenia sadowe, teksty prawne i prawnicze.

Realizowane przez trzy uniwersytety tre$ci ksztalcenia w ramach kur-
sow polskiego jezyka prawa spelniaja standardy ksztalcenia studentéw prawa
w Niemczech. W kazdym z osrodkéw widaé autorskie rozwiazania andragogicz-
ne uwarunkowane doswiadczeniami badanych wykladowcéw. Proponowane
tresci ksztalcenia ulegaja czasami zmianie. Refleksyjni nauczyciele weryfikuja
oferte dydaktyczna, dostosowujac ja do potrzeb grupy. Ponizej przedstawia-
my wypowiedzi trzech respondentéw, ktorzy udzielili odpowiedzi na pytanie,
czy studenci maja wplyw na wybdr treéci ksztalcenia.

Cze$ciowo tak, gdyz pytam czesto studentéw o interesujace ich tematy, zaréwno
pod wzgledem tematycznym, jak i gramatycznym.

Studenci wspoldecydujg o tym, jakie tresci s3 omawiane w czasie zaje¢, i moga
sugerowad, ktére tematy majg zosta¢ omowione w sposob bardziej szczegotowy.

Koncepcja zajeé i zarys programu s ustalone, ale studenci sg zachecani do wspol-
tworzenia zajeé, poszukiwania ciekawych tematéw i artykuléw. Poprzez

' Debata oksfordzka jest bardzo sformalizowanym rodzajem dyskusji, w ktorej
dwie druzyny tocza uporzadkowany sp6r wokél prawdziwosci postawionej w debacie
tezy. Jest to swoisty pojedynek méwcdow, najwazniejsza jest sztuka formutowania i pre-
zentowania argumentéw. Zabronione jest obrazanie lub wy$miewanie méwcéw strony
przeciwnej.
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zdywersyfikowane ¢wiczenia sa dostosowane do potrzeb poszczegdlnych grup,
zajecia s3 dynamiczne i rozwijaja ré6zne kompetencje jezykowe, np. w niektérych
grupach wyrazna byta silna potrzeba ¢wiczenia koniugacji, a w innych ortografii.
Wéwezas studenci otrzymywali dodatkowe ¢wiczenia.

Realizacja procesu dydaktycznego wymaga zastosowania przemyslanych
koncepcji ksztalcenia. Respondenci uwazali, ze odpowiednim rozwigzaniem
jest podejscie eklektyczne rozumiane jako stosowanie narzedzi i metod opar-
tych na nowoczesnych technologiach, ktdre s3 znane i preferowane przez mlo-
de pokolenie. Jako skuteczna koncepcje w nauczaniu polszczyzny za granica
wymieniali podejscie zadaniowe, gdzie studenci postrzegani jako jednostki
spoleczne maja do wykonania zadania uwzgledniajace kontekst srodowiskowy
i kulturowy. W wywiadach rozméwcy wymieniali ponadto studium przypadku
jako wnikliwg analiz¢ konkretnego zjawiska — analize tekstu ustaw i orzeczen
sadowych (praca z tekstem i badanie indywidualnych przypadkéw takze z per-
spektywy prawno-poréwnawczej). Ponadto respondenci korzystaja z nowo-
czesnych technologii multimedialnych, ktére umozliwiaja kazdemu studentowi,
bez wzgledu na jego poziom znajomosci jezyka polskiego, zaréwno aktywne
uczestnictwo w zajeciach, jak i indywidualng prace w domu bez nauczyciela.
Wyswietlanie prezentacji, filméw oraz interaktywna wspolpraca ze studenta-
mi poprawia komfort pracy. Interaktywne metody nauczania klada nacisk na sa
modzielnoé¢ dochodzenia do wiedzy, tworcze myslenie, umiejetno$¢ zbiera-
nia i wyszukiwania informacji. Wedlug Yakovlevy i Yakovleva (2014, s. 75-80)
metody interaktywne ulatwiaja rozwiazywanie napotykanych problemow,
ucza wspoldzialania w grupie oraz zachecaja do zainteresowania si¢ wykony-
wanym w przyszto$ci zawodem.

Z wypowiedzi badanych nauczycieli wynika, iz stosuja rézne formy pra-
cy w zaleznoéci od tematu, liczby studentéw na zajeciach i zadai. W celu efek-
tywnego nauczania dobieraja formy pracy dydaktycznej, ktére oddziatuja
na aktywnos¢ studentow i uwzgledniaja ich indywidualne predyspozycje. Jako
formy wspierajace proces uczenia si¢ respondenci wymienili prace samodziel-
na, prace w parach, prace w grupie, przygotowywanie i wyglaszanie referatow
oraz dyskusje grupowe na ich temat. Uzupelnieniem tych form sa zapisy tre-
$ci na plakatach i prezentacja efektéw pracy, miniwyklady osoby prowadzacej,
a w przypadku studentéw z Uniwersytetu Johanna Wolfganga Goethego spo-
tkanie online z prezesem sadu w Stubicach i rozmowa z nim o specyfice i zasa-
dach funkcjonowania sadu na pograniczu polsko-niemieckim.

Poczucie misji wykladowcéw nauczajacych polskiego jezyka prawa
w Niemczech przektada sie na nieustanne poszukiwanie materialéw do nauki.
Nauczanie jezyka specjalistycznego do celéw zawodowych wymaga odpowied-
nio przygotowanych materialéw, ktére w duzej mierze s autentyczne, za$ dzia-
tania podejmowane przez studentéw sa zblizone do obowiazkéw typowych
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dla wykonywanego w przyszlosci zawodu. Na pytanie, w jaki sposéb pozyskuje
Pan/Pani materialy do nauczania polskiego jezyka prawa, nauczyciele akade-
miccy podkreglili, iz sami opracowuja je, wykorzystujac wiedze specjalistyczna
i doswiadczenie. Jeden z respondentéw zaznaczyl, iz biblioteka uniwersytetu
kupuje wskazane przez niego podreczniki akademickie, ktore stuza mu do przy-
gotowania skryptu i zaje¢. Na ¢wiczeniach studenci korzystajg ze stosownych
ustaw: konstytucji, ustawy kodeks cywilny, ustaw szczegélowych oraz z orze-
czen sagdowych. Drugi respondent narzekal, iz nie ma zadnych wytycznych pro-
gramowych w nauczaniu jezyka polskiego specjalistycznego. Co wiecej, uznal,
iz nie zna podrecznika, ktéry cho¢by w minimalnym zakresie byt przydatny
do zaje¢. Rozméwca wykorzystuje krotkie teksty pochodzace ze specjalistycz-
nych czasopism prawniczych, portalu epodreczniki.pl, internetowych portali
prawniczych, a takze dokumenty (pisma procesowe, wyroki sadowe) lub
fragmenty ustaw. Trzeci respondent, podobnie jak jego poprzednicy, podkre-
§lil, ze materialy do nauczania polskiego jezyka prawa wymagaly zawsze wla-
snego opracowania. Skonstruowanie kursu na podstawie wlasnego materialu
jezykowego powstalego podczas analizy szeregu ustaw i innych tekstéw prawa
byto mozliwe dzigki wezesniejszemu wyksztalceniu prawniczemu i do$wiadcze-
niu wykladowcy. Dodatkowo studenci naszego informatora uzyskiwali zawsze
wiedze o aktualnych tematach i ustawach uchwalanych przez é6wczesny parla-
ment, wykorzystywali artykuly prasowe i medialne, np. serial Anna Maria We-
solowska, Prawo Agaty (wybrane fragmenty, np. rozpraw sagdowych). W zadnym
z badanych o$rodkéw studenci nie korzystaja z podrecznikéw, lecz z materialéw
przygotowywanych przez nauczycieli akademickich.

Respondenci zwrdcili uwage na istniejacy na uczelniach niemieckich wy-
mog przeprowadzenia ewaluacji wewnetrznej, podczas ktdrej studenci ocenia-
ja wyktadowcéw, wypelniajac ankiete. Wykladowcy natomiast przygotowuja
studentow do zaliczenia lub egzaminu pisemnego. Na Uniwersytecie w Mona-
chium obecno$¢ na zajeciach nie jest obowigzkowa. Zaré6wno w Monachium,
Hamburgu, jak i we Frankfurcie kurs koniczy sie egzaminem pisemnym. Na Uni-
wersytecie we Frankfurcie zadania egzaminacyjne skladaja sie z testu wielokrot-
nego wyboru. Podczas wystawienia oceny koricowej nasz respondent bierze
pod uwage uczestnictwo w zajeciach i aktywnos¢.

Warto przypomie¢, iz dwoch rozmowcéw ma wyksztalcenie prawnicze, je-
den filologiczne. Wszystkie kursy sa bezplatne.

Wykladowcy zapytani o oczekiwania studentéw twierdza, iz studenci
z biografia migracyjna uczeszczaja chetnie na zajecia. Chociaz rozumiejg zwy-
kle dobrze lub bardzo dobrze jezyk polski, to popelniaja wiele bledéw inter-
ferencyjnych na wszystkich poziomach ksztalcenia jezykowego. Brakuje im
réwniez ekwiwalentéw w jezyku polskim dla nazwania obcych realiow, dlatego
wtracaja w polskich zdaniach slowa niemieckie. Ponadto popelniaja bledy jezy-
kowe wynikajace z podloza dialektalnego (Slazacy). Wedlug rozméwcéw kurs
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z polskiego jezyka prawa jest istotnym wsparciem jezykowym dla studentéw,
chociaz uwazaja, iz jeden semestr nauki to o wiele za malo. Z punktu widzenia
wykladowcow dla studentéw wazne jest pragmatyczne podejscie do nauczania
polskiego jezyka prawa. Zdaniem wykladowcéw studenci chca sie uczy¢ pol-
skiego jezyka prawa w celu poznania podobienistw i réznic w systemie prawnym
oraz interpretacji wielu zagadnien z punktu widzenia prawa, aby zdobyta wie-
dze umie¢ wykorzystaé w przyszlej pracy zawodowej. Mniej wazne jest dla nich
przygotowanie do wyjazdu do Polski w ramach programéw unijnych i odbycie
stazu w polskich firmach.

Chociaz wywiadow udzielilo tylko kilku nauczycieli akademickich, to po-
zwolily nam ukaza¢ pewne tendencje dotyczace organizacji i realizacji ksztalce-
nia niemieckiego jezyka prawa w Polsce i polskiego jezyka prawa w Niemczech.
Zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech zostaly wydane akty prawne, ktére stano-
wia podstawe do nauczania specjalistycznego jezyka prawa. Oba kraje wdrazaja
zatem standardy ksztalcenia europejskiego, zmierzajac w kierunku profesjonal-
nego przygotowania studentéw do wykonywania zawodu. Warunki uczestnic-
twa w zajeciach sa podobne, chociaz zwazywszy na mozliwo$¢ rozpoczynania
lektoratu w Polsce od nauki jezyka ogélnego i poziomu A2, mozna wnioskowac,
iz studenci niemieccy dysponuja lepsza znajomoscia jezyka obcego przed roz-
poczeciem studiéw, zaréwno pod wzgledem poziomu jezyka, jak i ilo$ci pozna-
nych jezykéw, dlatego podstawowa oferta z jezyka obcego liczy mniej godzin
— zaledwie jeden semestr nauki. Mozliwo$¢ kontaktu z jezykiem polskim daje
studentom zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe CLIL. Wpraw-
dzie oferta jezykowa na Uniwersytecie Jagielloniskim jest duza, ale juz na Uni-
wersytecie Eodzkim zdecydowanie przewazaja przedmioty wjezyku angielskim.
Taki stan faktyczny jest konsekwencja polityki prowadzonej przez Studium Je-
zykéw Obcych UL realizowanej na wydziale prawa. Niektore akademickie cen-
tra jezykowe w Polsce finansowane centralnie wydaja sie niezainteresowane roz-
szerzaniem oferty jezykowej. Bierna postawa decydentéw w uczelni polaczona
z rezygnacja z dzialani promocyjnych sa negatywnym przyktadem realizacji po-
lityki europejskiej. Konsekwencja tego jest brak chetnych studentéw, ktérzy
po zaliczeniu lektoratu uczestniczyliby w konwersatoriach lub wykladach ofe-
rowanych w réznych jezykach przez wykltadowcéw prawa i szkoty praw obcych.

W Niemczech nie zawsze poziom znajomosci jezyka obcego studentow jest
poddawany weryfikacji przed rozpoczeciem zaj¢é, poniewaz wychodzi sie z za-
lozenia, ze studiujacy ponosza odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje. Z wypowie-
dzi jednego respondenta wynika, iz kurs z polskiego jezyka prawa powstanie
nawet wtedy, gdy zglosi sie tylko jedna osoba. W polskim szkolnictwie wyzszym
préba utworzenia grupy dla jednego studenta skonczylaby sie fiaskiem.

Co wigcej, zalozenia programowe i treéci ksztalcenia na niemieckich wy-
dzialach prawa zakladaja, oprécz podobnych zagadnien jak w Polsce, takze
polozenie nacisku na informacje medialne i ¢wiczenie zdolnosci oratorskich,
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co w praktyce oznacza lepsze przygotowanie do zawodu. Z niniejszego bada-
nia wynika, ze studenci uczacy si¢ polskiego jezyka prawa w Niemczech maja
wiekszy wplyw na przebieg zaje¢ niz studenci niemieckiego jezyka prawa w Pol-
sce. Ponadto nauczyciele jezyka polskiego w Niemczech wzorem niemieckich
nauczycieli akademickich stawiaja podczas dokonywania wyboru metod i form
pracy bardziej na aktywne uczestnictwo studentéw w zajeciach. Zdaniem jedne-
go z rozméwcéw studenci w Niemczech s zachecani do wyboru tresci ksztal-
cenia i aktywnego wspoltksztaltowania zajeé. Dzigki temu mozna lepiej reago-
wa¢ na potrzeby studentow.

Wszyscy respondenci zwrdcili uwage na samodzielne przygotowywanie
materialéw do nauki. Mozna odnie$¢ jednak wrazenie, Ze nauczyciele niemiec-
kiego jezyka prawa w Polsce korzystaja wiecej z gotowych podrecznikéw w prze-
ciwienstwie do wykladowcow polskich w Niemczech, ktérzy tworza wlasne
materialy. Jesli korzystaja z jakiego$ podrecznika, to opracowuja sami wybrane
z niego tematy, dostosowujac do potrzeb studenckich. Oznacza to, iz sa bardziej
refleksyjni w kontekscie edukacyjnym niz nauczyciele niemieckiego jezyka pra-
wa w Polsce, ktorzy wymieniaja w zalecanej literaturze nazwy tych samych pod-
recznikéw i autoréw. Zdaniem Moniki Nawrackiej: ,Refleksyjno$¢ w prakty-
ce zawodowej to umiejetnos¢ wyboru odpowiednich sposobéw radzenia sobie
z wyzwaniami i zmianami” (Nawracka, 2020, s. 40). Z powyzszego wynika, ze
system nauczania polskiego jezyka prawa w Niemczech jest bardziej dostoso-
wany do potrzeb studentéw prawa niz system nauczania niemieckiego jezyka
prawa w Polsce i lepiej radzi sobie z wyzwaniami stawianymi akademickiemu
ksztalceniu jezykowemu na wydziatach prawa. Ten fakt moze by¢ spowodowany
lepszymi rozwiazaniami systemowego ksztalcenia réwniez na nizszych etapach
edukacji i podejsciu decydentéw bezposrednio odpowiedzialnych za ksztalce-
nie jezykowe na poziomie uczelnianym.

5.7. Weryfikacja hipotez badawczych

Wspolczesne ksztalcenie jezykowe na niemieckich i polskich wydzialach pra-
wa wpisuje sie w propagowana przez Rade Europy i Unie Europejska ideg roz-
no- i wielojezycznosci.

Prowadzenie badan i naukowej refleksji takze wewnatrz glottodydaktyki
obcojezycznej uwiklanej w wizje konkretnego systemu edukacyjnego jest war-
toscia sama w sobie. Niniejsze opracowanie jest rezultatem dociekan w zakresie
akademickiego nauczania niemieckiego i polskiego jezyka prawa w rzeczywisto-
$ci niemieckiej i polskiej, gdzie uczacy si¢ z wyjatkiem oséb dwujezycznych nie
mieli mozliwosci bezposredniego Zywego kontaktu z przyswajanym jezykiem.
Przeprowadzone badania pozwolily na uzyskanie odpowiedzi na szereg pytan
w zakresie sposobu realizacji akademickiego ksztalcenia jezykowego w Polsce
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i w Niemczech, z polozeniem nacisku na nauczanie jezyka prawa w niemiec-
kich i polskich uniwersytetach. Przed rozpoczg¢ciem badan postawiono cztery
hipotezy, ktére po zakorniczeniu dociekan ulegly nieznacznej modyfikacji. Osta-
teczna ich wersja brzmi:

1. Organizacja ksztalcenia jezykowego na wydzialach prawa w Niemczech jest
lepiej dostosowana do prawniczej praktyki zawodowej i potrzeb rynku niz
w Polsce i w wigkszym stopniu realizuje europejskie standardy ksztalcenia
jezykowego.

2. Niemiecki system ksztalcenia wykazuje wieksza refleksyjno$¢ w poszuki-
waniu koncepcji ksztalcenia i tresci ksztalcenia dostosowanych do potrzeb
zawodow prawniczych.

3. Potrzeby jezykowego ksztalcenia w zakresie niemieckiego jezyka prawa
w Polsce i polskiego jezyka prawa w Niemczech oraz oczekiwania zwigzane
z przygotowaniem zawodowym studentéw prawa sa podobne.

4. Sposdb postrzegania praktycznej realizacji przygotowania studentéow
do wykonywania zawodu rézni si¢ w obu systemach.

Réznice w opisywanych systemach edukacyjnych wynikaja z szybszego
reagowania systemu niemieckiego na wprowadzanie wszelkich zmian doty-
czacych europejskich standardéw ksztalcenia oraz dostosowania nauczania za-
réwno do wymagan uwarunkowanych potrzebami gospodarki, jak i profesjo-
nalnego przygotowania studentéw prawa do $wiadczenia ustug w srodowisku
miedzynarodowym. W Polsce i w Niemczech przedstawia si¢ studentom prawa
coraz szersze oferty jezykowe. Oprocz jezykow od lat promowanych, takich jak
jezyk angielski, niemiecki, rosyjski, wloski, hiszpanski, pojawila sie mozliwos¢
nauki jezyka portugalskiego, litewskiego, japoniskiego, duniskiego. System nie-
miecki reaguje szybciej i w sposdb bardziej elastyczny na potrzeby gospodarki,
oferujac jezyki aktualnych partneréw handlowych (jezyk grecki, jezyk chiriski)
nawet od poziomu Al. Mozliwo$¢ utworzenia grupy nawet dla jednej osoby
$wiadczy o duzym stopniu indywidualizacji procesu ksztalcenia i nastawieniu
na realizacje potrzeb uczacych sie.

W Niemczech wyktadowcy wybieraja aktywniejsze formy i metody pracy,
dostosowane do rzeczywisto$ci rynku pracy. Stosuja zaréwno powszechnie zna-
ne, jak i aktualne koncepcje ksztalcenia umozliwiajace tatwe przyswajanie wie-
dzy. Ponadto poszukuja nowych metod, odwolujac sie¢ do innych dyscyplin,
jak filozofia, sztuka, psychologia, i do przekazu medialnego. Z badan wynika,
ze studenci niemieccy i polscy maja podobne potrzeby, ktérych zasadniczym
celem jest rozwijanie kwalifikacji ogélnych i zawodowych, pozwalajacych na za-
spokojenie wlasnych aspiracji w zyciu zawodowym. Studenci niemieccy wy-
dajq sie aktywniej uczestniczy¢ w procesie ksztalcenia jezykowego. W sposéb
bardziej $wiadomy podejmuja nauke innych jezykéw obcych, chcac poznaé sys-
tem prawny innych krajéw. Wiecej studentéw niemieckich niz polskich opowia-
da si¢ za praktycznym nauczaniem jezyka obcego (az 90,3%), réwniez studenci
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niemieccy maja wigkszy wplyw na realizacje programu ksztalcenia (80,6%).
Wigcej studiujacych w Niemczech ocenia materialy do nauczania jezyka jako
autentyczne i aktualne. Chetniej poddaja si¢ ewaluacji i s3 nastawieni na maksy-
malne wykorzystanie swojego potencjalu w nauce jezyka obcego stawiajacego
sobie za gtéwny cel poszerzanie wiedzy specjalistyczne;.

Nauka jezyka obcego jest nieodzownym elementem ksztalcenia przygo-
towujacego do aktywnosci zawodowej (Dz. U. z 2012 r,, poz. 184). Co wigcej,
jest integralng i obowiazkowa cze$cia ksztalcenia zawodowego. Wedlug Iwony
Gajewskiej-Skrzypczak i Barbary Sawickiej warto w tym miejscu podkresli¢,
iz w przypadku jezyka fachowego mozna wyodrebni¢ ,,dwa zasadnicze cele nau-
czania: komunikatywny — poslugiwanie si¢ nim, i kognitywny — dzieki znajomo-
$ci jezyka specjalistycznego poszerzamy wiedzg, poznajemy nowe rzeczy” (Ga-
jewska-Skrzypczak i Sawicka, 2016, s. 52). Organizacja kursu specjalistycznego
dostosowanego do celéw zawodowych studentéw prawa w dobie nieustannie
zmieniajacych si¢ przepiséw nie moze miec jedynie charakteru odtwoérczego.
Ksztalcenie do celéw zawodowych na wydzialach prawa ze wzgledu na silng
dywersyfikacje kontekstow nauki jezyka specjalistycznego zwiazana ze specy-
fika zawodéw prawniczych (sedziowie, adwokaci, komornicy, notariusze, rad-
cy prawni) wymaga nieustannych poszukiwan, innowacyjnych rozwigzan takze
w innych bardziej doswiadczonych systemach edukacyjnych, w naszym przy-
padku w systemie niemieckim, ktéry oprécz systemu polskiego stat sie przed-
miotem naszej refleksji.






PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Zmodyfikowane w wyniku badan hipotezy pozwolily na zredagowanie postula-
tow, ktore moga stac si¢ inspiracja dla sposobu organizowania ksztalcenia nie-
mieckiego i polskiego jezyka prawa w poréwnywanych systemach.

1.

Wszelkie rozwiazania w zakresie organizacji ksztalcenia jezykowego na pol-
skich wydzialach prawa sa proponowane przez centra, szkoly jezykowe
istudia jezykéw obcych. W chwili obecnej nie ma na ogol statej wspoélpracy
merytorycznej pomiedzy wyktadowcami prawa a nauczycielami jezykéw
obcych, ktorzy sa z wyksztalcenia filologami. Wspoélpraca mogtaby zaowo-
cowad przygotowaniem lepszej oferty ksztalcenia jezykowego i wplynetaby
na weryfikacje przydatnych dla przysztych prawnikéw treéci nauczania.
Proces ksztalcenia nauczycieli jezykdéw obcych w Polsce w zakresie specja-
listycznego jezyka prawa wymaga profesjonalizacji. Zasadne byloby orga-
nizowanie szkolenia lub cyklicznych warsztatéw przygotowanych przez
prawnikéw dla juz nauczajacych lektoréw, a takze wprowadzenie zmian
w zakresie ksztalcenia jezykow specjalistycznych do programu na studiach
filologicznych. W systemie niemieckim jezyka obcego ucza prawnicy native
lub rzadziej filolodzy native po uprzednim szkoleniu.

. Projektowanie lektoratéw z jezyka obcego specjalistycznego powinno by¢

uwzglednione w programie na wyzszych latach, a nie na pierwszym roku
(Uniwersytet £6dzki), gdyz studenci nie dysponuja jeszcze wiedza specja-
listyczng. W pézniejszym okresie studiéw student moze efektywniej po-
wiaza¢ nauke jezyka ze specyfika komunikacji zawodowej.

Tresci ksztalcenia jezykowego w Niemczech, np. kursu polskiego jezyka
prawa nastawione sa na uzyskanie wiedzy o polskim systemie prawnym
i kulturze prawnej przy nauczaniu minimum gramatyki. W Polsce studenci
uczeszczajacy na zajecia z niemieckiego jezyka prawa opowiadaja si¢ przede
wszystkim za nauka o réznych galeziach prawa i az 44,2% wskazalo grama-
tyke za bardzo wazne zagadnienie. Takie stanowisko polskich studentow
moze wynikac z preferowania gramatyki we wcze$niejszych latach nauki.
Sila rzeczy wydaje sie zasadne w ksztalceniu jezykowym w Polsce przenie-
sienie punktu ciezko$ci nauczania gramatyki na inne aspekty tresci.
Wedlug ankietowanych studentéw w Polsce (42,3%) potwierdzilo stoso-
wanie na lektoracie tradycyjnej formy nauczania nauczyciel-student, ktéra
przewaza w szkolach na nizszych etapach edukacyjnych. Organizacja zaje¢
ex cathedra nie wymaga zazwyczaj zaangazowania studentéw. Konsekwencja
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tego jest mata aktywno$¢ uczestnikéw lektoratu. Dobra praktyka stosowa-
na w Niemczech byloby preferowanie na polskich wydziatach prawa form
aktywizujacych studentéw: praca w parach, w grupach i przyzwyczajanie
studentéw do warsztatowo-seminaryjnej formy, motywujacej ich do wy-
pracowywania wspolnych rozwiazan w grupie.

6. W profesjonalnym przygotowaniu do zawodu nie powinno zabrakna¢ re-
fleksyjnych metod ksztalcenia, ktére umozliwia przechodzenie z teoretycz-
nego nauczania w strong¢ praktycznego. Wedlug studentéw badania prze-
prowadzone przez Biuro Analiz Sejmowych potwierdzaja, ze ,programy
ksztalcenia w niewystarczajacym stopniu kladg nacisk na praktyke” (Wro-
czynska, 2013, s. 249-272). Rezygnacja z metod nauczania uznawanych
przez studentéw za nudne na korzys¢ innych angazujacych byloby forma
wsparcia wszechstronnego rozwoju studentéw.

7. Potrzebne s3 decyzje przeciwdzialajace dominacji jezyka angielskiego
na wydzialach prawa. Podazajac za wzorem niemieckim, gdzie studenci pra-
wa uczg si¢ jezyka, zeby pozna¢ dany system prawny, rozsadniejsze bytoby
promowanie innych jezykéw, np. niemieckiego, francuskiego, i tym samym
innych systeméw prawa, ktérych podstawa jest prawo kontynentalne sta-
nowione wylacznie przez organy wladzy ustawodawczej, a nie prawo pre-
cedensowe — common law, charakterystyczne dla Wielkiej Brytanii, Stanéw
Zjednoczonych, Australii, Nowej Zelandii, ktére za zrédlo prawa poza usta-
wami uznaje rdwniez orzekanie sadowe.

8. Warto zastanowic sie nad partnerami handlowymi Polskiizacheca¢ studen-
tow do nauki ich jezykéw. Studenci niemieccy uczg sie od wielu lat prawa
chiniskiego w jezyku niemieckim, a jedynie niektére pojecia poznaja w je-
zyku chinskim. Rozwijajaca si¢ wspotpraca handlowa Niemiec z Chinami
wplynela na zainteresowanie prawem chinskim.

9. Pozytywny wzér nauczania polskiego jezyka prawa w Niemczech, poloze-
nie wiekszego nacisku na praktyke, stosowanie réznorodnych form pracy
przy jednoczesnym ograniczaniu tradycyjnej formy nauczania nauczyciel
— studenci, nieustanne poszukiwanie aktywizujacych metod umozliwiaja-
cych rozwoéj tzw. umiejetnosci migkkich to niektére przyklady, ktére moz-
na skonfrontowac z nauczaniem polszczyzny obcokrajowcédw studiujacych
w akademickich centrach jezykowych w Polsce.

10. W nauczaniu jezyka specjalistycznego podzial rdl student — nauczyciel
jest wedlug badaczek Gajewskiej-Skrzypczak i Sawickiej inny niz tradycyj-
ny. Nowe relacje staja sie bardziej zréwnowazone. W niemieckim systemie
spotyka sie dwoch specjalistow: prawnik i student prawa. Alternatywe two-
rz3 lektor — specjalista w dziedzinie metodyki, i student prawa — specjali-
sta w dziedzinie, ktdra studiuje. Konsekwencja tych zestawien, tzn. spotkan
dwoch specjalistow, jest przesunigcie koncentracji uwagi z nauczyciela
na ucznia. Wspolczesny nauczyciel nie jest omnibusem w dobie dostepu
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do zréznicowanych zrddel informacji, lecz facylitatotem inspirujacym
dialog ze studentem, motywujacym studenta do szukania wlasnych $cie-
zek rozwoju oraz zachecajacym do podejmowania nowych wyzwan. Odej-
$cie od tradycyjnej roli moze frustrowa¢ nauczyciela akademickiego, ktory
nie zawsze odnajduje si¢ w nowej sytuacji edukacyjne;j.

Wymienione postulaty moga postuzy¢ jako tematy do refleksji naukowych
i s3 dopelnieniem pracy ukazujacej akademickie ksztalcenie niemieckiego i pol-
skiego jezyka prawa jako obcych na gruncie polskim i niemieckim. Ich poréw-
nawczy wymiar umozliwil poznanie podobienstw i réznic w obu systemach
oraz moze stanowi¢ bodziec do wdrozenia pewnych rozwigzan charakterystycz-
nych dla systemu niemieckiego posiadajacego wigksze do$wiadczenie w or-
ganizacji i akademickim ksztalceniu jezykowym do systemu polskiego, wplywa-
jac tym samym na rozwdj glottodydaktyki polonistyczne;j.






BIBLIOGRAFIA

Publikacje ksiazkowe:

Ball P, Kelly K., Clegg J., 20185, Putting CLIL into Practice, Oxford University Press,
Oxsford.

Beacco ]J.C., 2005, Languages and Language Repertoires: Plurilingualism as a Way of Life
in Europe, Council of Europe: Strasbourg.

Bérard E., 1991, Lapproche communicative. Théorie et pratiques, CLE International, Paris.

Borkowski J., 2003, Podstawy psychologii spolecznej, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa.

Borsche T., 1990, Wilhelm v. Humboldt, Verlag C.H. Beck, Miinchen.

Brzeziriska-Hubert M., Olszéwka A., (red.), 2008, Edukacja migdzykulturowa. Pakiet
edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu, cz. 2, Fundacja Rozwoju Sys-
temu Edukacji, Warszawa.

Budzik M., 2018, Jak uczy(¢ si¢ na miarg XXI wieku? Wspomaganie szkoly w stosowaniu
metod aktywizujgcych w pracy z uczniem, ORE, Warszawa.

Byram M., Gribkova B., Starkey H., 2002, Developing the Intercultural Dimension in Lan-
guage Teaching. A Practical Introduction for Teachers, Council of Europe, Strasbourg.

Byram M., Parmenter L., (eds.), 2017, The Common European Framework of Reference.
The Globalization of Language Education Policy, Multilingual Matters, Clevedon.

Candlin C., (ed.), 1981, The Communicative Teaching of English, Longman, London.

Chauvin T., Stawecki T., Winczorek P,, 2019, Wstep do prawoznawstwa, Wydawnictwo
C.H. Beck, Warszawa.

Chrost M., 2012, Kompetencje emocjonalne i spoteczne mlodziezy, Akademia Ignatianum.
Wydawnictwo WAM, Krakéw.

Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe, 2004, Eurydice,
Brussels; wersja polska: Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe w szko-
tach w Europie / Eurydice, 2007, thum. E. Kolanowska, Fundacja Rozwoju Sytemu
Edukacji, Warszawa.

Cornu G., 1990, Linguistique juridique, Montchrestien, Paris.

Coyle D., Hood P., Marsh D., 2010, CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge University Press, Cambridge.

Crosier D., Purser L., Smidt H., 2007, Universities Shaping the European Higher Educa-
tion Area. An EUA Report, EUA, Brussels.

Dittrich E.J., Radtke F.O., 1999, Ethnizitit. Wissenschaft und Minderheiten, Westdeut-
scher Verlag, Opladen.

Drapiniska A., 2011, Zarzqdzanie relacjami na rynku ustug edukacyjnych szkét wyzszych,
PWN, Warszawa.

Dudley-Evans T., St John M.J., 1998, Developments in English for Specific Purposes, Cam-
bridge University Press, Cambridge.



288 Bibliografia

Duszak A., 1998, Tekst, dyskurs, komunikacja migdzykulturowa, PWN, Warszawa.

ECTS, 2009 - Europejski System Transferu i Akumulacji Punktéw (ECTS). Krétki prze-
wodnik opracowany na podstawie przewodnika , Europejski System Transferu i Aku-
mulacji Punktéw i suplement do dyplomu” wydanego w roku 2004 przez Komisje
Europejskq, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji. Narodowa Agencja Programu
SOCRATES-Erasmus, Warszawa.

ESOK]J, 2003 - Coste D. et al., Europejski system ksztatcenia jezykowego. Uczenie sig, na-
uczanie, ocenianie, thum. W. Martyniuk, Wydawnictwa Centralnego O$rodka Do-
skonalenia Nauczycieli, Warszawa.

Faure E., 1975, Uczy¢ sig, aby by¢, thum. Z. Zakrzewska, PWN, Warszawa.

Figel J., 2004, Reforming Higher Education, Communication on 6 December at Charles
University Prague, European Commission, Brussels.

Figel J., 2007, Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe w szkotach w Europie, Eu-
rydice, Warszawa.

Fluck H.R., 1992, Didaktik der Fachprachen, Gunter Narr Verlag, Tiibingen.

FREPA, 2007 — Candelier M., (éd.), FREPA/CARAP - Cadre de référence pour les ap-
proches plurielles des langues et des cultures, Centre Européen pour les Langues Vi-
vantes/Conseil de 1" Europe, Strasbourg.

Furdal A., 1973, Klasyfikacja odmian wspélczesnego jezyka polskiego, Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich, Wroclaw.

Gajek E., 2002, Komputery w nauczaniu jezykéw obcych, PWN, Warszawa.

Gajewska E., 2020, Filologia wobec wyzwati komunikacji specjalistycznej. Od wspélpracy
z biznesem po ksztalcenie nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan.
Gajewska E., Sowa M., 2014, LSP, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykéw specjalistycz-

nych, Wydawnictwo Werset, Lublin.

Gajewska E., Sowa M., Kic-Drgas J., 2020, Filologia wobec wyzwati komunikacji specjali-
stycznej. Od wspdlpracy z biznesem po ksztatcenie nauczycieli, Wydawnictwo Nauko-
we UAM, Poznan.

Gancarz-Stasiak G., 2004, Edukacja w Unii Europejskiej. Poradnik, Wydawnictwo
,Telbit”, Warszawa.

Garncarek P, 1997, Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcéw, Wydawnictwo DiG,
‘Warszawa.

Gernhardt S.-L., 2010, Joseph Beuys. Die Soziale Plastik Der erweiterte Kunstbegriff und
Beuys philosophische Auffassung, Studienarbeit Hochschule Karlsruhe Verlag
Swopdoc, Karlsruhe.

Gebal P.E., 2008, Ksztalcenie lektordw jezyka polskiego jako obcego na tle europejskich stan-
dardéw pedeutologicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakow.

Gebal P.E., 2010, Dydaktyka kultury polskiej w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow. Po-
dejscie poréwnawcze, PWN, Warszawa.

Gebal P.E,, 2013, Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Niemczech.
W strong glottodydaktyki poréwnawczej, Ksiegarnia Akademicka, Krakow.

Gebal P.E., 2014, Krakowska Szkola Glottodydaktyki Poréwnawczej na tle rozwoju glotto-
dydaktyki ogdlnej i polonistycznej, Ksiegarnia Akademicka, Krakow.

Gebal P.E., 2018, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyj-
no-inkluzyjne, Ksiegarnia Akademicka, Krakow.



Bibliografia 289

Gebal P.E., 2019, Dydaktyka jezykow obcych. Wprowadzenie, PWN, Warszawa.

Gebal P.E., Miodunka W.T., 2020, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego, PWN, Warszawa.

Golinowska S., 2000, Polityka spoleczna. Koncepcje, instytucje, koszty, Poltext, Warszawa.

Golka M., Imiona wielokulturowosci, Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA SA,
Warszawa 2010.

Gonda M., 2012, Cudzoziemcy polskiego pochodzenia podejmujgcy studia w Polsce: ,Po-
wrét do macierzy” czy pragmatyczny wybdr?, University of Warsaw, Centre of Mi-
gration Reserch (CMR), CMR Working Papers, No. $7/115, Warsaw.

Grucza S., 20134, Lingwistyka jezykow specjalistycznych, Wydawnictwo Naukowe Insty-
tutu Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej Uniwersytetu Warszawskie-
go, Warszawa.

Grucza S.,2013b, Od lingwistyki tekstu do lingwistyki tekstu specjalistycznego, Wydawnic-
two Naukowe Instytutu Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa.

Grzegorczykowa R., 2008, Wstep do jezykoznawstwa, PWN, Warszawa.

Grzelak J., 2010, Polski jezyk prawa w perspektywie glottodydaktycznej, Wydawnictwo
Rys, Poznan.

Grzmil-Tylutki H., 2010, Francuska lingwistyczna teoria dyskursu. Historia, tendencje,
perspektywy, Universitas, Krakow.

Hataja K., Wicke R.E., 2018, Sprache und Fach. Integriertes Lernen in der Zielsprache
Deutsch, Hueber Verlag, Miinchen.

Heckmann G., 1993, Das sokratische Gesprich: Erfahrungen in philosophischen Hoch-
schulseminaren, dipa-Verlag, Frankfurt/M.

Heinz A., 1983, Dzieje jezykoznawstwa w zarysie, PWN, Warszawa.

Hoffmann L., 1985, Kommunikationsmittel Fachsprache, Gunter Narr Verlag, Tibingen.

Hoffmann L., 1988, Vom Fachwort zum Fachtext Beitrige zur Angewanten Linguistik,
Gunter Narr Verlag, Tiibingen.

Howatt A.R.A., 1984, History of English Language Teaching, Oxford University Press,
Oxford.

Humboldt W. von, 1920, Gesammelte Schriften, Bd. 13, Herausgegeben von A. Leitz-
mann, B. Behr’s Verlag, Berlin.

Janowska L, 2011, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych, Uni-
versitas, Krakow.

Kajak P, 2020, Kultura popularna w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego. Wstep
do kulturoznawstwa glottodydaktycznego, Polonicum, Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa.

Karpinska-Musial B., 2015, Miedzykulturowosé¢ w glottodydaktyce, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Gdaniskiego, Gdarisk.

Kelly M., Grenfell M., 2006, Europejski profil ksztalcenia nauczycieli jezykow. Materiat
pomocniczy — zarys tresci ksztatcenia, tham. E. Osiecka, Centralny Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli, Warszawa.

King A., Schneider B., 1992, Pierwsza rewolucja globalna. Raport Rady Klubu Rzymskie-
go, ttum. W. i S. Raczkowscy, Polskie Towarzystwo Wspolpracy z Klubem Rzym-
skim, Warszawa.



290 Bibliografia

Kniffka G., Siebert-Ott G., 2012, Deutsch als Zweitsprache Lehren und Lernen, Verlag
Ferdinand Schoningh, Padeborn.

Kolb D.E., 1984, Experiential Learning, Prentice Hall, New Jersey.

Komorowska H., 2005, Programy nauczania w ksztalceniu ogélnym i w ksztalceniu jezy-
kowym, Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Koécielniak C., 2019, Przemiany idei uniwersytetu, PWN, Warszawa.

KotarbinskI T., 1970, Sprawnos¢ i blgd. Z myslg o dobrej robocie nauczyciela, Paristwowe
Zaklady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa.

Kotarbinski T., 1982, Traktat o dobrej robocie, Ossolineum, Wroclaw.

Krajewski M., 2004, Europejski obszar szkolnictwa wyzszego. Wyzwania i zagrozenia,
Wydawnictwo Naukowe , Novum’, Ptock.

Krasuski J., 1985, Historia wychowania, WSiP, Warszawa.

Krasniewski A., 2009b, Proces Boloiski. To juz 10 lat, Fundacja Rozwoju Systemu Edu-
kacji, Warszawa.

Kurkowska H., Skorupka S., 1959, Stylistyka polska, PWN, Warszawa.

Kwiek M., 2010, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki
edukacyjnej w Europie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan.

Le Boterf G., 1994, De la compétence. Essai sur un attracteur étrange, Les Editions d'Or-
ganisation, Paris.

Lehmann D., 1993, Ojectifs spécifiques en langue étrangére, Hachette, Paris.

Leja K., (red.), 2008, Spoleczna odpowiedzialnosé¢ uczelni, Wydawnictwo Politechniki
Gdarniskiej, Gdarisk.

Long M., 2005, Second Language Needs Analysis, Cambridge University Press, Cam-
bridge.

Malinowska E., 2001, Wypowiedzi administracyjne — struktura i pragmatyka, Wydawnic-
two UO, Opole.

Martyniuk W., 1991, Grundbaustein Polnisch. Propozycja programu nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw.

Matczak A., 2001, Kwestionariusz kompetencji spotecznych. Podrecznik, PTP, Warszawa.

Mayenowa M., Gérny W, (red.), 1966, Praska szkola strukturalna w latach 1926-1948.
Wybér materiatow, PWN, Warszawa.

Miodunka W.T., 2014, Od redaktora serii,[w:] P.E. Gebal, Krakowska Szkota Glottody-
daktyki Poréwnawczej na tle rozwoju glottodydaktyki ogélnej i polonistycznej, Ksie-
garnia Akademicka, Krakéw, s. 7-9

Miodunka WLT., 2018, Nauczanie i promocja jezyka polskiego w Swiecie. Diagnoza — stan
— perspektywy, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice.

Miodunka W.T,, (red.), 1992, Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badari
wspélczesnej polszczyzny, oprac. przez Komisje Ekspertéw MEN, Uniwersytet Ja-
giellonski, Krakow.

Miodunka WT, (red.), 2004, Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan
obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne, Universitas, Krakow.

Mlynarczyk-Sokolowska A., 2016, Teoria i praktyka migdzykulturowej edukacji niefor-
malnej w kontekscie dzialan adresowanych do dzieci, Fundacja Uniwersytetu w Bia-
tymstoku, Bialystok.

Nawracka M., 2020, Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w perspektywie refleksyjnej
i kulturowej, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw.



Bibliografia 291

Nelson L., 1994, O sztuce filozofowania, tham. T. Kononowicz, P. Waszczenko, Wydaw-
nictwo Baran i Suszczynski, Krakow.

Newby D. et al., 2007, Europejskie portfolio dla studentéw — przyszlych nauczycieli jezy-
kow. Narzedzie refleksji w ksztalceniu nauczycieli jezykdéw, thum. M. Pawlak, Central-
ny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli, Europejskie Centrum Jezykéw Nowozyt-
nych, Warszawa.

Newman F., Couturier L., Scurry J., 2004, The Future of Higher Education: Rhetoric, Re-
ality and the Risks of the Market, CA. Jossey-Bass, San Fransisco.

Nikitorowicz J., 2009, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Wydawnictwo Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa.

Niziotek K., 2015, Sztuka spoleczna. Koncepcje — dyskursy — praktyki, Universitas Bialo-
stocensis, Bialystok.

Nunan D., 1989, Designing Tasks for the Communicative Classroom, Cambridge Univer-
sity Press, Cambridge.

Nunan D., 2010, Task-Based Language Teaching, CUP, Cambridge.

Opalek K., Wréblewski J., 1969, Zagadnienia teorii prawa, PWN, Warszawa 1969.

Paris S.G., Ayres L.R., 1997, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, WSiP,
Warszawa.

Paveau M.-A,, Sarfati G.-E., 2009, Wielkie teorie jezykoznawcze. Od jezykoznawstwa hi-
storyczno-poréwnawczego do pragmatyki, ttum. I. Piechnik, Wydawnictwo Flair,
Krakéw.

Phipps A., Gonzalez M., 2004, Modern Languages: Learning and Teaching in an Intercul-
tural Field, Sage, London.

Pienkos J., 1999, Podstawy juryslingwistyki. Jezyk w prawie — prawo w jezyku, Oficyna
Prawnicza Muza, Warszawa.

Pike K.L., 1981, Tagmemics, Discourse and Verbal Art., The University of Michigan, Ann
Arbor.

Prabhu N.S., 1987, Second Language Pedagogy, Oxford University Press, Oxford.

Promocja Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego w programie Erasmus Mundus,
kompendium projektéw Akcji 3, 2012, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa.

Raupach-Strey G., 2002, Sokratische Didaktik. Die didaktische Bedeutung der sokrati-
schen Methode in der Tradition von Leonard Nelson und Gustav Heckmann, LIT Ver-
lag, Miinster.

Robert J.-P,, 2008, Dictionnaire pratque de didactigue du FLE, Editions Ophrys, Paris.

Rose C., Nicholl M.J,, 2003, Ucz si¢ szybciej, na miarg XXI wieku, tham. M. Stafiej-
Wréblewska, Logos Oficyna Wydawnicza, Warszawa.

Ruzicka R., 1968, Probleme der strukturellen Grammatik und Semantik, Karl-Marx-Uni-
versitat, Leipzig.

Saussure F. de, 1991, Kurs jezykoznawstwa ogdlnego, ttum. K. Kasprzyk, PWN, Warszawa.

Shehan P,, 1998, A Cognitive Approach to Language Learning, Oxford University Press,
Oxford.

Smotka P, 2008, Kompetencje spoteczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci in-
terpersonalnych, Wolters Kluwer, Krakéw.

Sobkowiak P., 2015, Interkulturowos¢ w edukacji jezykowej, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan.



292 Bibliografia

Sourioux J.L., Lerat P., 1975, Langage du droit, Presses Universitaires de France, Paris.

Stawicka M., 2015, W poszukiwaniu nowej réwnowagi w nauczaniu jezykéw obcych
w szkole wyzszej na przykladzie projektu edukacyjnego English++, Ksiggarnia Aka-
demicka, Krakow.

Stawna M., 1991, Podejscie komunikacyjne do nauczania jezykéw obcych. Od teorii
do praktyki, WSiP, Warszawa.

Stevenson J.A., 1930, Metoda projektéw w nauczaniu, ttum. W. Piniéwna, Lwow—War-
szawa.

Strelau J., 1987, O inteligencji czlowieka, Wiedza Powszechna, Warszawa.

Sujecka-Zajac J., 2016, Kompetentny uczer na lekcji jezyka obcego. Wyzwania dla glotto-
dydaktyki mediacyjnej, Wydawnictwo Werset, Lublin.

Swales J.M., 2004, Research Genres: Explorations and Applications, Cambridge Univer-
sity Press, Cambridge.

Szerszen P., 2014, Platformy (glott)dydaktyczne. Ich implementacja w uczeniu specjali-
stycznych jezykow obcych, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Kulturologii i Lingwisty-
ki Antropocentrycznej Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa.

Szkoly wyzsze i ich finanse w 2018 r., Gléwny Urzad Statystyczny, Warszawa—Gdansk
2019.

Szwalek K., Mrozek T., (red.), 2019, Program Erasmus+ w Polsce. Raport 2018, Wydaw-
nictwo FRSE, Warszawa.

Sliwierski B., 1998, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakow.

Thieme ].K., 2009b, Szkolnictwo wyzsze. Wyzwania XXI wieku. Polska, Europa, USA,
Difin, Warszawa.

Torenc M., 2007, Nauczanie migdzykulturowe — implikacje glottodydaktyczne, Oficyna
Wydawnicza ATUT, Wroctaw.

Trim J.L.M., 1976, Modern Languages in the Council of Europe 1954—1997, International
Co-operation in Support of Lifelong Language Learning for Effective Communication,
Mutual Cultural Enrichment and Democratic Citizenship in Europe, Oxford Univer-
sity Press, Oxford.

Uszyniska-Jarmoc J., Kunat B., Tarasiuk M.]., 2014, Biatostockie talenty XXI wieku. Suk-
cesy uczniow zdolnych. Fakty — narracje — interpretacje, Centrum Ksztalcenia Usta-
wicznego, Bialystok.

Widdowson H.G., 1983, Learning Purpose and Language Use, Oxford University Press,
Oxford.

Widdowson H.G., 2004, Text, Context, Pretext. Critical Issues in Discourse Analysis,
Blackwell Publishing, Oxford.

Wilczyniska W, 1999, Uczy¢ si¢ czy byé nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka
obcego, PWN, Warszawa.

Wilczynska W., Michonska-Stadnik A., 2010, Metodologia bada#i w glottodydaktyce.
Wprowadzenie, Wydawnictwo Flair, Krakow.

Wilczyniska W, Mackiewicz M., Krajka J., 2019, Komunikacja interkulturowa, Wprowa-
dzenie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznasn.

Willis D., Willis J., 2007, Doing Task-based Teaching, Oxford University Press, Oxford.

Wojcik-Augustyniak M., 2017, Koncepcja innowacji wartosci uslugi edukacyjnej publicz-
nej szkoly wyzszej w Polsce. Uwarunkowania, sposoby, tworzenie, PWN, Warszawa.



Bibliografia 293

Wronkowska S., 1973, Analiza pojecia prawa podmiotowego, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan.

Wréblewski B., 1948, Jezyk prawny i prawniczy, Polska Akademia Umiejetnosci, Krakow.

Zarzycka G., 2000a, Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komunikowania si¢ cu-
dzoziemcow przyswajajgcych jezyk polski, Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego,
Lodz.

Zawadzka E., 2004, Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw.

Zawadzka-Bartnik E., 2010, Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepelnosprawni uczniowie
(z zaburzeniami i dysfunkcjami), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw.

Rozdzialy w ksigzkach:

Auernheimer G., 1996, Interkulturelle Kommunikation, interethnische Konflikte, Rassis-
mus, [w:] Einfiihrung in die interkulturelle Erziehung, Primus Verlag, Darmstadt,
s. 125-148.

Bastian J., Combe A., 2004, Lehrer und Schiiler im Projektunterricht. Zur Theorie einer
neuen Balance zwischen der Verantwortung des Lehrenden und der Selbstverantwor-
tung des Lernenden, [w:] J. Bastian et al., (Hrsg.), Theorie des Projektunterrichts,
Bergmann und Helbig, Hamburg, s. 245-257.

Bayer M., 1995, Ksztalcenie interkulturowe jako zadanie ksztalcenia nauczycieli w Euro-
pie, [w:] J. Nikitorowicz, (red.), Edukacja migdzykulturowa. W kregu potrzeb, ocze-
kiwati i stereotypéw, Trans Humana, Bialystok, s. 111-133.

Bloch ., 2013, Technology and ESP, [w:] B. Paltridge, S. Starfield, (eds.), The Handbook
of English for Specific Purposes, Wiley-Blackwell, Boston, s. 385-401.

Blazejewski J., 2013, Misja i postannictwo polskich szkdl wyzszych u progu XXI wieku,
[w:] J. Woznicki, (red.), Misja i stuzebnos¢ uniwersytetu w XXI wieku, Oficyna Wy-
dawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa, s. 21-23.

Candlin C.N., 1987, Towards Task-Based Language Learning, [w:] C.N. Candlin,
D. Murphy, (eds.), Lancaster Practical Paper in English Language Education, vol. 7,
Prentice-Hall International (UK) Ldt and Lancaster University, London, s. 10-46.

Civegna K., 2005, Authentische Texte, [w:] H.-L. Krechel, (Hrsg.), Mehrsprachiger Fach-
unterricht in Lindern Europas, Gunter Narr Verlag, Tibingen, s. 168-172.

Cybulska K., 2009, Réznojezycznos¢ a ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, [w:]
H. Komorowska, (red.), Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym, Wydawnic-
two Szkoty Wyzszej Psychologii Spolecznej , Academica”, Warszawa.

Czerska-Andrzejewska D., 2015, Smartfonizacja wsréd studentéw — urzqdzenia mobilne
w nauczaniu jezyka angielskiego jako jezyka obcego, [w:] E. Gajek, (red.), Technolo-
gie mobilne w edukacji jezykowej, Texter, Warszawa, s. 64-82.

Debski A., 2002, Po co studiowa¢ dzis filologie obcg? Stowo o curriculum studiéw neofilo-
logicznych i kompetencjach absolwenta, [w:] W. Chlopicki, (red.), Jezyk trzeciego ty-
sigclecia I1. Polszczyzna a jezyki obce. Przeklad i dydaktyka, Wydawnictwo Tertium,
Krakow, s. 257-262.

Ferguson G., 1997, The Teacher Education and LSP. The Role of Specialised Knowledge,
[w:] R. Howard, G. Brown, (eds.), Teacher Education for LSP, Multilingual Mat-
ters, Clevedon, s. 80-89.



294 Bibliografia

Fillettaz L., 2005, Mediated Actions, Social Practices, and Contextualization: A Case Study
from Service Encounters, [w:] S. Norris, R. Jones, (eds.), Discourse in Action Intro-
ducing Mediated Discourse Analysis, Routledge, London, s. 100-109.

Golka M., 2001, Problemy i dylematy edukacji dla miedzykulturowosci, [w:] J. Nikito-
rowicz, Kultury tradycyjne a kultura globalna, konteksty edukacji migdzykulturowej,
t. 1, Trans-Humana, Bialystok, s. 137-148.

Grucza E, 1986, Jezyk a kultura, bilingwizm a bikulturyzm: lingwistyczne i glottody-
daktyczne aspekty interlingwalnych i interkulturowych réznic oraz zbieznosci, [w:]
F. Grucza, (red.), Bilingwizm, bikulturyzm, implikacje glottodydaktyczne. Materialy
z XII Sympozjum zorganizowanego przez Instytut Lingwistyki Stosowanej UW, Za-
boréw, 18-20 wrzesnia 1986 r., Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, War-
szawa, s. 9-51.

Grzegorczyk W, 2018, Studium przypadku jako metoda badawcza i dydaktyczna w na-
ukach o zarzqdzaniu, [w:] Wybrane problemy zarzqdzania i finanséw. Studia przy-
padkéw. Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, E6dz, s. 9-16.

Habermas J., 1987, Aspekty racjonalnosci dzialania, [w:] A.M. Kaniowski, A. Szahaj,
(red.), Wokét teorii krytycznej Jiirgena Habermasa, Wydawnictwo Kolegium Otryc-
kiego, Warszawa, s. 109-137.

Hall D.R., 2013, Teacher Education in Languages for Specific Purposes, [w:] C.A. Cha-
pelle, (ed.), The Encyclopedia of Applied Linguistics, Wiley Blackwell, Oxford,
5. 5537-5542.

Harbig A.M., 2007, Nauczanie jezykéw obcych w aspekcie przemian w polskim szkolnic-
twie wyzszym, [w:] Przez jezyki obce do sukcesu, IV Migdzynarodowa Konferencja
Edukacyjna, Ustron, 20-22.04.2007, Politechnika Slaska, Studium Praktycznej Na-
uki Jezykéw Obcych, Gliwice, s. 64-70.

Janowska L., 2008, Perspektywa zadaniowa w nauczaniu/uczeniu sig jezykéw obcych, [w:]
W.T. Miodunka, A. Seretny, (red.), W poszukiwaniu nowych rozwigzan. Dydaktyka
jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, Krakow, s. 35-50.

Janus-Sitarz A., 2014, Jak poszerzaé kompetencje polonisty? Nauczyciel CLIL, czyli zin-
tegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu, [w:] A. Janus-Sitarz, E. Nowak, (red.),
Szkolna polonistyka szkolna zanurzona w jezyku, Towarzystwo Autordéw i Wydaw-
c6w Prac Naukowych Universitas, Krakéw, s. 247-260.

Jaworska M., 2009, Stopieri autonomii uczqcych si¢ a wplyw Europejskiego Portfolio Jezy-
kowego na rozwdj ich umiejetnosci autoewaluacji i postrzeganie przez nich pracy z tym
narzedziem — studium indywidualnych przypadkéw, [w:] M. Pawlak, M. Derenow-
ski, B. Wolski, (red.), Problemy wspdlczesnej dydaktyki jezykéw obcych, Wydzial Pe-
dagogiczno-Artystyczny UAM, Kalisz; Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan,
s. 171-179.

Jekiel W, 1992, Wiedza o kulturze polskiej na praktycznych zajeciach z jezyka. Czesé
pierwsza — kurs dla poczgtkujgcych, [w:] B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska,

(red.), Vademecum lektora jezyka polskiego, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa, s. 166-176.

Jong FP.C.M. De, Simons P.R.-]., 1990, Cognitive and Metacognitive Proccsses of Self-Reg-
ulated Learning, [w:] .M. Pieters, P.R-J. Simons, L. De Leeuwe, (eds.), Research on
Computer-Based Instruction, Swets i Zeitlinger, Amsterdam, s. 81-100.



Bibliografia 295

Korzeniowski J., 1992, O niektérych glottodydaktycznych aspektach kulturoznawstwa i ich
spoteczno-politycznych uwarunkowaniach, [w:] F. Grucza, (red.), Jezyk, kultura,
kompetencja kulturowa, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa,
s. 169-184.

Kostyrko T., 2004, , Transkulturowos¢” w ujeciu André Malraux — przyczynek do pojmo-
wania terminu, [w:] K. Wilkoszewska, (red.), Estetyka transkulturowa, Towarzy-
stwo Autordéw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas, Krakow, s. 21-29.

Kraéniewski A., 2009a, Ksztalcenie, [w:] A. Matysiak, (red.), Polskie szkolnictwo wyzsze.
Stan, uwarunkowania i perspektywy, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
‘Warszawa, s. 215-272.

Krumm H.-J., 2006, Kénnen und Handeln — die Funktion von Aufgaben fiir das Lehren
und Lernen von Sprachen, [w:] K.R. Bausch et al., (Hrsg.), Aufgabenorientierung
als Aufgabe. Arbeitspapiere der 26. Friihjahrskonferenz zur Erforschung des Fremd-
sprachenunterrichts (= Giessener Beitrdige zur Fremdsprachendidaktik), Gunter Narr
Verlag, Tiibingen, s. 123-129.

Lehmann D., 1990, Avons-nous toujours besoin des besoins langagiers?, [w:] J.-C. Beacco,
D. Lehmann, (dir.), Publics spécifiques et communication spécialisée, Hachette, Paris,
s. 81-87.

Lewinski T., 2010, Wspdlczesny student i jego potrzeby wzgledem dydaktyki szkoly wyz-
szej, [w:] T. Lewinski, (red.), Czy wspdlczesny uniwersytet potrzebuje nowoczesnej
dydaktyki szkoly wyzszej, publikacja pokonferencyjna, Uniwersytet Otwarty Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa, s. 48—61.

Lewowicki T., 2002, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, [w:] T. Lewo-
wicki et al,, (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa, s. 15-32.

Léning P, 2001, Gespriche in der Medizin, [w:] K. Brinker et al., (Hrsg.), Text- und Ge-
spréchslinguistik, de Gruyter, Berlin, s. 1576-1588.

Madej E., 2004, Propozycja program nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow przyszlych
studentéw kierunkéw prawniczych, [w:] A. Dabrowska, (red.), Wroclawska dyskusja
0 jezyku polskim jako obcym. Materialy z migdzynarodowej konferencji Stowarzysze-
nia , Bristol”, Wroclawskie Towarzystwo Naukowe, Wroclaw, s. 81-88.

Makowski J., 2016, Ksztatcenie jezykowe w programach studiéw uniwersyteckich a rynek
pracy. Propozycja nowoczesnych rozwigzain programowych na przykladzie projektu
,Lingwistyka dla ekoodpowiedzialnego biznesu (MA)”, [w:] J. Makowski, (red.),
Jezyki specjalistyczne. Edukacja. Perspektywy. Kariera, Primum Verbum, E6dz,
s. 52-66.

Malinowska E., 1995, Styl urzgdowy, [w:] S. Gajda, (red.), Przewodnik po stylistyce pol-
skiej, Wydawnictwo UO, Opole, s. 431-448.

Marciniak I, 2009, Europejskie portfolio jezykowe — zalozenia a rzeczywistosc,
[w:] M. Pawlak, M. Derenowski, B. Wolski, (red.), Problemy wspdlczesnej dydak-
tyki jezykéw obcych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Wydzial Pedagogiczno-Arty-
styczny UAM, Kalisz, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznarj, s. 165-169.

Master P., 1997, ESP Teacher Education in the USA, [w:] R. Howard, G. Brown, (eds.),
Teacher Education for LSP, Multilingual Matters, Clevedon, s. 22-40.

Nikitorowicz J., 2000, Wielokulturowos¢ — wyzwanie dla edukacji migdzykulturowej, [w:]
J. Gajda, (red.), Edukacja zorientowana na XXI wiek, Wydawnictwo UMCS, Lu-
blin, s. 215-225.



296 Bibliografia

Pietra$ M., 2017, Umigdzynarodowienie szkolnictwa wyzszego w Polsce, [w:] T. Doman-
ski, A. Stepien-Kuczyniska, A. Wiodarska-Frykowska, (red.), Internacjonalizacja
polskich osrodkéw politologicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz,
s. 81-9S.

Piotrowski S., 2011, O potrzebach i autonomii w nauce jezyka obcego, [w:] S. Piotrowski,
(red.), O nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego dla potrzeb zawodowych, Wydawnic-
two Werset, Lublin, s. 7-9.

Reimann D., 2014, Kontrastive Linguistik revisited oder: Was kann Sprachvergleich fiir
Linguistik und Fremdsprachenvermittlung heute leisten?, [w:] D. Reimann, (Hrsg.),
Kontrastive Linguistik und Fremdsprachendidaktik Iberoromanisch — Deutsch Studien
zu Morphosyntax, Mediensprache, Lexikographie und Mehrsprachigkeitsdidaktik,
Gunter Narr Verlag, Tiibingen, s. 9-38.

Rowinski C., 1992, Wprowadzenie elementéw wiedzy o historii kultury polskiej wspdt-
czesnej Polski na lektoratach jezyka polskiego dla cudzoziemcéw (poziom $redni i za-
awansowany), [w:] B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska, (red.), Vademecum
lektora jezyka polskiego, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa,
s. 177-188.

Rudolf S., 2005, Pozqdane kierunki zmian w systemie edukacji ekonomicznej, [w:] T. Go-
lebiowski, M. Dabrowski, B. Mierzejewska, (red.), Uczelnia oparta na wiedzy. Or-
ganizacja procesu dydaktycznego oraz zarzqdzanie wiedzq w ekonomicznym szkol-
nictwie wyzszym, Fundacja Promocji i Akredytacji Kierunkéw Ekonomicznych,
Warszawa, s. 11-19.

Samsonowicz H., 2008, Spoleczna odpowiedzialnos¢ uczelni, [w:] K. Leja, (red.), Spo-
teczna odpowiedzialnos¢ uczelni, Wydawnictwo Politechniki Gdanskiej, Gdansk,
s.9-12.

Schierholz S., 2008, Zur Ubersetzung linguistischer Fachtermini. Eine Studie zu den Lem-
mata in den WSK, [w:] V. Jesensek, A. Lipavic Ostir A., (Hrsg.), Worterbuch und
Ubersetzung, Georg Olms Verlag, Hildesheim-Ziirich-New York, s. 62-81.

Sekowski A., Jurko M., 2010, Wybitne zdolnosci jako wymiar psychologiczny i pedagogicz-
ny, [w:] W. Limont, J. Dreszer, J. Cieslikowska, (red.), Osobowosciowe i srodowi-
skowe uwarunkowania rozwoju ucznia zdolnego, Wydawnictwo Naukowe UMK,
Torun, s. 11-31.

Sowa M., 2011, ,Czego Jas si¢ nie nauczyt...” czyli o profesjonalizacji w uczeniu sig, [w:]
S. Piotrowski, (red.), O nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego dla potrzeb zawodo-
wych, Wydawnictwo Werset, Lublin, s. 122-131.

Szymanski M.S., 1995, Od pedagogiki dla cudzoziemcéw do pedagogiki migdzykulturowej
w Republice Federalnej Niemiec czyli modernizm i postmodernizm, [w:] J. Nikitoro-
wicz, Edukacja migdzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwati i stereotypéw, Trans
Humana, Bialystok, s. 89-109.

Tokarczyk R., 2012, Tworzenie prawa. Pomiedzy kultura prawa stanowionego i kulturqg
common law, [w:] O. Nawrot, S. Sykuna, J. Zajadlo, (red.), Konwergencja czy dywe-
rgencja kultur i systeméw prawnych, Wydawnictwo C.H. Beck, Warszawa, s. 3-23.

Topa D., 2012, Konteksty mobilnosci wspdtczesnej edukacji, [w:] W. Jakubaszek, D. Topa,
(Kontro)wersje wielowymiarowosci wspélczesnej edukacji, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw, s. 136-147.



Bibliografia 297

Welsch W,, 1998, Transkulturowos¢. Nowa koncepcja kultury, [w:] R. Kubicki, (red.),
Filozoficzne konteksty rozumu transwersalnego. Wokdl koncepcji Wolfganga Welscha,
cz. 2, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan, s. 195-222.

Wenta K., 2003, Jezyki obce i komputery w polskiej szkole, [w:] A. Mitasa, (red.), Media
i edukacja w aspekcie globalizacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Cieszyn,
s.205-216.

Wilkont A., 1979, O odmianach wspdlczesnej polszczyzny méwionej, [w:] M. Kucala,
K. Rymut, Opuscula Polono-Slavica, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw,
s. 405-414.

Wojtak M., 1993, Styl urzedowy, [w:] J. Bartminski, (red.), Wspélczesny jezyk polski,
+Wiedza o Kulturze”, Wroclaw, s. 147-162.

Wyiga O., 2012, Ksztalcenie akademickie a koncepcja uczenia si¢ przez cate zycie, [w:]
W. Jakubaszek, D. Topa, (red.), (Kontro)wersje wielowymiarowosci wspélcze-
snej edukacji, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw,
s. 148-159.

Zawadzka E., 2000, Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci, [w:] Z. Kielar et al.,
(red.), Problemy komunikacji migdzykulturowej. Lingwistyka — translatoryka — glot-
todydaktyka, Graf-Punkt, Warszawa, s. 451-456.

Zielinski M., 1999, Jezyki prawne i prawnicze, [w:] W. Pisarek, (red.), Polszczyzna 2000.
Oredzie o stanie jezyka na przelomie tysiqcleci, Uniwersytet Jagiellonski Osrodek
Badan Prasoznawczych, Krakéw, s. 50-74.

Zielinski M., 2004, Jezyk prawny, jezyk administracyjny, jezyk urzedowy, [w:] E. Mali-
nowska, (red.), Jezyk — prawo - spoleczeristwo, Wydawnictwo UO, Opole.

Artykuly w czasopismach:

Allen J.P.B.,, Widdowson H.G., 1974, Teaching the Communicative use of English, ,,Inter-
national Review of Applied Linguistics in Language Teaching”, 12(1-40), s. 1-22.

Biedron L., 2019, Wspélczesne koncepcje specjalistycznej edukacji jezykowej studentéw
prawa, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Iuridica’, nr 86, s. 113-129.

Boguski J., 2009, Od uniwersytetu tradycyjnego do uniwersytetu przysztosci, ,Nauka
i Szkolnictwo Wyzsze”, nr 1(33), s. 25-33.

Candelier M., Schroder-Sura A., 2012, Wspieranie rozwoju kompetencji réznojezycznych
i migdzykulturowych w klasie, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4, s. 4-11.

Daryai-Hansen P., Schroder-Sura A., 2012, FREPA - A Set of Instruments for the Devel-
opment of Plurilingual and Inter-/ Transcultural Competences, ,Cultus: The Journal
of Intercultural Mediation and Communication”, no. 5, s. 20-36.

Debyser F,, 1973, La mort du manuel et le déclin de lillusion méthodologique, ,Le Frangais
dans le monde”, n° 100, s. 58-69.

Denek K., 2009, Ku modernizacji uniwersytetu, ,Forum Akademickie”, nr 2, s. 46-50.

Duszczyk M., Zoledowski C., 2010, Studenci zagraniczni w Polsce — powody przyjazdu,
ocena pobytu i plany na przysztos¢, ,Biuletyn Migracyjny”, 26, lipiec, s. 3-S.

Figel J., 2004, Reforming Higher Education, Communication on 6 December at Charles
University Prague, European Commission, Brussels.

Freeman D., Johnson K.E., 1998, Reconceptualizing the Knowledge-Base of Language
Teacher Education, ,Tesol Quarterly”, vol. 32, no. 3, s. 397-417.



298 Bibliografia

Gajewska-Skrzypczak L, Sawicka B., 2017, Jezyk specjalistyczny na uczelni technicznej.
Refleksje nauczycieli praktykéw, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3, s. 52-57.

Gasz M., 2014, Strategia Europa 2020 — zalozenia i perspektywy realizacji, ,Nierdéwnosci
Spoleczne a Wzrost Gospodarczy”, nr 38(2), s. 85-97.

Gebal P.E., 2014, Glottodydaktyka poréwnawcza jako nowa subdyscyplina glottodydakty-
ki, ,Lingwistyka Stosowana”, nr 10, s. 37-49.

Gebal P.E,, 2016, Od dydaktyki tekstéw specjalistycznych do dydaktyzacji potrzeb i dzia-
tari komunikacyjnych. Kierunki i koncepcje glottodydaktyki specjalistycznej, ,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, nr 23,
s. 19-33.

Grabowska A., Karolczuk A., 2016, Jezyki do zada# specjalnych. Podsumowanie konfe-
rencji Europejskiego Dnia Jezykow 2016, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4, s. 118-123.

Grucza E, 1978, Glottodydaktyka, jej zakres i problemy, ,Przeglad Glottodydaktyczny”,
nr1,s. 3-3S.

Grzelak M., Roszko-Wéjtowicz E., 2017, System edukacji w Polsce: wybrane problemy,
,My$l Ekonomiczna i Polityczna’, nr 2(57), s. 275-305.

Habermas J., 1986, Pojecie dzialania komunikacyjnego, ttum. A.M. Kaniowski, ,Kultura
i Spoleczenstwo’, t. 30, nr 3, s. 21-44.

Handzel A., 2014, Content and Language Integrated Learning jako metoda ulatwiajqca
przelamywanie bariery komunikacyjnej w nauczaniu jezykdéw obcych, , Acta Universi-
tatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, vol. 21, s. 145-152.

Harris Z.S., 1952, Discourse Analysis, ,Language”, vol. 28, s. 1-30.

Hu A., 1999, Interkulturelles Lernen. Eine Auseinandersetzung mit der Kritik an einem
umstrittenen Kozept, ,Zeitschrift fir Fremdsprachenforschung”, Nr. 10(2),
s.277-303.

Janowska I, 2012, Proces przystosowania materiatow dydaktycznych z jezyka polskie-
go jako obcego do zasad podejscia zadaniowego, ,Postscriptum Polonistyczne”,
nr2(10),s. 177-198.

Janowska L, 20185, Planowanie jednostek lekcyjnych i metodycznych — modele i schematy,
,Postsciptum Polonistyczne”, nr 2(16), s. 73-74.

Janowska L., 2017, Mediacja i dziatania mediacyjne w dydaktyce jezykéw obcych, ,Jezyki
Obce w Szkole”, nr 3, s. 80-86.

Janowska 1., 2018, Wplyw europejskiej polityki jezykowej na dydaktyke jezyka polskiego
jako obcego, ,Jezyk Polski” R. 98, z. 2, 5. 105-122.

Jarvis H., 2013, From Computer Assisted Language Learning (CALL) to Mobile Assisted
Language Use, MALU, ,The Electronic Journal for English as a Second Language”,
March, vol. 16, no. 4,s. 9.

Jaskuta M., 2018, Wielojezycznosé w szkole, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 42-46.

JezR.,2013, Proces Bolotiski a system szkolnictwa wyzszego w Polsce, ,Studia Ekonomicz-
ne”, nr 131,s.91-99.

Johnson K.E., Freeman D., 2001, Teacher Learning in Second Language Teacher Educa-
tion, ,A Socially — Situated Perspective, Rev. Brasileira de Linguistica Aplicada’,
vol.1, no. 1, s. 53-69.

Jong EP.CM. De, Simons P.R-J., 1988, Self-Regulation in Text Processing, ,European
Journal Psychology of Education”, no. 2, s. 177-190.



Bibliografia 299

JordanR.R.,2000, EAP: The Human Dimension — Changes, Difficulties & Needs, ,JATEFL
ESP SIG Newsletter”, no. 17,s. 17-21.

Kaczmarczyk L., 2011, Tozsamos¢ i kultura w Unii Europejskiej w Swietle zasady jednosci
w réznorodnosci, ,Kultura — Media — Teologia”, nr 7, s. 25-39.

Kilpatrick W. H., 1918, The Project Method: The Use of the Purposeful Act in the Educative
Process, ,Teachers College Record”, vol. 19, no. 4, s. 319-335.

Komorowska H., 2004, Polityka jezykowa warianty rozwigza# w krajach europejskich,
»Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, s. 38-45.

Komorowska H., 2017, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego — nowe potrzeby
i nowe rozwiqzania, ,Koninskie Studia Jezykowe”, nr 5(2), s. 165-183.

Kopalczynska E., 2016, Projekty CLILiG jako jedna z metod aktywizujgcych studentéw
do efektywnej nauki jezyka niemieckiego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3, s. 58-62.

Kubiak B., 2002, Pojecie jezyka specjalistycznego, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr S, s. 6-11.

Kucharczyk R., 2013, Normy europejskie w polskiej edukacji jezykowej, ,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 1, s. 64-69.

Kukulska-Hulme A., 2010, Learning Cultures on the Move: Where Are We Heading?, ,Ed-
ucational Technology & Society”, 13(40), s. 4-14.

Kukulska-Hulme A., Shield L., 2008, An Overview of Mobile Assisted Language Learn-
ing: From Content Delivery to Supported Collaboration and Interaction, ,ReCALL’,
20(3),s.271-289.

Kuzminska-Sol$nia B., 2015, Technologie mobilne w edukacji szkolnej, ,Nowe Horyzonty
Edukacji’, nr 12,s. 117-123.

Kuzmiriska-Sol$nia B., 2017, Technologie mobilne w edukacji szkolnej, ,Dydaktyka Infor-
matyki’, nr 12,s. 117-123.

Leblanc R., 1989, Le curriculum myltidimensionnel: une approche intégrée pour l'enseigne-
ment de la langue seconde, ,Etudes de Linquistique Appliquée”, n° 75, s. 78-94.

Lesiak-Bielawska E.D., 20185, Technologie informacyjne w dydaktyce jezykdw specjalistycz-
nych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3, s. 4-10.

Lysik £., Machura P,, 2014, Rola i znaczenie technologii mobilnych w codziennym zyciu
cztowieka XXI wieku, ,Media i Spoleczenistwo”, nr 4, s. 15-26.

Maniak G, 2015, Ksztalcenie przez cale zycie — idea i realizacja. Polska na tle Unii Euro-
pejskiej, ,Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego
w Katowicach”, nr 214, s. 128-139.

Marek E., 2016, Pedagogiczna interpretacja metody projektéw w programach ksztalcenia
zintegrowanego, ,Konteksty Pedagogiczne”, nr 3(6), s. 19-42.

Mazurkiewicz B., 2017, Proces Bolotiski a kondycja szkolnictwa wyzszego w Polsce, ,Swiat
Idei i Polityki”, t. 16, s. 452-469.

Mierzwa, J., 2006, Podstawy traktatowe polityki edukacyjnej Unii Europejskiej — ich ewolu-
cja i perspektywy, ,Zeszyty Naukowe Zakladu Europeistyki Wyzszej Szkoty Infor-
matyki i Zarzadzania w Rzeszowie”, 1(1), s. 11-22.

Mikotajezyk K., 2011, Jak uczq si¢ dorosli, czyli co powinien wiedzie¢ trener o specyfice
ksztalcenia uczestnikéw szkolenia, ,E-mentor”, nr 2, s. 69-77.

Miodunka WLT., 2013, 10-lecie certyfikacji jezyka polskiego jako obcego i jej wplyw na na-
uczanie polszczyzny cudzoziemcéw, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3, s. 16-22.



300 Bibliografia

Miodunka WLT., 2013, Podejscie zorientowane na dzialanie w nauczaniu jezykdw obcych:
od (malych) zadan do (duzych) projektéw, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 80-8S.

Muszyniska B., 2021, Dziatania nauczycieli podejmujgcych prébe zmiany formy ksztalce-
nia na zajeciach z jezyka obcego — wdrazanie programéw ksztatcenia ,Soft CLIL”,
,Forum Oswiatowe”, nr 1(65), s. 79- 91.

Nasalska E., 1999, Edukacja miedzykulturowa w polskiej szkole, ,Kwartalnik Pedagogicz-
ny”, nr 1(171), s. 74-8S.

Nunan D., 2006, Task-based Learning Teaching in the Asia Context: Defining “Task’, ,The
Asian EFL Journal” Quarterly”, vol. 8, issue 3, s. 12-18.

Olwyn A., 2012, Exploring Teacher Beliefs in Teaching EAP at Low Proficiency Levels,
»Journal of English for Academic Purposes”, vol. 11,s. 99-111.

Pawlowski K., 2005, Rozwdj spoteczeristwa wiedzy (wywiad przeprowadzit M. Dabrow-
ski), ,E-mentor”, nr 1(8),s. 10-14.

Piotrowski M., 1998, SOCRATES - program Unii Europejskiej, ,Edukacja Doroslych’,
nr 3,s. 100-114.

Piotrowski M., 2013, O strategiach w komunikacji egzolingwalnej w warunkach formal-
nych, ,Lingwistyka Stosowana”, nr 8,s. 117-131.

Piwowarczyk A.J., 2015, Rozwijanie kompetencji spolecznych na lektoracie w szkole wyz-
szej, ,E-mentor”, nr 1(58), s. 12-21.

Przybylska E., 2013, Profesjonalizacja w edukacji doroslych w kontekscie Europejskich
Ram Kwalifikacji na przykladzie profilu ,facylitatora” uczenia si¢ dorostych, ,Eduka-
cja Dorostych”, nr 1, 5. 55-64.

Romanowska J., 2013, Transkulturowos¢ czy transkulturacja? O perypetiach pewnego bar-
dzo modnego terminu, ,Zeszyty Naukowe Towarzystwa Doktorantéw UJ, Nauki
Humanistyczne”, nr 6(1), s. 143-153.

Rzeszutko-Iwan M., 2016, Integracja tresci ksztalcenia Przekaz wiedzy, czyli nauczanie
specjalistycznej odmiany — w kontekscie pedagogiki CLIL, ,Acta Universitatis Lo-
dziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcéw”, vol. 23,s. 96-113.

Satzger A., 2001, Fachsprachenforschung- Akzente und Perspektiven, ,DaF”, Nr. 3(38),
s.166-172.

Sauerland K., 2006, Idea uniwersytetu — aktualnos¢ tradycji Humboldta?, ,Nauka i Szkol-
nictwo Wyzsze”, nr 2, s. 89-96.

Sobanski R., 1998, Kultura prawna Europy, ,Studia Europejskie”, nr 3, s. 117-129.

Springer C., 2009, La dimension sociale dans le CECR. Pistes pour scénariser, évaluer et va-
loriser I" apprentissage collaboratif, ,Le Francais dans le monde — Recherches et Ap-
plications”, n° 45, s. 25-36.

Straub H., 1999, Designing a Cross-Cultural Cours, English Forum, July-September,
vol. 37(3), 5. 2-6.

Systo M., 20185, Uczeti, nauczyciel i szkota w srodowisku technologii, ,Nowe Horyzonty
Edukacji’, nr 2(12), s. 26-3S.

Szablowski J., 2017, Innowacje w szkolnictwie wyzszym jako podstawa w modernizacji sek-
tora, ,Zarzadzanie Publiczne”, nr 2(40), s. 17-32.

Szplit A., 2010, Kompetencje nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Europie, ,Studia Pe-
dagogiczne. Problemy Spoleczne, Edukacyjne i Artystyczne’ t. 19, s. 237-248.

Szymczak J., 2009, Bycie (stawanie si¢) refleksyjnym nauczycielem. Perspektywa socjokultu-
rowa, ,Forum Dydaktyczne”, nr 5-6, s. 50-58.



Bibliografia 301

Swiatek A., 2013, Wybrane aspekty ksztattowania kompetencji kulturowej w nauczaniu je-
zykdw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, s. 70-78.

Taylor L., Jones N., 2006, Cambridge ESOL Exams and the Common European Frame-
work of Reference (CEFR), ,Research Notes”, vol. 24, no. 1, 5. 2-5.

Thieme J.K., 20093, Lad akademicki w krajach Unii Europejskiej, Stanach Zjednoczonych
i w Polsce, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”, nr 1/33, s. 1-22.
Urbanikowa J., 2001, Europejski Rok Jezykow, proces boloviski i polityka jezykowa na Uni-
wersytecie Warszawskim, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”, nr 2(18), s. 123-131.
Walczak P, 2012, Rozmowa sokratyczna: zalozenia, przebieg, praktyka, ,Przeglad Filo-
zoficzny. Nowa Seria” R. 21, nr 3(83), s. 365-369.

Warschauer M., Healey D., 1998, Computers and Language Learning, an Overview, Cam-
bridge University Press, ,Language Teaching”, vol. 31, issue 2, s. 57-71.

Widdowson H.G., 1972, The Teaching of Englisch as Communication, ,Englisch Lan-
guage Teaching Journal”, no.27(1), s. 15-19.

Wieczorkiewicz B., 1966, Uwagi o nauczaniu jezyka polskiego jako jezyka obcego, ,Porad-
nik Jezykowy”, z. 6, s. 250-2585.

Wioch, A., 2011, Proces bolotiski — jak zmienia si¢ europejskie szkolnictwo wyzsze?, ,De-
bata Edukacyjna’, nr 4, s. 82-91.

Woleniski J., 1967, Jezyk prawny w Swietle metod analizy semantycznej, ,Zeszyty Nauko-
we Uniwersytetu Jagielloniskiego. Prace Prawnicze”, z. 31, s. 141-156.

Zarzycka G., 2000b, Kurs komunikacji miedzykulturowej jako element studiow polskich,
»Przeglad Polonijny”, z. 1, s. 131-144.

Zawadzka E., 2004, Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Oficyna Wydawnicza,
»2Impuls”, Krakéw, s. 301.

Ziembinski Z., 1974, Le langage du droit, et le langage juridique, ,Archives de Philoso-
phie du Droit”, n° 19, s. 25-31.

Zidtek M., 2012, Ktéredy do kultury jakosci, ,Zycie Uniwersyteckie”, nr 4, s. 18-19.

Zygierewicz A., 2010, Wielojezycznos¢ Unii Europejskiej, ,Biuro Analiz Sejmowych’,
11 stycznia, nr 3(28), s. 1-6.

Publikacje w PDF-ie dostepne w Internecie:

Auernheimer G., 1998, Grundmotive und Arbeitsfelder interkultureller Bildung und Er-
ziehung, [w:] G. Auernheimer et al., Interkulturelles Lernen Arbeitshilfen fiirdie
politische Bildung, Bundeszentrale fiir politische Bildung, Bonn, s. 18-28, https://
www.kiik.eu/dokumente/15) Leenen, W.R., & Grosch, H. (1998). Inter
kulturelles_Training in_der Lehrerfortbildung.pdf

Barroso J.M., 2020, Stowo wstepne, [w:] Komunikat Komisji, Europa 2020 Strategia
na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego wlgczeniu spotecz-
nemu. Stowo wstepne, s.2-3 (Bruksela, 3.03.2010, KOM(2010) 2020 wersja osta-
teczna), https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL ACT partl vl.pdf

Bjornavold J., Coles M., 2010, The Added Value of National Qulifications Frameworks in
Implementing the EQF, EQF Series: Note 2, https://www.nok.si/sites/www.nok.
si/files/dokumenti/dodana_vrednost.pdf

Boterf G. Le, 1994, De la compétence. Essai sur un attracteur étrange, Les Editions d'orga-
nisation, Paris, https://ged.univ-lille3.fr/nuxeo/nxfile/default/7b462718-a2ec-


https://www.kiik.eu/dokumente/15)_Leenen,_W.R.,_&_Grosch,_H._(1998)._Interkulturelles_Training_in_der_Lehrerfortbildung.pdf
https://www.kiik.eu/dokumente/15)_Leenen,_W.R.,_&_Grosch,_H._(1998)._Interkulturelles_Training_in_der_Lehrerfortbildung.pdf
https://www.kiik.eu/dokumente/15)_Leenen,_W.R.,_&_Grosch,_H._(1998)._Interkulturelles_Training_in_der_Lehrerfortbildung.pdf
https://www.nok.si/sites/www.nok.si/files/dokumenti/dodana_vrednost.pdf
https://www.nok.si/sites/www.nok.si/files/dokumenti/dodana_vrednost.pdf
https://ged.univ-lille3.fr/nuxeo/nxfile/default/7b462718-a2ec-4f48-84a9-0dc77f2c3d4a/blobholder:0/Re

302 Bibliografia

4f48-84a9-0dc77f2c3d4a/blobholder:0/Ressources%20m%C3%A9thodolo
giques%20-%20les%20comp%C3%A9tences%20-%20UE10%20APSA.pdf

Bryta P, 2021, Rola programu Erasmus w marketingu akademickim, [w:] T. Domanski,
(red.),Marketingakademicki. Rolauniwersytetéww promocjimiastiregiondw, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Eddzkiego, £6dz, s. 71-95, https://wydawnictwo.unilodz.
pl/wp-content/uploads/2022/05/Doma%C5%84ski_Marketing-Akademicki
ibuk.pdf

BudzynskaA.etal., 2002, Strategializboriska—drogado sukcesuzjednoczonej Europy, Urzad
Komitetu Integracji Europejskiej, Warszawa, s. 10-13, https://www.slaskie.pl/
images/STRATEGIA/strat_L.pdf

Candelier M., 2017, FREPA System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykdw i kultur.
Kompetencje i zasoby, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, http://www.bc.ore.
edu.pl/Content/906/FREPA+System+opisu+pluralistycznych+podej%C5%
9B%C4%87+do+j%C4%992yk%C3%B3w+i+kultur.pdf

CKE - Centralna Komiska Egzaminacyjna , 2021, Sprawozdanie za rok 2021. Egzamin
maturalny. Wszystkie przedmioty, 17 wrzesnia 2021, https://cke.gov.pl/images/
_EGZAMIN_MATURALNY_ OD_2015/Informacje_o_wynikach/2021/
sprawozdanie/EM_0Og%C3%B3Ine sprawozdanie 2021.pdf

CEFR - Common European Framework to Reference for Languages: Learning, Teaching, As-
sessment, Companion Volume with new Descriptors, https://icc-languages.eu/wp-
content/uploads/2020/05/CEFR-Companion-Volume-with-new-descriptors-
2018.docx.pdf

DanidaA.,Lubecka]., 2010, Casebook. Metodologia tworzenia case study, Krakow, https: //
ekonomia.zut.edu.pl/fileadmin/pliki/users/264/Konkurs_ekon_dla_uczniow/
caseBOOK_-_metodologia.pdf

Deklaracja Bolotiska. Szkolnictwo wyzsze w Europie. Wspdlna Deklaracja Europejskich
Ministrow Edukacji, zebranych w Bolonii w dniu 19 czerwca 1999, http://www.
ehea.info/media.ehea.info/file/Ministerial conferences/04/9/1999 Bologna
Declaration_Polish 553049.pdf

Denek K., 2012, Transformacja systemowa szkolnictwa wyzszego, [w:] W. Skrzydlewski,
S.Dylak (red.), Media - edukacja — kultura. W strong edukacji medialnej, Polskie To-
warzystwo Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Poznaini-Rzeszéw 201, s. 51-61,
http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6038/1/ Transformacja-
M-E-K-2012.pdf

Dziedzic M., 2015, Wybrane aspekty stosowania technologii mobilnych w edukacji jezyko-
wej, ,Spoleczenstwo. Edukacja. Jezyk”, nr 3, s. 45-51, https://bazhum.muzhp.pl/
media//files/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk/Spoleczenstwo Edukacja_Jezyk-
12015-t3/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51/Spoleczenstwo_
Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51.pdf

ECTS Users’ Guide, 2009, Office for the Official Publications of the European Commu-
nities, Luxembourg; wersja polska: Europejski System Transferu i Akumulacji Punk-
tow ECTS. Przewodnik dla uzytkownikéw, 2009, Fundacja Rozwoju Systemu Edu-
kacji, Warszawa, https://www.pwsz.nysa.pl/dwm/pliki/katalog/przewodnik
ECTS_2009_pol.pdf


https://ged.univ-lille3.fr/nuxeo/nxfile/default/7b462718-a2ec-4f48-84a9-0dc77f2c3d4a/blobholder:0/Re
https://ged.univ-lille3.fr/nuxeo/nxfile/default/7b462718-a2ec-4f48-84a9-0dc77f2c3d4a/blobholder:0/Re
https://wydawnictwo.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2022/05/Doma%C5%84ski_Marketing-Akademicki_ibuk.p
https://wydawnictwo.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2022/05/Doma%C5%84ski_Marketing-Akademicki_ibuk.p
https://wydawnictwo.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2022/05/Doma%C5%84ski_Marketing-Akademicki_ibuk.p
https://www.slaskie.pl/images/STRATEGIA/strat_L.pdf
https://www.slaskie.pl/images/STRATEGIA/strat_L.pdf
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/906/FREPA+System+opisu+pluralistycznych+podej%C5%9B%C4%87+do+j%C4%9
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/906/FREPA+System+opisu+pluralistycznych+podej%C5%9B%C4%87+do+j%C4%9
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/906/FREPA+System+opisu+pluralistycznych+podej%C5%9B%C4%87+do+j%C4%9
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2021/sprawozdanie/EM_Og%C3%B3lne_sprawozdanie_2021.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2021/sprawozdanie/EM_Og%C3%B3lne_sprawozdanie_2021.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informacje_o_wynikach/2021/sprawozdanie/EM_Og%C3%B3lne_sprawozdanie_2021.pdf
https://icc-languages.eu/wp-content/uploads/2020/05/CEFR-Companion-Volume-with-new-descriptors-2018.
https://icc-languages.eu/wp-content/uploads/2020/05/CEFR-Companion-Volume-with-new-descriptors-2018.
https://icc-languages.eu/wp-content/uploads/2020/05/CEFR-Companion-Volume-with-new-descriptors-2018.
https://ekonomia.zut.edu.pl/fileadmin/pliki/users/264/Konkurs_ekon_dla_uczniow/caseBOOK_-_metodologi
https://ekonomia.zut.edu.pl/fileadmin/pliki/users/264/Konkurs_ekon_dla_uczniow/caseBOOK_-_metodologi
https://ekonomia.zut.edu.pl/fileadmin/pliki/users/264/Konkurs_ekon_dla_uczniow/caseBOOK_-_metodologi
http://www.ehea.info/media.ehea.info/file/Ministerial_conferences/04/9/1999_Bologna_Declaration_Polish_553049.pdf
http://www.ehea.info/media.ehea.info/file/Ministerial_conferences/04/9/1999_Bologna_Declaration_Polish_553049.pdf
http://www.ehea.info/media.ehea.info/file/Ministerial_conferences/04/9/1999_Bologna_Declaration_Polish_553049.pdf
http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6038/1/Transformacja-M-E-K-2012.pdf
http://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6038/1/Transformacja-M-E-K-2012.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk/Spoleczenstwo_Edukacja_Jezyk-r2015-t3-s45-51.pdf
https://www.pwsz.nysa.pl/dwm/pliki/katalog/przewodnik_ECTS_2009_pol.pdf
https://www.pwsz.nysa.pl/dwm/pliki/katalog/przewodnik_ECTS_2009_pol.pdf

Bibliografia 303

Erasmus+ Przewodnik po programie, 2020, Komisja Europejska, Agencja Wykonawcza
ds. Edukacji, Sektora Audiowizualnego i Kultury (EACEA), Wersja 2, https://
www.vistula.edu.pl/wp-content/uploads/2020/05/erasmus-przewodnik-po-
-programie-2020-v2-pl.pdf

Europa w Ruchu. Po europejsku. Jezyki w UE, 2008, publikacja Komisji Europejskiej,
Luksemburg, https://issuu.com/edj2010/docs/po_europejsku_jezyki w_ue
(14.05.2020).

Kelly M. et al.,, 2004, European Profile for Language Teacher Education. A Frame of
Reference, University of Southampton, https://www.researchgate.net/publica-
tion/235937694 European Profile_for Language Teacher Education - A
Frame of Reference.pdf

Komisja Europejska, 2008, Wyjasnienie europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez
cale zycie, Urzad Oficjalnych Publikacji Wspélnot Europejskich, Luksemburg,
https://europa.eu/europass/system/files/2020-05/EQF-Archives-PL.pdf

Komisja Europejska, 2020, Komunikat Komisji: Europa 2020. Strategia na rzecz inteli-
gentnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego wlaczeniu spolecznemu, Bruksela,
3.03.2010, KOM(2010) 2020 wersja ostateczna, https://ec.europa.eu/eu2020/
pdf/1_PL_ACT_partl vl.pdf

Kostrzewa-Zorbas W.,, 2003, Harmonizacja systeméw szkolnictwa wyzszego w Europie.
Polityka Unii Europejskiej, Polsko-Holenderskie Podyplomowe Studia Europej-
skie, Warszawa, https://www.mimuw.edu.pl/~sjack/usw/harm.pdf

Krahnke K., 1987, Approaches to Syllabus Design for Foreign Language Teaching, Prin-
tice-Hall, Inc, https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED283385.pdf

Krasniewski A., 2006, Proces Bolotiski: dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze?
Publikacja sfinansowana ze srodkéw MEiN, Warszawa, http://a.umed.pl/proces
bolonski/materialy/proces_bolonski.pdf

Kuzma J., 2004, Szkola jutra w czasach globalizacji — szanse i problemy, [w:] W. Kojs,
(red.), Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edukacyjnej, wspdlpraca £. Dawid, Uni-
wersytet Slaski, Cieszyn, s. 27-36, http://www.wsp.krakow.pl/biblio/pliki/
kuzma_ 01.pdf

Matkowska M., 2011, Wspélczesne tendencje migdzynarodowej mobilnosci polskich stu-
dentéw, ,Studia i Prace Wydzialu Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania’, nr 23,
s. 53-65, http://wneiz.pl/nauka_wneiz/sip/sip23-2011/SiP-23-4.pdf

Mierzwa J., 2006, Podstawy traktatowe polityki edukacyjnej Unii Europejskiej — ich ewolu-
cja i perspektywy, ,Zeszyty Naukowe Zakladu Europeistyki Wyzszej Szkoty Infor-
matyki i Zarzadzania w Rzeszowie”, 1(1), s. 11-22, http://znze.wsiz.rzeszow.pl/
z01/2_Janusz%20Mierzwa_Podstawy.pdf

Miodunka WT., 1977, Znaczenie konferencji Grupy ,Bristol” na tle aktualnych proble-
méw nauczania jezyka polskiego w Swiecie, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw, http://
www.bristol.us.edu.pl/dokumenty/znaczenie_konferencji_grupy_bristol na_
tle_aktualnych problemow miodunka.pdf

Misja, wizja i cele strategiczne szkolnictwa wyzszego w Polsce w perspektywie 2020 roku,
2009, Raport czastkowy przygotowany przez konsorcjum Ernst & Young Business
Adpvisory. Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa, https://www.nauka.gov.pl/
g2/oryginal/2013_05/9b9413575c0e968c236bbd1d1f0a64db.pdf


https://www.researchgate.net/publication/235937694_European_Profile_for_Language_Teacher_Education_-
https://www.researchgate.net/publication/235937694_European_Profile_for_Language_Teacher_Education_-
https://www.researchgate.net/publication/235937694_European_Profile_for_Language_Teacher_Education_-
https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_part1_v1.pdf
https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_part1_v1.pdf
http://a.umed.pl/procesbolonski/materialy/proces_bolonski.pdf
http://a.umed.pl/procesbolonski/materialy/proces_bolonski.pdf
http://www.wsp.krakow.pl/biblio/pliki/kuzma_01.pdf
http://www.wsp.krakow.pl/biblio/pliki/kuzma_01.pdf
http://znze.wsiz.rzeszow.pl/z01/2_Janusz%20Mierzwa_Podstawy.pdf
http://znze.wsiz.rzeszow.pl/z01/2_Janusz%20Mierzwa_Podstawy.pdf
http://www.bristol.us.edu.pl/dokumenty/znaczenie_konferencji_grupy_bristol_na_tle_aktualnych_problemow_miodunka.pdf
http://www.bristol.us.edu.pl/dokumenty/znaczenie_konferencji_grupy_bristol_na_tle_aktualnych_problemow_miodunka.pdf
http://www.bristol.us.edu.pl/dokumenty/znaczenie_konferencji_grupy_bristol_na_tle_aktualnych_problemow_miodunka.pdf
https://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/9b9413575c0e968c236bbd1d1f0a64db.pdf
https://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/9b9413575c0e968c236bbd1d1f0a64db.pdf

304 Bibliografia

Mobility Scoreboard: Higher Education Background Report. Eurydice Report, 2016, Publi-
cations Office of the European Union, Luxembourg.

Newby D., (ed.), 2006, From Profile to Portfolio: A Framework for Reflection in Langu-
age Teacher Education, Report of Central Workshop, no. 5, http://archive.ecml.at/
mtp2/Fte/pdf/wsrepC3E2006_S.pdf

Nunan D., 2006, Task-based Learning Teaching in the Asia Context, Defining “Task),
»Asian EFL Journal’, vol. 8, issue 3, s. 1218, https://www.asian-efl-journal.com/
September 2006 EBook_editions.pdf

Pankowska-Lier B., 2017, Wyksztalcenie prawnicze w Niemczech, ,Studia Iuridica
Lublinensia”, vol. 26, nr 4, s. 43-57, file:///C:/Users/PC/Downloads/6161-
21318-1-PB.pdf, DOI: 10.17951/sil.2017.26.4.43

Przewodnik po programie Erasmus+, 2017, wersja z 20 stycznia, https://erasmus-plus.
ec.europa.eu/sites/default/files/files/resources/erasmus-plus-programme-
guide_pl.pdf

Raport ,Internacjonalizacja w czasach pandemii, cze$¢ II: Whioski po rekrutacji studen-
tow zagranicznych na rok akademicki 2020/21”, 2021, Fundacja Edukacyjna Per-
spektywy i Komisja ds. Wspélpracy Miedzynarodowej Konferencji Rektoréw
Akademickich Szkot Polskich, Warszawa, https://www.krasp.org.pl/resources/
upload/Inne_dokumenty KRASP/Raport%20Internacjonalizacja%20w%20
czasach%20pandemii%20czesc%20I1_2021.pdf

Realizacja Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, 2003, komunikat konferencji
ministréw ds. szkolnictwa wyzszego, Berlin, 19 wrzeénia, s. 3, https://phavi.umcs.
pl/at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf

Reichert S., Tauch.Ch., 2005, Trends IV: European Universities Implementing Bologna,
European University Association, EUA Publications, Brussels, https://eua.eu/
downloads/publications/trends%20iv%20european%20universities%20imple
menting%20bologna.pdf

Ribe R., Vidal N., 1993, Project Work. Step by Step, Heinemann, Oxford, http://www.
ugr.es/~robinson/1995/1995 project_work.pdf

Sapir A., 2003, An Agenda for a Growing Europe: Making the UE System Deliver, Euro-
pean Commission, https://penguincompaniontoeu.com/wp-content/uploads/
2012/10/Sapir-Report.pdf

Spotkanie Rady Europejskiej w Lizbonie 23-24 marca 2000 r. w odpowiedzi na nowe wy-
zwania globalizacji i rozwoju technologii informatycznych oraz komunikacyjnych.
Whioski  Prezydencji, https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/
konkluzje/lizbona200003.pdf

Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do 2020 roku — drugi wariant, 2010,
Raport czastkowy przygotowany przez konsorcjum Ernst & Young Business
Adpvisory. Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa, https://www.nauka.gov.pl/
g2/oryginal/2013_05/59579f9e6efaec82014d6dSbe081ca23.pdf

Studenci zagraniczni w Polsce 2017. Raport statystyczno-informacyjny przygotowany w ra-
mach programu ,Study in Poland” realizowanego przez Konferencj¢ Rektorow Akade-
mickich Szkét Polskich i Fundacje Edukacyjng , Perspektywy” 2017,2017, Wydawca:
Fundacja Edukacyjna ,Perspektywy”, Warszawa, https://www.google.com/url?
sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ah
UKEwiV1djM8NX5AhXvilsKHf YDHMQFnoECA0oQAQ&url=http%


http://archive.ecml.at/mtp2/Fte/pdf/wsrepC3E2006_5.pdf
http://archive.ecml.at/mtp2/Fte/pdf/wsrepC3E2006_5.pdf
https://www.asian-efl-journal.com/September_2006_EBook_editions.pdf
https://www.asian-efl-journal.com/September_2006_EBook_editions.pdf
file:///C:/Users/PC/Downloads/6161-21318-1-PB.pdf
file:///C:/Users/PC/Downloads/6161-21318-1-PB.pdf
https://doi.org/10.17951/sil.2017.26.4.43
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/files/resources/erasmus-plus-programme-guide_pl.pdf
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/files/resources/erasmus-plus-programme-guide_pl.pdf
https://erasmus-plus.ec.europa.eu/sites/default/files/files/resources/erasmus-plus-programme-guide_pl.pdf
https://www.krasp.org.pl/resources/upload/Inne_dokumenty_KRASP/Raport%20Internacjonalizacja%20w%20czasach%20pandemii%20czesc%20II_2021.pdf
https://www.krasp.org.pl/resources/upload/Inne_dokumenty_KRASP/Raport%20Internacjonalizacja%20w%20czasach%20pandemii%20czesc%20II_2021.pdf
https://www.krasp.org.pl/resources/upload/Inne_dokumenty_KRASP/Raport%20Internacjonalizacja%20w%20czasach%20pandemii%20czesc%20II_2021.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf
https://eua.eu/downloads/publications/trends%20iv%20european%20universities%20implementing%20bologna.pdf
https://eua.eu/downloads/publications/trends%20iv%20european%20universities%20implementing%20bologna.pdf
https://eua.eu/downloads/publications/trends%20iv%20european%20universities%20implementing%20bologna.pdf
http://www.ugr.es/~robinson/1995/1995_project_work.pdf
http://www.ugr.es/~robinson/1995/1995_project_work.pdf
https://penguincompaniontoeu.com/wp-content/uploads/2012/10/Sapir-Report.pdf
https://penguincompaniontoeu.com/wp-content/uploads/2012/10/Sapir-Report.pdf
https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje/lizbona200003.pdf
https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje/lizbona200003.pdf
https://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/59579f9e6efaec82014d6d5be081ca23.pdf
https://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/59579f9e6efaec82014d6d5be081ca23.pdf
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiVldjM8NX5AhXviIsKHf_YDHMQFnoECAoQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGcxvN
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiVldjM8NX5AhXviIsKHf_YDHMQFnoECAoQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGcxvN
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiVldjM8NX5AhXviIsKHf_YDHMQFnoECAoQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGcxvN

Bibliografia 305

3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-
zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGexvN (10.10.2019).

Suplement do dyplomu. Przewodnik: krok po kroku, 2011, Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, Krajowe Centrum Europass, Warszawa, http://www.procesbolonski.
uw.edu.pl/dane/suplementdodyplomu.pdf

Swan M., 1985, A Critical Look at the Communicative Approach (1), Longman, http://
seas3.elte.hu/coursematerial/HalapiMagdolna/Swan1.pdf

Szymanska J.K., 2009, Proces Boloriski i europeizacja szkolnictwa wyzszego na przykladzie
Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytet Warszawski, Warszawa, Retrivedfrom:
http://bjk.uw.edu.pl/files/pdf2009_04_07_szymanska_proces_bolonski.pdf

Tokarczyk R., 2000, Kultura prawa europejskiego, ,Studia Europejskie”, nr 1, s. 11-26,
https://journalse.com/pliki/pw/1-2000_Tokarczyk.pdf

Witte J., Westerheijden D. F.,, Mc Coshan A., 2011, Wirkungen von Bologna auf Studie-
rende: Eine Bestandsaufnahme in 48 Hochschulsystemen, [w:] S. Nickel, Der Bologna
—Prozess aus Sicht der Hochschulforschung Analysen und Impulse fiir die Praxis, Bun-
desministerium fiir Bildung und Forschung, Giitersloh, Arbeitspapier Nr. 148,
s. 36-49, https://www.che.de/wp-content/uploads/upload/CHE AP 148
Bologna_Prozess _aus_Sicht der Hochschulforschung.pdf

Zimmerman B.J., 2002, Becoming a Self-Regulated Learner: An Overview, ,Theory Into
Practice”, 41(2), s. 64-70, https://www.leiderschapsdomeinen.nl/wp-content/
uploads/2016/12/Zimmerman-B.-2002-Becoming-Self-Regulated-Learner.pdf

Zrodla internetowe:

Antonelli G.,2017, Freie Journalistin Brauchen Juristen Fremdsprachenkenntnisse?, ,Quelle
BECK Stellenmarkt”, Nr. 15, https://www.beck-stellenmarkt.de/ratgeber/karrie
re/ratgeber-karriere/brauchen-juristen-fremdsprachenkenntnisse (2.01.2018).

Bhatia VK., Candlin Ch.N,, Engberg J., 2008, Legal Discourse across Cultures and Sys-
tems, Hong Kong University Press, https://scholar.google.com.hk/citations?
user=L67mMtAAAAAJ&hl=en (28.09.2021).

Bosiacki A., 2014, Konwergencja systeméw prawnych w okresie globalizacji: spostrzezenia
i mozliwe perspektywy, Wroclaw, http://www.ebooki.com.pl/Tendencje-rozwo
jowe-mysli-politycznej-i-prawnej (20.12.2017).

Bryla P, 2011, Rola programu Erasmus w marketingu akademickim, [w:] T. Domanski,
(red.), Marketing akademicki. Rola uniwersytetéw w promocji miast i regionéw, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Lddzkiego, £6dz, s. 71-95, https://www.researchgate.
net/publication/354132854 Rola_programu_FErasmus_w_marketingu_akade
mickim (20.11.2017).

Chmielecka E., 2013, Proces bolotiski i krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzsze-
g0, ,Studia BAS”, nr 3, s. 107-134, www.bas.sejm.gov.pl (2.01.2018).

Corbett A., 2006, Higher Education as a Form of European Integration: How Novel is the
Bologna Process?, Centre for European Studies University of Oslo, Working Paper
No. 15, December, s. 1-28, https: / /www.researchgate.net/publication/5014709
Higher Education_as_a_Form_of European_Integration_How_Novel is
the Bologna Process (14.02.2018).


https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiVldjM8NX5AhXviIsKHf_YDHMQFnoECAoQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGcxvN
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiVldjM8NX5AhXviIsKHf_YDHMQFnoECAoQAQ&url=http%3A%2F%2Fwww.info.studyinpoland.pl%2Fpdfy%2F2017-raport-studenci-zagraniczni.pdf&usg=AOvVaw3KcH8jgrD4Nm9TDhMGcxvN
http://www.procesbolonski.uw.edu.pl/dane/suplementdodyplomu.pdf
http://www.procesbolonski.uw.edu.pl/dane/suplementdodyplomu.pdf
http://bjk.uw.edu.pl/files/pdf2009_04_07_szymanska_proces_bolonski.pdf
https://www.che.de/wp-content/uploads/upload/CHE_AP_148_Bologna_Prozess_aus_Sicht_der_Hochschulforschung.pdf
https://www.che.de/wp-content/uploads/upload/CHE_AP_148_Bologna_Prozess_aus_Sicht_der_Hochschulforschung.pdf
https://www.leiderschapsdomeinen.nl/wp-content/uploads/2016/12/Zimmerman-B.-2002-Becoming-Self-Regulated-Learner.pdf
https://www.leiderschapsdomeinen.nl/wp-content/uploads/2016/12/Zimmerman-B.-2002-Becoming-Self-Regulated-Learner.pdf
https://www.beck-stellenmarkt.de/ratgeber/karriere/ratgeber-karriere/brauchen-juristen-fremdsprachenkenntnisse
https://www.beck-stellenmarkt.de/ratgeber/karriere/ratgeber-karriere/brauchen-juristen-fremdsprachenkenntnisse
https://scholar.google.com.hk/citations?user=L67mMtAAAAAJ&hl=en
https://scholar.google.com.hk/citations?user=L67mMtAAAAAJ&hl=en
http://www.ebooki.com.pl/Tendencje-rozwojowe-mysli-politycznej-i-prawnej
http://www.ebooki.com.pl/Tendencje-rozwojowe-mysli-politycznej-i-prawnej
https://www.researchgate.net/publication/354132854_Rola_programu_Erasmus_w_marketingu_akademickim
https://www.researchgate.net/publication/354132854_Rola_programu_Erasmus_w_marketingu_akademickim
https://www.researchgate.net/publication/354132854_Rola_programu_Erasmus_w_marketingu_akademickim
http://www.bas.sejm.gov.pl
https://www.researchgate.net/publication/5014709_Higher_Education_as_a_Form_of_European_Integration_How_Novel_is_the_Bologna_Process
https://www.researchgate.net/publication/5014709_Higher_Education_as_a_Form_of_European_Integration_How_Novel_is_the_Bologna_Process
https://www.researchgate.net/publication/5014709_Higher_Education_as_a_Form_of_European_Integration_How_Novel_is_the_Bologna_Process

306 Bibliografia

Czaplikowska R., 2009, Doskonalenie zawodowe nauczycieli jezykéw obcych w zakre-
sie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych, ,E-mentor”, nr 2(29),
https:/ /www.ementor.edu.pl/artykul/index/numer/29/id/636 (15.02.2018).

Czerwinska E., 2004, Strategia Lizbotiska, Kancelaria Sejmu Biuro Studiéw i Ekspertyz,
https://studylibpl.com/doc/754081/strategia-lizbo%C5%84ska---biuro-studi%
C3%B3w-i-ekspertyz (21.02.2018).

DongeraR.van, Meer C.van der, Sterk R., 2017, Jezyki mniejszosciowe a edukacja: najlep-
szepraktykioraz putapki— sprawozdanie, Badanie dlaKomisji KulturyiEdukacji Par-
lamentu Europejskiego, https://docplayer.pl/126537602-Badanie-dla-komisji-
kultury-i-edukacji-jezyki-mniejszosciowe-a-edukacja-najlepsze-praktyki-oraz-
pulapki.html (13.05.2020).

Erasmus — co to dla mnie znaczy? 20-lecie programu Erasmus w Polsce, 2007, Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji, Narodowa Agencja Programu ,Uczenie sie przez cale
zycie”, Warszawa, https://issuu.com/frse/docs/erasmus - co to_dla_mnie
znaczy. 20 (2.02.2018).

Europejczycy i ich jezyki, 2012, Badanie zamdéwione przez Komisje Europejska, Euro-
barometr 386, opubl. 20 czerwca, https://data.europa.eu/data/datasets/s1049
77 1 _ebs3862locale=pl (3.06.2020).

FREPA, 2017 - System opisu pluralistycznych podejsé do jezykow i kultur. Kompetencje i za-
soby, Oérodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, https://www.ore.edu.pl/2012/10/
system-opisu-pluralistycznych-podejsc-do-jzykow-i-kultur/ (2.05.2019).

Geof A., Byram M., 2002, Becoming an Intercultural Mediator: A Longitudinal Study of Re-
sidence Abroad, ,Journal of Multilingual and Multicultural Development”, 23(5),
s. 339-352, http://www.multilingual-matters.net/jmmd/023/jmmd0230339.htm
(4.08.2018).

House]., 1996, Zum ErwerbinterkulturellerKompetenzim UnterrichtdesDeutschenalsFremd-
sprache, ,Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht”, 1(3), s. 1-21,
https://www.collectionscanada.gc.ca/eppp-archive/100/201/300/zeitschrift/
2002/02-05/house.htm (22.03.2021).

Krasniewski A., 2009, Proces Boloriski. To juz 10 lat, Fundacja Rozwoju Systemu Eduka-
cji, Warszawa, https://docplayer.pl/14272-Andrzej-krasniewski-proces-bolonski-
to-juz-10-lathtml (22.01.2020).

Mackenzie A., 2011, How Should CLIL Work in Practice?, Retrieved October 10 from
http://www.onestopenglish.com/support/methodology/teaching-approaches/
how-should-clil-work-in-practice/ 15653 1L.article (20.06.2019).

The Magna Charta Universitatum, http://www.magna-charta.org/magna-charta-
universitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta (25.07.2016).

Mirowska-Eoskot U., 2018, Jak uczy¢ prawnikéw, czyli co zrobié, zeby elita nie praco-
wala w supermarkecie, ,Gazeta Prawna’, 23 lipca, http://prawo.gazetaprawna.pl/
artykuly/884609,jak-uczyc-prawnikow-czyli-co-zrobic-zeby-elita-nie-pracowala-
w supermarkecie.html komentarze-najnowsze (24.07.2015).

Misja, wizja i cele strategiczne szkolnictwa wyzszego w perspektywie 2020 roku, 2009,
Ernst & Young Business Advisory, Instytut Badari nad Gospodarka Rynkowa
- Raport czastkowy: listopad, https://docplayer.pl/16287467-Misja-wizja-i-
cele-strategiczne-szkolnictwa-wyzszego-w-polsce-w-perspektywie-2020-roku-
listopad-2009.html (20.02.2017).


https://studylibpl.com/doc/754081/strategia-lizbo%C5%84ska---biuro-studi%C3%B3w-i-ekspertyz
https://studylibpl.com/doc/754081/strategia-lizbo%C5%84ska---biuro-studi%C3%B3w-i-ekspertyz
https://docplayer.pl/126537602-Badanie-dla-komisji-kultury-i-edukacji-jezyki-mniejszosciowe-a-edukacja-najlepsze-praktyki-oraz-pulapki.html
https://docplayer.pl/126537602-Badanie-dla-komisji-kultury-i-edukacji-jezyki-mniejszosciowe-a-edukacja-najlepsze-praktyki-oraz-pulapki.html
https://docplayer.pl/126537602-Badanie-dla-komisji-kultury-i-edukacji-jezyki-mniejszosciowe-a-edukacja-najlepsze-praktyki-oraz-pulapki.html
https://issuu.com/frse/docs/erasmus_-_co_to_dla_mnie_znaczy._20
https://issuu.com/frse/docs/erasmus_-_co_to_dla_mnie_znaczy._20
https://data.europa.eu/data/datasets/s1049_77_1_ebs386?locale=pl
https://data.europa.eu/data/datasets/s1049_77_1_ebs386?locale=pl
https://www.ore.edu.pl/2012/10/system-opisu-pluralistycznych-podejsc-do-jzykow-i-kultur/
https://www.ore.edu.pl/2012/10/system-opisu-pluralistycznych-podejsc-do-jzykow-i-kultur/
http://www.multilingual-matters.net/jmmd/023/jmmd0230339.htm
https://www.collectionscanada.gc.ca/eppp-archive/100/201/300/zeitschrift/2002/02-05/house.htm
https://www.collectionscanada.gc.ca/eppp-archive/100/201/300/zeitschrift/2002/02-05/house.htm
http://www.onestopenglish.com/support/methodology/teaching-approaches/how-should-clil-work-in-practice/156531.article
http://www.onestopenglish.com/support/methodology/teaching-approaches/how-should-clil-work-in-practice/156531.article
http://www.magna-charta.org/magna-charta-universitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta
http://www.magna-charta.org/magna-charta-universitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta
http://prawo.gazetaprawna.pl/artykuly/884609,jak-uczyc-prawnikow-czyli-co-zrobic-zeby-elita-nie-pracowala-w supermarkecie.html,komentarze-najnowsze
http://prawo.gazetaprawna.pl/artykuly/884609,jak-uczyc-prawnikow-czyli-co-zrobic-zeby-elita-nie-pracowala-w supermarkecie.html,komentarze-najnowsze
http://prawo.gazetaprawna.pl/artykuly/884609,jak-uczyc-prawnikow-czyli-co-zrobic-zeby-elita-nie-pracowala-w supermarkecie.html,komentarze-najnowsze

Bibliografia 307

Pamula-Behrens M., 2013, Europejskie portfolio jezykowe krok po kroku, ,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 3, s. 4-8, https://www.academia.edu/27634679/Europejskie
Portfolio J%C4%99zykowe krok po kroku (4.09.2019).

Piotrowski J., 2012, Strategia lizbotiska — przyczyny niepowodzenia, Unia Europejska.pl
Nr 1(212), s. 39-50, http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.
desklight-60a830£3-390d-4d87-94ea-7ec6db187d01 (5.07.2019).

Poulot B., 2011, Lenseignement du francais aux troupes coloniales en Afrique, ,Revue hi-
storique des armées”, n° 268, s. 14-23, http:/ /journals.openedition.org/rha/7336
(12.05.2016).

Puren Ch., 1994, La didactique des langues étrangéres d la croisée des méthodes. Essai sur
léclectisme, Didier, Paris, http://www.christianpuren.com/mes-travaux/1994e
(5.06.2018).

Skinner B.F., 1963, Behaviorism at Fifty, ,Science”, 140, s. 951-958, https://doi.
org/10.1126/science.140.3570.951

Scollon R., 2001, Mediated Discourse. The Nexus of Practice, Routlege, London-New
York, https://scholar.google.pl/scholar?q=R.+Scollon,+Mediated+discourse.+
The+nexus+of+practice,+Routledge,+London%E2%80%93New+York+2001,
&hl=pl&as sdt=0&as_vis=1&oi=scholart (14.06.2019).

Seewald O., 2007, Passau- Juristenausbildung und Bologna, ,Schriftenreihe der Univer-
sitait Passau’, Heft Nr. 29, https://www.uni-passau.de/fileadmin/dokumente/
beschaeftigte/kommunikation _marketing/Publikationen/Schriftenreihe_Uni_
Passau/Oster_Druck_JuristenBologna.pdf

Sotola L.K., Crede M., 2021, Regarding Class Quizzes: a Meta-analytic Synthesis of Stu-
dies on the Relationship Between Frequent Low-Stakes Testing and Class Performance,
»Educ Psychol Rev’, no. 33, s. 407-426, https://doi.org/10.1007/s10648-020-
09563-9

Strategia Europa 2020 przyjeta 3 marca 2010 roku przez Komisje Europejskq w celu sty-
mulowania rozwoju gospodarki Unii Europejskiej, https://eurlex.europa.eu/LexUri-
Serv/LexUriServ.do?uri=COM:2010:2020:FIN:PL:PD F (3.05.2020).

Szafernakier-Swirko A., 2016, Nauczanie dorostych — nowe wyzwania. (Na przykladzie
indywidualnych zaje¢ jezyka rosyjskiego z klientem biznesowym), s. 87-93, http://
docplayer.pl/69806894-Lingwistyka-stosowana.html (15.11.2021).

Szaruga L., 2000, Potrzeby studentéw, ,Forum Akademickie”, nr 9, s. 74-80, https://
forumakademickie.pl/fa-archiwum/archiwum/2000/09/33.html (12.05.2020).

Szlek A., 2009, Pakiet Edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu. Czes¢ 2:
Edukacja migdzykulturowa, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, /https://issuu.
com/frse/docs/pajp_edukacja (27.03.2019).

Terlevi¢ Johansson K., 2011, Erfolgreiches Deutschlernen durch CLIL? Zur Lexikon und
Kommunikationsstrategien in miindlicher L3 schwedischer Schiiler mit bilingualem
Profil, Goteborgs Universitet, https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/
26560/gupea_2077_26560_2.pdf;jsessionid=FB4572572C4B963407E12B
6A449C3CS5S?sequence=2 (12.08.2020).

Trim J.L.M., Modern Languages in the Council of Europe 1954-1997, International
Co-operation in Support of Lifelong Language Learning for Effective Communication,
Mutual Cultural Enrichment and Democratic Citizenship in Europe, Language Policy


https://www.academia.edu/27634679/Europejskie_Portfolio_J%C4%99zykowe_krok_po_kroku
https://www.academia.edu/27634679/Europejskie_Portfolio_J%C4%99zykowe_krok_po_kroku
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.desklight-60a830f3-390d-4d87-94ea-7ec6db187d01
http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.desklight-60a830f3-390d-4d87-94ea-7ec6db187d01
https://doi.org/10.1126/science.140.3570.951
https://doi.org/10.1126/science.140.3570.951
https://scholar.google.pl/scholar?q=R.+Scollon,+Mediated+discourse.+The+nexus+of+practice,+Routledge,+London%E2%80%93New+York+2001,&hl=pl&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart
https://scholar.google.pl/scholar?q=R.+Scollon,+Mediated+discourse.+The+nexus+of+practice,+Routledge,+London%E2%80%93New+York+2001,&hl=pl&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart
https://scholar.google.pl/scholar?q=R.+Scollon,+Mediated+discourse.+The+nexus+of+practice,+Routledge,+London%E2%80%93New+York+2001,&hl=pl&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart
https://www.uni-passau.de/fileadmin/dokumente/beschaeftigte/kommunikation_marketing/Publikationen/Sc
https://www.uni-passau.de/fileadmin/dokumente/beschaeftigte/kommunikation_marketing/Publikationen/Sc
https://www.uni-passau.de/fileadmin/dokumente/beschaeftigte/kommunikation_marketing/Publikationen/Sc
https://doi.org/10.1007/s10648-020-09563-9
https://doi.org/10.1007/s10648-020-09563-9
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:2020:FIN:PL:PD F
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:2020:FIN:PL:PD F
https://issuu.com/frse/docs/pajp_edukacja
https://issuu.com/frse/docs/pajp_edukacja
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/26560/gupea_2077_26560_2.pdf;jsessionid=FB4572572C4B963407E12B6A449C3C55?sequence=2
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/26560/gupea_2077_26560_2.pdf;jsessionid=FB4572572C4B963407E12B6A449C3C55?sequence=2
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/26560/gupea_2077_26560_2.pdf;jsessionid=FB4572572C4B963407E12B6A449C3C55?sequence=2

308 Bibliografia

Division, Strasbourg, https://rm.coe.int/modern-languages-in-the-council-of-
europe-1954-1997-international-co-0/1680886eae (20.05.2021).

Unia Europejska, Languages, https://european-union.europa.eu/principles-countries-
history/languages_pl (18.10.2021).

Wesolowska A., 2013, Proces Bolotiski i powstanie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego, ,Rocznik Integracji Europejskiej”, nr 7, s. 379-388, http://pressto.amu.
edu.pl/index.php/rie/article/view/11403 (2.01.2018).

Wrtoch A., 2011, Proces bolotiski — jak zmienia sig europejskie szkolnictwo wyzsze?, ,De-
bata Edukacyjna’, nr 4, s. 82, https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream /handle/
11716/1665/12--Proces-bolonski-jak-zmienia-sie-europejskie-szkolnictwo-
wyzsze--Wloch.pdf?sequence=1&isAllowed=y (22.02.2020).

Wroczyniska A., 2013, Oczekiwania wspdlczesnych studentéw wobec uczelni wyzszych
~ prezentacja wynikéw prowadzonych bada, ,Studia BAS”, nr 3(35), s. 249-272,
https://depot.ceon.pl/handle/123456789/12229 (12.08.2021).

Yakovleva N., Yakovlev E., 2014, Interactive Teaching Methods in Contemporary Higher
Education, ,Pacific Science Review”, vol. 16, issue 2, 5. 75-80, https: / /www.science
direct.com/science/article/pii/S$1229545014000175 (27.08.2018).

Zgliczynski W, 2010, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej, ,Studia BAS”, nr 2(22),
s.65-87, https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/12415 /Wojciech
%20Zgliczy%c5%84ski%20Polityka%20edukacyjna%20Unii%20Euro
pejskiej%20Studia%20BAS%20nr%202%202010.pdf2sequence=1&isAl
lowed=y (7.06.2017).

Akty prawne:

Bayerische Ausbildungs-und Priifungsordnung fiir Juristen (JAPO) in der Fassung vom
13. Oktober 2003 (Bay. GVBI S. 758), zuletzt geindert durch Verordnung vom 1.
Februar 2022 (Bay. GVBL. S. 47) (Bawarskie rozporzadzenie w sprawie ksztal-
cenia i egzaminowania dla prawnikéw w wersji z dnia 13 pazdziernika 2003 r.
[Bawarski Dziennik Ustaw i Rozporzadzen, s. 758], ostatnio zmienione rozporza-
dzeniem z dnia 1 lutego 2022 r. [Bawarski Dziennik Ustaw i Rozporzadzen, s. 47]),
https://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayJAPO (10.08.2022).

Commission of the European Communities, 2001, Making a European Area of Lifelong
Learning a Reality, Brussels, 21 November, COM(2001) 678, https://eurlex.
europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0678:FIN:EN:PDF

Decyzja nr 719/96/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 29 marca 1996 r.
ustanawiajaca program wspierania dzialalnosci artystycznej i kulturalnej w wy-
miarze europejskim (Kalejdoskop) (Dz. U. L.z 20.04.1996 r. Nr 99, poz. 20). De-
cyzja zmieniona decyzja nr 477/ 1999/WE (Dz. U.L 57 2 5.3.1999, poz. 2).

Decyzja nr 2085/97/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 6 pazdziernika
1997 r. ustanawiajgca program wspierania w dziedzinie ksigzek i czytelnictwa,
obejmujacego réwniez tlumaczenie (Ariane) (Dz. U. UE. L. z 24.10.1997 r.
Nr 291, poz. 26).

Decyzja nr 2228/97/WE Parlamentu Europejskiego Rady z dnia 13 pazdziernika
1997 r. ustanawiajaca wspSlnotowy program dzialan w obszarze dziedzictwa kul-
turowego (program Raphael) (Dz. U. UE. L.z 8.11.1997 r. Nr 305, poz. 31).


http://pressto.amu.edu.pl/index.php/rie/article/view/11403
http://pressto.amu.edu.pl/index.php/rie/article/view/11403
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1665/12--Proces-bolonski-jak-zmienia-sie-europejskie-szkolnictwo-wyzsze--Wloch.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1665/12--Proces-bolonski-jak-zmienia-sie-europejskie-szkolnictwo-wyzsze--Wloch.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1665/12--Proces-bolonski-jak-zmienia-sie-europejskie-szkolnictwo-wyzsze--Wloch.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1229545014000175
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1229545014000175
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/12415/Wojciech Zgliczy%c5%84ski Polityka edukacyjna Unii Europejskiej Studia BAS nr 2 2010.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/12415/Wojciech Zgliczy%c5%84ski Polityka edukacyjna Unii Europejskiej Studia BAS nr 2 2010.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/12415/Wojciech Zgliczy%c5%84ski Polityka edukacyjna Unii Europejskiej Studia BAS nr 2 2010.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/12415/Wojciech Zgliczy%c5%84ski Polityka edukacyjna Unii Europejskiej Studia BAS nr 2 2010.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0678:FIN:EN:PDF
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2001:0678:FIN:EN:PDF

Bibliografia 309

Decyzja nr 253/2000/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 24 stycznia 2000 1.
ustanawiajaca drugi etap wspdlnotowego programu dzialan w dziedzinie edu-
kacji Sokrates (Dz. U. UE. L. z 2000 r. Nr 28, poz. 1, ze zm.), https://sip.lex.
pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-
wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=
Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%
20i%20Rady%202%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%
C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3Inotowego%20programu%20
dzia%C5%82a%CS5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=
SFIRST (3.07.2022).

Decyzja nr 508/2000/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z 14 lutego 2000 r. usta-
nawiajaca program ,Kultura 2000” (Dz. U. UE. L.z 2000 r. Nr 63, poz. 1), https://
eur-lex.europa.eu/eli/dec/2000/508(1)/0j (10.11.2021).

Decyzja nr 1934/2000/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 17 lipca 2000
wsprawie Europejskiego RokuJezykéw2001 (Dz.U. UE.L.z2000r.Nr232,poz.1),
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:22001
D0222(04)&from=LV (10.11.2021).

Decyzja nr 2317/2003/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia S grudnia 2003 r.
ustanawiajaca program poprawy jakosci w szkolnictwie wyzszym i wspierania
miedzykulturowego zrozumienia poprzez wspélprace z paristwami trzecimi (Era-
smus Mundus) (2004-2008) (Dz. U. UE. L. z 2003 r. Nr 345, poz. 1. Akt prawny
utracil moc 31.12.2008 r.), https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-
2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-
wyzszym-i-wspierania...’keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%
20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%202%20dnia%205%
20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%8S5ca%20program%20poprawy
%20jako% CS5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%CS5%BCszym %20i%20
wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20
wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z2%20pa%CS5%84stwami%20trzeci-
mi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008) &cm=SFIRST
(3.07.2022).

Decyzja nr 1622/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 24 pazdziernika
2006 r. ustanawiajaca dziatanie Wspdlnoty na rzecz obchodéw ,Europejskiej Sto-
licy Kultury” w latach 2007-2019 (Dz. U. L. z 2006 r. Nr 304, poz. 1), https://
eur-lex.europa.eu /LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]J:L:2006:304:0001:0006:
PL:PDF

Decyzja nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 1§ listopada
2006 r., ustanawiajaca program dzialan w zakresie uczenia sie przez cale zycie
(Dz.U. UE. L.22006 r. Nr 327, poz. 45), https://sip-1legalis-1pl-1v27i8r4y22e9.
han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrxgazdimjyhe2
s4Stfoixdcnbsgq2a (10.11.2021).

Decyzjanr 1855/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z 12 grudnia 2006 r. usta-
nawiajaca Program Kultura (2007- 2013) (Dz. U. UE. L.z 2006 r. Nr 372, poz. 1.
Akt utracit moc), https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/
2uri=CELEX:32006D1855&from=SL (10.11.2021).


https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67429923/405808/decyzja-253-2000-we-ustanawiajaca-drugi-etap-wspolnotowego-programu-dzialan-w-dziedzinie-edukacji...?keyword=Decyzja%20nr%20253~2F2000~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2024%20stycznia%202000%20r.,%20ustanawiaj%C4%85ca%20drugi%20etap%20wsp%C3%B3lnotowego%20programu%20dzia%C5%82a%C5%84%20w%20dziedzinie%20edukacji%20Sokrates&cm=SFIRST 
https://eur-lex.europa.eu/eli/dec/2000/508(1)/oj
https://eur-lex.europa.eu/eli/dec/2000/508(1)/oj
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:22001D0222(04)&from=LV
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:22001D0222(04)&from=LV
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67530513/530710/decyzja-2317-2003-we-ustanawiajaca-program-poprawy-jakosci-w-szkolnictwie-wyzszym-i-wspierania...?keyword=Decyzja%20nr%202317~2F2003~2FWE%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%205%20grudnia%202003%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20poprawy%20jako%C5%9Bci%20w%20szkolnictwie%20wy%C5%BCszym%20i%20wspierania%20mi%C4%99dzykulturowego%20zrozumienia%20poprzez%20wsp%C3%B3%C5%82prac%C4%99%20z%20pa%C5%84stwami%20trzecimi%20(Erasmus%20Mundus)%20(2004%E2%80%932008)&cm=SFIRST
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:L:2006:304:0001:0006:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:L:2006:304:0001:0006:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:L:2006:304:0001:0006:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/AUTO/?uri=celex:32006D1720
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8r4y22e9.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrxgazdimjyhe2s45tfoixdcnbsgq2a
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8r4y22e9.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrxgazdimjyhe2s45tfoixdcnbsgq2a
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8r4y22e9.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrxgazdimjyhe2s45tfoixdcnbsgq2a
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:32006D1855&from=SL
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:32006D1855&from=SL

310 Bibliografia

Decyzjanr 1298/2008/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 16 grudnia 2008 1.
ustanawiajaca program Erasmus Mundus na lata 2009-2013 na rzecz poprawy
jakosci w szkolnictwie wyzszym i wspierania miedzykulturowego zrozumienia
poprzez wspélprace z krajami trzecimi (Dz. U. UE. L. z 2008 r. Nr 340, poz. 83),
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustana
wiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...’key
word=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%20
1298~2F2008~2FWE%202%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20
ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%20
2009%E2%80%932013&cm=SFIRST (3.07.2022).

Deutsches Richtergesetz in der Fassung der Bekanntmachung vom 19. April 1972
(BGBL I S. 713), zuletzt gedndert durch Artikel 4 des Gesetzes vom 2S. Juni
2021 (BGBL I S.2154). (Niemiecka ustawa o sedziach w wersji z dnia 19 kwiet-
nia 1972 r. [Federalny Dziennik Ustaw I, s. 713], ostatnio znowelizowana arty-
kulem 4 ustawy z dnia 25 czerwca 2021 r. [Federalny Dziennik Ustaw [, 5. 2154]),
https://www.gesetze-im-internet.de/drig/BJNR016650961.html (3.07.2022).

Hamburgisches Juristenausbildungsgesetz (HmbJAG) in der Fassung vom 11. Juni
2003 (HmbGVBL. S. 156), zuletzt geindert durch § 2 des Gesetzes vom 23. Feb-
ruar 2022 (HmbGVBL S. 138) (Hamburska ustawa o ksztalceniu zawodéw praw-
niczych w wersji z dnia 11 czerwca 2003 r. [Hamburski Dziennik Ustaw i Roz-
porzadzen, s.156], ostatnio zmieniona paragrafem 2 ustawy z 23 lutego 2022 r.
[Hamburski Dziennik Ustaw i Rozporzadzen, s. 138]), http://www.lexsoft.de/
cgi-bin/lexsoft/justizportal nrw.cgi?t=165727647472560172&xid=216672,1
(10.08.2022).

Hessisches Gesetz iiber die juristische Ausbildung (Hess. Juristenausbildungsgesetz
— Hess. JAG) in der Fassung vom 15. Mirz 2004 (Hess. GVBL. I S. 158), zuletzt
gedndert durch Artikel 14 des Gesetzes vom 14. Dezember 2021 (Hess. GVBL
S. 931). [Heska ustawa o ksztalceniu zawodéw prawniczych w wersji z dnia
15 marca 2004 r. [Heski Dziennik Ustaw i Rozporzadzen I, s. 158], ostatnio zmie-
niona artykulem 14 ustawy z dnia 14 grudnia 2021 r. [Heski Dziennik Ustaw
i Rozporzadzen, s. 931]), http://wwwlexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal
nrw.cgi?xid=169594,1 (3.07.2022).

Karta podstawowych praw Unii Europejskiej (Dz. U. UE. C. 83 z 2010 r.), https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/2uri=CELEX%3A12012P%2FTXT
(17.05.2019).

Karta praw podstawowych Unii Europejskiej (Charter of Fundamental Rights of the Europe-
an Union) przyjeta 7 grudnia 2000 r. podczas szczytu Rady Europejskiej w Nicei
w imieniu trzech organéw Unii Europejskiej: Parlamentu, Rady UE oraz Komi-
sji. Moc prawna uzyskala na mocy traktatu lizbonskiego podpisanego 13 grudnia
20071, art.21,art.22 (Dz. U.UE. C.z20161.Nr202, poz. 2, https:/ /eur-lex.europa.
eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:12016P/TXT &from=FR;
http://www.nzzk.nw.pl/pdf/Karta Praw_Podstawowych UE.pdf

Karta praw podstawowych Unii Europejskiej (Dz. U. UE. C. z 2007 r. Nr 303 ze zm.,
https://sip.lex.pl/#/act/67728098/1066344 /karta-praw-podstawowych-unii-
europejskiej’keyword=Karta%20praw%20podstawowych%20praw%20Unii%20
Europejskiej&cm=STOP (3.07.2022).


https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67837936/923288/decyzja-1298-2008-we-ustanawiajaca-program-erasmus-mundus-na-lata-2009-2013-na-rzeczpoprawy...?keyword=Decyzja%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20nr%201298~2F2008~2FWE%20z%20dnia%2016%20grudnia%202008%20r.%20ustanawiaj%C4%85ca%20program%20Erasmus%20Mundus%20na%20lata%202009%E2%80%932013&cm=SFIRST
https://www.gesetze-im-internet.de/drig/BJNR016650961.html
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?t=165727647472560172&xid=216672,1
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?t=165727647472560172&xid=216672,1
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?xid=169594,1
http://www.lexsoft.de/cgi-bin/lexsoft/justizportal_nrw.cgi?xid=169594,1
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A12012P%2FTXT
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A12012P%2FTXT
https://pl.wikipedia.org/wiki/Rada_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Unia_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Parlament_Europejski
https://pl.wikipedia.org/wiki/Rada_Unii_Europejskiej
https://pl.wikipedia.org/wiki/Komisja_Europejska
https://pl.wikipedia.org/wiki/Komisja_Europejska
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:12016P/TXT&from=FR; http://www.nzzk.nw.pl/pdf/Karta_Praw_Podstawowych_UE.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:12016P/TXT&from=FR; http://www.nzzk.nw.pl/pdf/Karta_Praw_Podstawowych_UE.pdf
https://sip.lex.pl/#/act/67728098/1066344/karta-praw-podstawowych-unii-europejskiej?keyword=Karta%20praw%20podstawowych%20praw%20Unii%20Europejskiej&cm=STOP
https://sip.lex.pl/#/act/67728098/1066344/karta-praw-podstawowych-unii-europejskiej?keyword=Karta%20praw%20podstawowych%20praw%20Unii%20Europejskiej&cm=STOP
https://sip.lex.pl/#/act/67728098/1066344/karta-praw-podstawowych-unii-europejskiej?keyword=Karta%20praw%20podstawowych%20praw%20Unii%20Europejskiej&cm=STOP

Bibliografia 311

Komisja Europejska, 2006, Special Eurobarometer 243: Europeans and Their Languages,
https://data.europa.eu/data/datasets/sS18 64 3 ebs243?locale=en (12.03.2020).

Komisja Wspdlnot Europejskich, 2003, Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu Eu-
ropejskiego, Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regionéw: Promowanie
nauki jezykow obcych i réznorodnosci jezykowej. Plan dziatania na lata 2004-2006,
Bruksela, 24 lipca, KOM(2003) 449 wersja ostateczna, https://eur-lex.europa.
eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:PL:PDF

Komisja Wspolnot Europejskich, 2005a, Komunikat Komisji do Parlamentu Europej-
skiego i Rady: Europejski wskaznik kompetencji jezykowych, Bruksela, 1 sierpnia,
KOM(2005) 356 koncowy, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
2uri=celex:5200SDC0356 (12.05.2021).

Komisja Wspélnot Europejskich, 2005b, Komunikat Komisji do Rady, Parlamentu Euro-
pejskiego, Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regionéw: Nowa strategia
ramowa w sprawie wielojezycznosci, Bruksela, 22 listopada, KOM(2005) 596 wer-
sja ostateczna, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=
CELEX:52005DC0596&from=FR (12.05.2021).

Komisja Wspoélnot Europejskich, 200S¢c, Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu
Europejskiego, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regio-
néw w sprawie stanu gotowosci i planu reagowania w sytuacji wystgpienia pande-
mii grypy we Wspdlnocie Europejskiej, Bruksela, 28 listopada, KOM(2005) 0607
(12.05.2021).

Komisja Wspélnot Europejskich, 2006, Komunikat Komisji: Ksztatcenie dorostych: Nigdy
nie jest za pézno na nauke, Bruksela, 23 pazdziernika, KOM(2006) 614 wersja osta-
teczna, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:
52006DC0614&from=EL

Komisja Wspdlnot Europejskich, 2007, Komunikat Komisji dla Rady: Ramy europejskie-
go badania kompetencji jezykowych, Bruksela, 13 kwietnia, KOM(2007) 184 wersja
ostateczna, https://op.europa.eu/pl/publication-detail /-/publication/821£c3b9-
18d0-49d7-a62d-709a1fb6c492 (12.08.2019).

Komisja Wspoélnot Europejskich, 2008, Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskie-
go, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regiondw,
Wielojezycznosé: atut dla Europy i wspdlne zobowigzanie, Bruksela, 18 wrzeénia,
KOM(2008) 566 wersja ostateczna, https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/pl/
TXT/2uri=CELEX%3A52008D C0566 (12.08.2019).

Komisja Wspolnot Europejskich, 2010, Komunikat Komisji: Europa 2020, Strategia
na rzecz inteligentnego i zréwnowazonego rozwoju sprzyjajgcego wlgczeniu spolecz-
nemu, Bruksela, 3 marca, KOM(2010) 2020 wersja ostateczna, https://ec.europa.
eu/eu2020/pdf/1_PL ACT partl vl.pdf

Komisja Wspoélnot Europejskich, 2017, Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskie-
go, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego i Komitetu Regionéw,
w sprawie odnowionego programu UE w zakresie szkolnictwa wyzszego, Bruksela
30 maja, KOM(2017) 247 final, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/
TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0247&from=DA (30.09.2018).

Komunikat Londynski, 2007, W kierunku Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go: odpowiedZ na wyzwania w zglobalizowanym $wiecie, Londyn, 18 maja, https://
docplayer.pl/11283975-Komunikat-londyski-w-kierunku-europejskiego-


https://data.europa.eu/data/datasets/s518_64_3_ebs243?locale=en
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2005:0596:FIN:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:52005DC0356
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex:52005DC0356
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52005DC0596&from=FR
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52005DC0596&from=FR
https://op.europa.eu/pl/publication-detail/-/publication/821fc3b9-18d0-49d7-a62d-709a1fb6c492
https://op.europa.eu/pl/publication-detail/-/publication/821fc3b9-18d0-49d7-a62d-709a1fb6c492
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0566
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0566
https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_part1_v1.pdf
https://ec.europa.eu/eu2020/pdf/1_PL_ACT_part1_v1.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0247&from=DA
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52017DC0247&from=DA
https://docplayer.pl/11283975-Komunikat-londyski-w-kierunku-europejskiego-obszaru-szkolnictwa-wyszego-odpowied-na-wyzwania-w-zglobalizowanym-wiecie.html
https://docplayer.pl/11283975-Komunikat-londyski-w-kierunku-europejskiego-obszaru-szkolnictwa-wyszego-odpowied-na-wyzwania-w-zglobalizowanym-wiecie.html

312 Bibliografia

obszaru-szkolnictwa-wyszego-odpowied-na-wyzwania-w-zglobalizowanym-
wiecie.html (12.11.2019).

Konkluzje Rady z dnia 22 maja 2008 r. w sprawie wielojezycznosci (Dz. U. UE. C.z 2008 .
Nr 140, poz. 14. Akt nienormatywny), https://sip.lex.pl/#/act/67773974/
839251 /konkluzje-w-sprawie-wielojezycznosci?keyword=Konkluzje%20
Rady%202%20dnia%2022%20maja%202008%20r.%20w%20sprawie%
20wieloj%C49%99zyczno%CS5%9Bci%20&cm=SFIRST (3.07.2022).

Magna Charta Universitatum, 1988, Bolonia, 18 wrze$nia, http://www.magna-charta.
org/resources/files/the-magna-charta/polish (3.05.2020).

The Magna Charta Universitatum, http:// www.magna-charta.org/magna-charta-univer
sitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta (25.07.2016).

Obwieszczenie Marszalka Sejmu Rzeczypospolitej z dnia 25 pazdziernika 2018 r.
w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy o Zintegrowanym Systemie Kwa-
lifikacji Art. 8. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa, dnia 16 listo-
pada2018r., poz. 2153.

Opinia Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spolecznego w sprawie wielojezycznosci,
2009, Europejski Komitet Ekonomiczno-Spoteczny, (2009/C 77/25) (Dz. U. UE.
C.z22009 1. Nr 77 E, poz. 25), https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.
do?uri=0J:C:2009:077:0109:0114:PL:PDF

Perspektywa uczenia si¢ przez cale zycie, zal. do uchwaly Nr160/2013 Rady Ministrow
z 10 wrzeénia 2013 r., https: //kwalifikacje.gov.pl/download/Uczenie_sie przez
cale zycie/Perspektywa uczenia_sie przez cale zycie.pdf

Posiedzenie Rady Europejskiej w Barcelonie 15-16 marca 2002 r., Whnioski Prezyden-
¢ji, http://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje /barcelona
200203.pdf

Raport kovicowy Wspélnot Europejskich z dnia 26 wrzesnia 2007 r. Grupy Wysokiego
Szczebla ds. Wielojezycznosci — Bruksela, 26.09.2007. Wersja pelna w jezyku angiel-
skim — Final Report, High Level Group on Multilingualism, http://ec.europa.eu/
education/policies/lang/doc/multireport _en.pdf

Realizacja Europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego, 2003, komunikat konferencji
ministréw ds. szkolnictwa wyzszego, Berlin, 19 wrze$nia, https://phavi.umcs.pl/
at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf

Rekomendacja 98, 6 Komitetu Ministréw w sprawie jezykéw nowozytnych, 2012, [w:]
Europa bogata jezykami. Trendy w strategiach i praktykach dotyczqcych wielojezycz-
nosci w Europie z Cambridge University Press na zlecenie wyd. British Council,
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE _Polish Europa
Bogata_Je%CC%A8zykami_- Trendy w_polityce dotycza%CC%A8cej
wieloje% CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Rekomendacja 1383 (1998), Zgromadzenia Parlamentarnego w sprawie dywersyfikacji
jezykowej, 2012, [w:] Europa bogata jezykami. Trendy w strategiach i praktykach
dotyczqcych wielojezycznosci w Europie z Cambridge University Press na zlecenie
wyd. British Council, s. 16, https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/
files/LRE_Polish Europa_Bogata Je%CC%A8zykami - Trendy w_polityce
dotycza%CC%A8cej wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Rekomendacja 1539 (2001) Zgromadzenia Parlamentarnego w sprawie Europejskie-
go Roku Jezykéw 2001, 2012, [w:] Europa bogata jezykami. Trendy w strategiach


https://docplayer.pl/11283975-Komunikat-londyski-w-kierunku-europejskiego-obszaru-szkolnictwa-wyszego-odpowied-na-wyzwania-w-zglobalizowanym-wiecie.html
https://docplayer.pl/11283975-Komunikat-londyski-w-kierunku-europejskiego-obszaru-szkolnictwa-wyszego-odpowied-na-wyzwania-w-zglobalizowanym-wiecie.html
https://sip.lex.pl/#/act/67773974/839251/konkluzje-w-sprawie-wielojezycznosci?keyword=Konkluzje%20Rady%20z%20dnia%2022%20maja%202008%20r.%20w%20sprawie%20wieloj%C4%99zyczno%C5%9Bci%20&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67773974/839251/konkluzje-w-sprawie-wielojezycznosci?keyword=Konkluzje%20Rady%20z%20dnia%2022%20maja%202008%20r.%20w%20sprawie%20wieloj%C4%99zyczno%C5%9Bci%20&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67773974/839251/konkluzje-w-sprawie-wielojezycznosci?keyword=Konkluzje%20Rady%20z%20dnia%2022%20maja%202008%20r.%20w%20sprawie%20wieloj%C4%99zyczno%C5%9Bci%20&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/67773974/839251/konkluzje-w-sprawie-wielojezycznosci?keyword=Konkluzje%20Rady%20z%20dnia%2022%20maja%202008%20r.%20w%20sprawie%20wieloj%C4%99zyczno%C5%9Bci%20&cm=SFIRST
http://www.magna-charta.org/resources/files/the-magna-charta/polish
http://www.magna-charta.org/resources/files/the-magna-charta/polish
http:// www.magna-charta.org/magna-charta-universitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta
http:// www.magna-charta.org/magna-charta-universitatum/the-magna-charta-1/the-magna-charta
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2009:077:0109:0114:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2009:077:0109:0114:PL:PDF
https://kwalifikacje.gov.pl/download/Uczenie_sie_przez_cale_zycie/Perspektywa_uczenia_sie_przez_cale_zycie.pdf
https://kwalifikacje.gov.pl/download/Uczenie_sie_przez_cale_zycie/Perspektywa_uczenia_sie_przez_cale_zycie.pdf
http://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje/barcelona200203.pdf
http://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/konkluzje/barcelona200203.pdf
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport_en.pdf
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport_en.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf
https://phavi.umcs.pl/at/attachments/2014/0513/130450-komunikatberlinski.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Bibliografia 313

i praktykach dotyczqcych wielojezycznosci w Europie z Cambridge University Press
na zlecenie wyd. British Council, s. 17, https://www.teachingenglish.org.uk/sites/
teacheng/files/LRE_Polish Europa_Bogata Je%CC%A8zykami_ - Trendy
w_polityce dotycza%CC%A8cej wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Rekomendacja 1598 (2003 ) w sprawie ochrony jezykéw migowych w paristwach czlonkow-
skich Rady Europy, 2012, [w:] Europa bogata jezykami. Trendy w strategiach i prak-
tykach dotyczqcych wielojezycznosci w Europie z Cambridge University Press na zle-
cenie wyd. British Council, s. 17, https://www.teachingenglish.org.uk/sites/
teacheng/files/LRE_Polish Europa_Bogata Je%CC%A8zykami_-_ Trendy
w_polityce dotycza%CC%A8cej_ wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Rekomendacja Rec (200S) 3 Komitetu Ministréw w sprawie nauczania jezykéw paristw
sqsiadujgcych w obszarach przygranicznych zachgcajgca patistwa czlonkowskie
do ,stosowania zasad edukacji réznojezycznej”, 2012, [w:] Europa bogata jezykami.
Trendy w strategiach i praktykach dotyczqcych wielojezycznosci w Europie z Cambrid-
ge University Press na zlecenie wyd. British Council, s. 18, https://www.teaching
english.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata Je%CC%
A8zykami_-_ Trendy w_polityce dotycza%CC%A8cej_wieloje% CC%AS
zycznos%CC%81ci.pdf

Rekomendacja 1740 (2006) Zgromadzenia Parlamentarnego w sprawie miejsca jezyka
ojczystego w edukacji szkolnej, 2012, [w:] Europa bogata jezykami. Trendy w strate-
giach i praktykach dotyczqcych wielojezycznosci w Europie z Cambridge University
Press na zlecenie wyd. British Council, s. 19, https://www.teachingenglish.org.uk/
sites/teacheng/files/LRE_Polish Europa_Bogata Je%CC%A8zykami_- Tren-
dy_w_polityce dotycza%CC%A8cej wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 27 kwietnia 2006 w sprawie dzialai pro-
mujacych wielojezycznoé¢ i nauke jezykow obcych w Unii Europejskiej: euro-
pejski wskaznik kompetenciji jezykowych (2005/2213(INI)) (Dz. U. C z 2006 r.
Nr 296 E, poz. 271), https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=
0]J:C:2006:296E:0271:0273:PL:PDF

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 25 lipca 2002 r. w sprawie jezykéw regional-
nych i rzadziej uzywanych jezykéw europejskich (European Parliament resolution
on regional and lesser-used European Language) (Dz. U. UE. C.z2002 r. Nr 177E,
poz. 334), https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:bb538202-df35-
472e-b7fc-90cf56caf092.0004.01/DOC_82&format=PDF

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 15 listopada 2006 r. w sprawie nowej
strategii ramowej na rzecz wielojezycznosci (2006/2083(INI) (Dz. U. UE. C
22006 1. Nr 314 E, poz. 207), https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=CELEX:520061P0488&from=PL (26.09.2021).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 11 wrzeénia 2018 r. w sprawie réwnosci
jezykowej w erze cyfrowej (2018/2028(INI) (Dz. U. UE. C z 2018 r. Nr 433,
poz.42), https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/PL/TXT /?uri=CELEX:52018
1P0332 (26.09.2021).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 24 marca 2009 r. w sprawie wielojezycz-
noéci: atut dla Europy i wspélne zobowiazanie (2008/2225(INI)) (Dz. U. UE. C
22010r. Nr 117 E, poz. 10).


https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/sites/teacheng/files/LRE_Polish_Europa_Bogata_Je%CC%A8zykami_-_Trendy_w_polityce_dotycza%CC%A8cej_wieloje%CC%A8zycznos%CC%81ci.pdf
file:///C:\Users\admin\Library\Containers\com.apple.mail\Data\Library\Mail Downloads\5F15DD15-47F4-4818-92D6-92DB8186B987\Dz. U. C z 2006 r. Nr 296 E, poz. 271
file:///C:\Users\admin\Library\Containers\com.apple.mail\Data\Library\Mail Downloads\5F15DD15-47F4-4818-92D6-92DB8186B987\Dz. U. C z 2006 r. Nr 296 E, poz. 271
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2006:296E:0271:0273:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2006:296E:0271:0273:PL:PDF
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:bb538a02-df35-472e-b7fc-90cf56caf09a.0004.01/DOC_82&format=PDF
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:bb538a02-df35-472e-b7fc-90cf56caf09a.0004.01/DOC_82&format=PDF
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52006IP0488&from=PL
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52006IP0488&from=PL
https://oeil.secure.europarl.europa.eu/oeil/popups/ficheprocedure.do?lang=en&reference=2018/2028(INI)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:52018IP0332
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:52018IP0332

314 Bibliografia

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 11 wrzesnia 2013 r. w sprawie jezykow
europejskich zagrozonych wymarciem oraz réznorodnosci jezykowej w Unii Eu-
ropejskiej (2013/2007(INI)) (Dz. U. UE. C z 2016 r. Nr 93, poz. 52), https://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?2uri=CELEX%3A52013IP0350
(26.09.2021).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 12 lutego 1993 r. w sprawie zachowa-
nia dziedzictwa architektonicznego i ochrony débr kulturalnych (Dz. U. UE. C.
21993 r. Nr 72, poz. 160).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 20 stycznia 2021 r. w sprawie zapewnienia
dlugotrwalych efektow politycznych Europejskiego Roku Dziedzictwa Kulturowe-
go (2019/2194(INI)) (D. U. UE. C.z 2021 r. Nr 456, poz. 24), https: //eur-lex.eu-
ropa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/2uri=CELEX:52021IP0008&from=EN
(12.10.2020).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 23 listopada 2016 r. w sprawie jezykow
migowych i zawodowych tlumaczy jezyka migowego (2016/2952(RSP)) (Dz. U.
UE. C z 2018 r. Nr 224, poz. 68), https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/PL/
TXT/PDEF/?uri=CELEX:520161P0442&from=HU (12.10. 2020).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 28 pazdziernika 1988 r. w sprawie zacho-
wania dziedzictwa architektonicznego i archeologicznego Wspélnoty (Dz. U. UE.
C.z 1988 r. Nr 309, poz. 423).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia S lipca 2017 r. W strone strategii UE
w dziedzinie miedzynarodowych stosunkéw kulturalnych (2016/2240(INI))
(Dz. U. UE. C. z 2018 r. Nr 334, poz. 112), https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/PL/TXT/PDF/?uri=0J:C:2018:334:FULL&from=ES (12.10.2020).

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z roku 1974 w sprawie ochrony europejskiego
dziedzictwa kulturowego (Dz. U. UE. C.z 1974 r. Nr 62, poz. ).

Rezolucja Rady z 27 czerwca 2002 r. w sprawie uczenia si¢ przez cale zycie (2002/C
163/01) (Dz. U. UE. C. z 2002 r. Nr 163, poz. 1), https://eurlex.europa.eu/
LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2002:163:0001:0003:EN:PDF

Rezolucja Rady Unii Europejskiej z dnia 14 lutego 2002 r. w sprawie wspierania r6z-
norodnodci jezykowej i nauki jezykéw obcych w ramach realizacji celéw Eu-
ropejskiego Roku Jezykéw 2001 (Dz. U. UE. C. z 2002 r. Nr 50, poz. 1). Do-
stepna w angielskiej wersji jezykowej online: https://eurlex.europa.eu/LexUri
Serv/LexUriServ.do?uri=0J:C:2002:050:0001:0002:EN:PDF

Rezolucja Rady z dnia 16 listopada 2007 r. dotyczaca europejskiego planu dziatard
na rzecz kultury. Dz. U. UE. C. z 2007 . Nr 287, poz. 1.

Rezolucja Rady z dnia 21 listopada 2008 r. w sprawie europejskiej strategii na rzecz
wielojezycznosci (Dz. U. UE. C. z 2008 r. Nr 320, poz. 1), https://eur-lex.europa.
eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:32008G1216(01) (3.03.2019).

Rezolucja ustawodawcza Parlamentu Europejskiego z 28 marca 2019 r. w sprawie wnio-
sku dotyczacego rozporzadzenia Parlamentu Europejskiego i Rady ustanawiajace-
go program , Kreatywna Europa” (2021-2027) oraz uchylajacego rozporzadzenie
(UE) nr 1295/2013 (COM(2018)0366 — C8-0237/2018 — 2018/0190(COD))
(Dz.UE.C.z2021r., Nr 108, poz. 934), https:/ /www.europarl.europa.eu/doceo/
document/TA-8-2019-0323 PL.html (12.05.2020).


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52021IP0008&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52021IP0008&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52016IP0442&from=HU (12.10
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52016IP0442&from=HU (12.10
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=OJ:C:2018:334:FULL&from=ES
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=OJ:C:2018:334:FULL&from=ES
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2002:163:0001:0003:EN:PDF
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2002:163:0001:0003:EN:PDF
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2002:050:0001:0002:EN:PDF
https://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:C:2002:050:0001:0002:EN:PDF
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:32008G1216(01)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX:32008G1216(01)
https://eur-lex.europa.eu/smartapi/cgi/sga_doc?smartapi!celexplus!prod!DocNumber&lg=PL&type_doc=COMfinal&an_doc=2018&nu_doc=0366
https://oeil.secure.europarl.europa.eu/oeil/popups/ficheprocedure.do?lang=en&reference=2018/0190(COD)
https://www.europarl.europa.eu/doceo/document/TA-8-2019-0323_PL.html
https://www.europarl.europa.eu/doceo/document/TA-8-2019-0323_PL.html

Bibliografia 315

Rezolucja z dnia 21 listopada 2008 r. w sprawie europejskiej strategii na rzecz wieloje-
zycznosci (Dz. U. UE. C.z 2008 r. Nr 320, poz. 1).

Rozporzadzenie nr 1 z dnia 6 pazdziernika 1958 r. w sprawie okreslenia systemu je-
zykowego Europejskiej Wspélnoty Gospodarczej (Dz. U. UE. L.z 1958 r. Nr 17,
poz. 385 ze zm.), https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412 /rozporzadzenie-
nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-
gospodarczej’keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie
%200kre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%
20Wsp%C3%B3Inoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST (3.07.2022).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 lipca 2004 r. w spra-
wie rodzajéw dyploméw i tytuléw zawodowych oraz wzoréw dyploméw wydawa-
nych przez uczelnie (Dz. U.z 2004 . Nr 182, poz. 1881 ze zm.), https://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20041821881/0/D20041881.pdf

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie pod-
stawy programowej ksztalcenia w zawodach (Dz. U.z 2012 ., poz. 184).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 r. w spra-
wie standardéw ksztalcenia dla poszczegdlnych kierunkéw oraz pozioméw ksztal-
cenia, a takze trybu tworzenia i warunkdw, jakie musi spelnia¢ uczelnia, by pro-
wadzi¢ studia miedzykierunkowe oraz makrokierunki (Dz. U. z 2007 r. Nr 164,
poz. 1166 ze zm. Akt prawny uchylony z dniem 20.06.2012 1.).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 listopada 2011 r.
w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego (Dz.U.z2011 .
Nr 253, poz. 1520. Akt prawny uchylony z dniem 1.10.2016 r.), http://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20112531520 (12.10.2021).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 3 pazdziernika 2014 r.
w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw na okreslonym kierunku i poziomie
ksztalcenia. (Dz. U. 22014 r,, poz. 1370 ze zm. Akt prawny uchylony z dniem 1.10.
2016 1.), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20140001370
(3.07.2022).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 wrzesnia 2016 r.
w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw, w ktérym studia pierwszego, drugie-
go stopnia i jednolitych studiéw magisterskich przypisane kwalifikacjom Polskiej
Ramy Kwalifikacji na poziomie 6, 7 i 8 w przypadku dyplomu doktorskiego (Dz.U.
22016 1., poz. 1696. Akt prawny uchylony z dniem 1.10.2018 r.), http://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20160001596 (12.10.2021).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 wrzesnia 2018 r.
w sprawie studiéw (Dz. U.z2018 1., poz. 1861), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20180001861/0/D20181861.pdf

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 14 listopada 2018 r.
w sprawie charakterystyk drugiego stopnia efektéw uczenia si¢ dla kwalifikacji
napoziomach 6-8 Polskiej Ramy Kwalifikacji (Dz. U.z22018 ., poz.2218), https://
isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20180002218 (23.10.2021).

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spofecznej z dnia 2 lutego 2009 r. zmienia-
jace rozporzadzenie w sprawie wykonywania pracy przez cudzoziemcéw bez ko-
nieczno$ci uzyskania zezwolenia na prace (Dz. U. z 2009 r. Nr 21, poz. 114. Akt
prawny uchylony 28.07.2011 r.), https://sip.lex.pl/#/act/17519597 (3.07.2022).


https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412/rozporzadzenie-nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-gospodarczej?keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie%20okre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%20Wsp%C3%B3lnoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412/rozporzadzenie-nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-gospodarczej?keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie%20okre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%20Wsp%C3%B3lnoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412/rozporzadzenie-nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-gospodarczej?keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie%20okre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%20Wsp%C3%B3lnoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412/rozporzadzenie-nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-gospodarczej?keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie%20okre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%20Wsp%C3%B3lnoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST 
https://sip.lex.pl/#/act/67430443/1588412/rozporzadzenie-nr-1-w-sprawie-okreslenia-systemu-jezykowego-europejskiej-wspolnoty-gospodarczej?keyword=Rozporz%C4%85dzenie%20nr%201%20w%20sprawie%20okre%C5%9Blenia%20systemu%20j%C4%99zykowego%20Europejskiej%20Wsp%C3%B3lnoty%20Gospodarczej%20&cm=SFIRST 
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20041821881/O/D20041881.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20041821881/O/D20041881.pdf
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20112531520
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20112531520
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20160001596
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20160001596
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180001861/O/D20181861.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20180001861/O/D20181861.pdf

316 Bibliografia

Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) nr 1288/2013 z 11 grudnia
2013 r. ustanawiajace ,Erasmus+": unijny program na rzecz ksztalcenia, szkolenia,
mlodziezy i sportu oraz uchylajace decyzje nr 1719/2006/WE, 1720/2006/WE
11298/2008/WE (Dz.U.UE.L.22013 1. Nr 347, poz. 50), https://eur-lex.europa.
eu/legal-content/pl/TXT/2uri=CELEX%3A32013R1288 (3.07.2022).

Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) nr 1295/2013 z dnia 11 grud-
nia 2013 r. ustanawiajace program ,Kreatywna Europa” (2014-2020) i uchylaja-
ce decyzje nr 1718/2006/WE, nr 1855/2006/WE i nr 1041/2009/WE (Dz. U.
UE. L.z 2013 . Nr 347, poz. 221), https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/PL/
TXT/?uri=CELEX%3A32013R1295 (3.07.2022).

Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej z dnia 25 marca 1957 — data wejécia w zy-
cie 1 maja 2004 (Dz. U.z 2004 r. Nr 90, poz. 864, poz. 2), https://sip-1legalis-1pl-
1v27i8rnelf8a.han3.lib.unilodz.pl/document-full. seam?documentId=mfrxilrtg4
ytanzxgi3tcltwmvzc4mjygizte (12.07.2022).

Traktat o funkcjonowaniu Unii Europejskiej z dnia 7 czerwca 2016 (wersja skonsolido-
wana) (Dz. U. UE. C.z2016 r. Nr 202, poz. 47.)

Traktat o Unii Europejskiej (tzw. Traktat z Maastricht) z dnia 7 lutego 1992 - data
wejécia w zycie 1 listopada 1993 (Dz. U. z 2004 r. Nr 90, poz. 864, poz. 30),
https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/ traktat-o-unii-europejskiej-
maastricht-1992-02-07-17099465 (12.07.2022).

Traktat o Unii Europejskiej TUE (wersja skonsolidowana) (Dz. U. UE. C. z 2012 r.
Nr 326, poz. 13), https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/traktat-
o-unii-europejskiej-maastricht-1992-02-07-1709946 (12.07.2022).

Traktat z Amsterdamu zmieniajacy traktat o Unii Europejskiej, traktaty ustanawia-
jace Wspdlnoty Europejskie i niektére zwiazane z nimi akty (Dz. U. z 2004 r.
Nr 90, poz. 864/31 ze zm.), https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/
traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-
ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20
zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%200%20Unii%20Europejskiej, %20Trak-
taty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20
1%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%202%20nimi%20akty&unitld=
passage 254 (3.07.2022); https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/doku
menty/traktaty/Traktat amsterdamski PL 1.pdf

Traktat z Lizbony zmieniajacy Traktat o Unii Europejskiej i Traktat ustanawiajacy
Wspélnote Europejska, sporzadzony w Lizbonie dnia 13 grudnia 2007 r., jed-
nolity tekst w brzmieniu nadanym przez Traktat z Lizbony, Dz.UUE.C.306.1,
Dz.U.2009.203.1569.

Traktaty Rzymskie. Traktat ustanawiajacy Europejska Wspdlnote Gospodarcza,
https://eures.praca.gov.pl/zal/podstawy prawne/Traktat rzymski.pdf

Uchwata nr 206 Senatu Uniwersytetu L.odzkiego podjeta na 11. roboczym posiedzeniu
w kadencji 2020-2024 z dnia 18 czerwca 2021 roku, https://www.uni.lodz.pl/
fileadmin/user upload/Jednostki/SJO/Uchwala_senatu 206 w_sprawie
uczenia_j-obcych.pdf

Uklad Europejski ustanawiajacy stowarzyszenie miedzy Rzeczapospolity Polska, z jed-
nej strony, a Wspolnotami Europejskimi i ich Padstwami Czlonkowskimi,


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/?uri=CELEX%3A32013R1288
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/?uri=CELEX%3A32013R1288
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A32013R1295
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A32013R1295
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8rne1f8a.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrtg4ytanzxgi3tcltwmvzc4mjygiztc
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8rne1f8a.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrtg4ytanzxgi3tcltwmvzc4mjygiztc
https://sip-1legalis-1pl-1v27i8rne1f8a.han3.lib.uni.lodz.pl/document-full.seam?documentId=mfrxilrtg4ytanzxgi3tcltwmvzc4mjygiztc
https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/traktat-o-unii-europejskiej-maastricht-1992-02-07-17099465
https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/traktat-o-unii-europejskiej-maastricht-1992-02-07-17099465
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://sip.lex.pl/#/act/17099502/1075503/traktat-z-amsterdamu-zmieniajacy-traktat-o-unii-europejskiej-traktaty-ustanawiajacewspolnoty...?keyword=Traktat%20z%20Amsterdamu%20zmieniaj%C4%85cy%20Traktat%20o%20Unii%20Europejskiej,%20Traktaty%20ustanawiaj%C4%85ce%20Wsp%C3%B3lnoty%20Europejskie%20i%20niekt%C3%B3re%20zwi%C4%85zane%20z%20nimi%20akty&unitId=passage_254
https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/traktaty/Traktat_amsterdamski_PL_1.pdf
https://oide.sejm.gov.pl/oide/images/files/dokumenty/traktaty/Traktat_amsterdamski_PL_1.pdf
https://eures.praca.gov.pl/zal/podstawy_prawne/Traktat_rzymski.pdf
https://www.uni.lodz.pl/fileadmin/user_upload/Jednostki/SJO/Uchwala_senatu_206_w_sprawie_uczenia_j-obcych.pdf
https://www.uni.lodz.pl/fileadmin/user_upload/Jednostki/SJO/Uchwala_senatu_206_w_sprawie_uczenia_j-obcych.pdf
https://www.uni.lodz.pl/fileadmin/user_upload/Jednostki/SJO/Uchwala_senatu_206_w_sprawie_uczenia_j-obcych.pdf

Bibliografia 317

z drugiej strony, sporzadzony w Brukseli 16 grudnia 1991 r. (Dz. U. z 1994 r.
Nr 11, poz. 38 ze zm.), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=
WDU19940110038 (3.07.2022).

Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U.z200S r. Nr 164,
poz. 1365. Akt prawny uchylony z dniem 31.12. 2018, r., http://isap.sejm.gov.pl/
isap.nsf/download.xsp/WDU20051641365/T/D20051365L.pdf

Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym, usta-
wy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz zmianie niektérych innych ustaw (Dz. U. z 2011 r. Nr 84, poz. 455),
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20110840455/T/
D20110455L.pdf

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U.z 2022 .
poz. 574 ze zm.), https://sip.lex.pl/#/act/18750400 (3.07.2022).

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. ,Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce’, tekst jedn.
Dz.U.2021, poz. 478 ze zm.

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U.z2018 .,
poz. 1668 ze zm.), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU
20180001668 (3.07.2022).

Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U.
z 2016 r., poz. 64), https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU2016
0000064,/U/D20160064Lj.pdf

Ustawy z dnia 9 listopada 2000 r. o repatriacji (Dz. U. z 2022 r. poz. 1105), https://
sip.lex.pl/#/act/16887944/3129674/repatriacja?keyword=ustawa%200%20
repatriacji&cm=SFIRST (3.07.2022).

Wspdlnoty Europejskie — Raport konicowy Grupy Wysokiego Szczebla ds. Wielojezycz-
nosci, 2007, Bruksela, https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/
pl/IP_07 1396 (4.08.2020).

Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Dz. U. UE. L.
z 2006 r. Nr 394, poz. 10), https://eur-lex.europa.eu/ legal-content/PL/TXT/
PDF/2uri=CELEX:32006H0962&from=EN (9.12.2019).

Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2017 r. w sprawie europejskich ram kwalifikacji
dla uczenia sie przez cale zycie i uchylajace zalecenie Parlamentu Europejskiego
i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram kwa-
lifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie (Dz. U. UE. C.z 2017 r. Nr 189, poz. 15),
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153 /kompetencje-kluczowe-w-
procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu
%20Europejskiego%20i%20Rady%202%20dnia%2018%20grudnia%
202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20
w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%
20%C5%BCycie%20%20&unitld=passage 27132 (3.07.2022).

Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sig przez cale zycie (Dz. U. UE. C.z 2018 . Nr 189, poz. 1), http://orka.
sejm.gov.pl/SUE8.nsf/Pliki-zal/ COM%282018%29 272 1 PL_ACT _partl
v2.pdf/%24File/ COM%282018%29 272 1 PL ACT_partl_v2.pdf


https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19940110038
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19940110038
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20051641365/T/D20051365L.pdf
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20051641365/T/D20051365L.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20110840455/T/D20110455L.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20110840455/T/D20110455L.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180001668
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180001668
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20160000064/U/D20160064Lj.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20160000064/U/D20160064Lj.pdf
https://sip.lex.pl/#/act/16887944/3129674/repatriacja?keyword=ustawa%20o%20repatriacji&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/16887944/3129674/repatriacja?keyword=ustawa%20o%20repatriacji&cm=SFIRST
https://sip.lex.pl/#/act/16887944/3129674/repatriacja?keyword=ustawa%20o%20repatriacji&cm=SFIRST
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/pl/IP_07_1396
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/pl/IP_07_1396
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=EN
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
https://sip.lex.pl/#/act/69055843/2385153/kompetencje-kluczowe-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie?keyword=Zalecenie%20Parlamentu%20Europejskiego%20i%20Rady%20z%20dnia%2018%20grudnia%202006%20r.%20w%20sprawie%20kompetencji%20kluczowych%20w%20procesie%20uczenia%20si%C4%99%20przez%20ca%C5%82e%20%C5%BCycie%20%20&unitId=passage_27132
http://orka.sejm.gov.pl/SUE8.nsf/Pliki-zal/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf/%24File/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf
http://orka.sejm.gov.pl/SUE8.nsf/Pliki-zal/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf/%24File/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf
http://orka.sejm.gov.pl/SUE8.nsf/Pliki-zal/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf/%24File/COM%282018%29_272_1_PL_ACT_part1_v2.pdf

318 Bibliografia

Zarzadzenie nr 112 Rektora Uniwersytetu Jagielloniskiego z dnia 16 pazdziernika
2020 roku, w sprawie: organizacji i szczegdlowych zasad zaliczania lektoratu je-
zyka obcego przez studentéw studidw pierwszego stopnia, studiow drugiego
stopnia oraz jednolitych studiéw magisterskich oraz wykazu uznawanych certyfi-
katéw potwierdzajacych znajomosé jezyka obcego (nie dotyczy Collegium Medi-
cum), https://bip.uj.edu.pl/documents/1384597/146186234/zarz_112_2020.
pdf/7£283d77-bddd-4a06-a9b7-74calbd0d87d (15.08.2021).

Zarzadzenie Nr 113/2020 Rektora Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 31 sierp-
nia 2020 roku wprowadzajace Regulamin Organizacyjny Studium Praktycznej
Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Wroclawskiego, https://bip.uni.wroc.pl/
download/attachment/25629/113-2020-spnjo-regulamin-organizacyjny.pdf

Zarzadzenie Nr 117/2017 Rektora Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 26 pazdzier-
nika 2017 wprowadzajace zasady nauczania jezykéw obcych i rozliczania studen-
tow z lektoratéw w Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu
Wroctawskiego, http://www.ibi.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2017/10/
zarzadzenie-117_2017_wprowadzajace-Zasady-nauczania-jezykow-obcych-
i-rozliczania-studentow-z-lektoraktow.pdf

Zarzadzenie Nr 42/2020 Rektora Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 3 kwietnia
2020 roku wprowadzajace Zasady nauczania nowozytnych jezykéw obcych
i rozliczania studentéw z lektoratéw w Studium Praktycznej Nauki Jezykow
Obcych  Uniwersytetu Wroctawskiego, https://bip.uni.wroc.pl/download/
attachment/23689/nr-42_2020-z-dnia-3042020-r-wprowadzajace-zasady-
nauczania-nowozytnych-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoratow-
w-spnjo-uwr.pdf

Pozycje niepublikowane:

Czerska-Andrzejewska D., 2019, ,MALL a samoksztalcenie produktywnych kom-
petencji leksykalnych studentéw polskich uczelni”, (niepublikowana rozprawa
doktorska), Wydzial Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.

Levchuk P, 2018, ,Tréjjezycznos¢ ukrainisko-rosyjsko-polska”, (niepublikowana roz-
prawa doktorska), Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego.

Nowak S., 2016, ,Rola refleksji i samooceny w rozwijaniu zintegrowanych umiejetno-
éci jezykowo-przedmiotowych w szkole wyzszej”, (niepublikowana rozprawa dok-
torska), Wydzial Filologiczny Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Zoll F, 2021/2022, ,Prawo poréwnawcze”, (wyklad), USOS, Wydziat Prawa i Admini-
stracji Uniwersytetu Jagielloniskiego.


https://bip.uj.edu.pl/documents/1384597/146186234/zarz_112_2020.pdf/7f283d77-bddd-4a06-a9b7-74ca1bd0d87d
https://bip.uj.edu.pl/documents/1384597/146186234/zarz_112_2020.pdf/7f283d77-bddd-4a06-a9b7-74ca1bd0d87d
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/25629/113-2020-spnjo-regulamin-organizacyjny.pdf
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/25629/113-2020-spnjo-regulamin-organizacyjny.pdf
http://www.ibi.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2017/10/zarzadzenie-117_2017_wprowadzajace-Zasady-nauczania-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoraktow.pdf
http://www.ibi.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2017/10/zarzadzenie-117_2017_wprowadzajace-Zasady-nauczania-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoraktow.pdf
http://www.ibi.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2017/10/zarzadzenie-117_2017_wprowadzajace-Zasady-nauczania-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoraktow.pdf
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/23689/nr-42_2020-z-dnia-3042020-r-wprowadzajace-zasady-nauczania-nowozytnych-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoratow-w-spnjo-uwr.pdf
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/23689/nr-42_2020-z-dnia-3042020-r-wprowadzajace-zasady-nauczania-nowozytnych-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoratow-w-spnjo-uwr.pdf
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/23689/nr-42_2020-z-dnia-3042020-r-wprowadzajace-zasady-nauczania-nowozytnych-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoratow-w-spnjo-uwr.pdf
https://bip.uni.wroc.pl/download/attachment/23689/nr-42_2020-z-dnia-3042020-r-wprowadzajace-zasady-nauczania-nowozytnych-jezykow-obcych-i-rozliczania-studentow-z-lektoratow-w-spnjo-uwr.pdf

SUMMARY

The phenomenon of globalisation in legal sciences has led to a discussion on
convergence, interpenetration and pursuit of convergence of legal systems and
legal cultures. The widespread Europeanisation of law within the European
Union is leading to the convergence of legal cultures and systems. Knowledge
of national legislation alone is insufficient, as problems faced by lawyers often
involve legal regulations from several countries. It is difficult not to notice
that the existing regulations are rapidly becoming outdated, and the dynamics
of the development of the EU law in the face of growing needs exceed any
reasonable conception of a constantly changing legal system. Education
conditioned only by national solutions seems insufficient.

In this context, the topic of the monograph: The academic teaching of
Polish and German legal languages for specific purposes [in the light
of European standards] acquires important significance.

The revision of language education at law faculties, the confrontation of
the educational systems of the European Union Member States in order to find
out common and different elements in the education of lawyers encourages the
development of specialist knowledge in a foreign language and the acquisition
of intercultural skills, which constitute a solid basis for the legal profession. This
monograph compares two educational systems: Polish and German.

Fluency in foreign languages is essential when applying for jobs in
a borderless market. The signing of the Bologna Declaration on 19 June 1999
started the actual process of European integration in higher education. Strategies,
educational programmes, communiqués, recommendations, reports of the
European Union presented in the theoretical part of the thesis in the form of
long-term action plans, analyse the current situation and threats, emphasise the
role to be played by higher education in the development of a knowledge-based
economy and the mission to be fulfilled by the university in the 21st century.
Implementing the provisions of the Bologna Process within the European Higher
Education Area, Poland has committed itself to:

— the adoption of a system of clear and comparable degrees (Bachelor,

Engineer, Master),jointtraining, the introduction ofa Diploma Supplement;

— the introduction of the education system based on two cycles of studies
of the first and second degree;
— theintroduction and use of the European Credit Transfer and Accumulation

System (ECTS) in higher education institutions;

- the promotion of students’ and academics’ mobility.
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The implementation of the European language education standards and
systemic solutions in individual countries is supported by legal provisions,
which are presented in a systematic way. This part of the monograph is
devoted to the determinants of the European language policy: multilingualism
and plurilingualism, respect for linguistic diversity, inter- and transcultural
education, selected educational concepts (communicative and action didactics,
lifelong learning). The European Union, through various documents, seeks
to raise awareness of multilingualism and to encourage citizens to learn foreign
languages. The promotion of linguistic diversity is linked to the recognition of the
equality of all the official languages of the EU Member States, regional languages
and the languages of immigrants. According to Gebal, becoming accustomed
to cultural difference, coupled with diversity, has become a goal of language
teaching in European educational systems (Gebal, 2019, pp. 185-186). Both
the European Union and the Council of Europe support the EU states in the
implementation of a language policy consistent with the European education
policy also in the selection of teaching methods and educational principles.

A consequence of the curricular solutions of the European language policy
are the tools described in the third part of the monograph, which influence
the unification of a number of similar curricular assumptions and will enable
comparison of educational systems. The role of the developed curriculum
documents, such as Common European Framework of Reference for Languages:
learning, teaching, European Language Portfolio, System for the Description of
Pluralistic Approaches to Languages and Cultures, European Profile for Language
Teacher Education, European Qualifications Framework is to implement the
curricular solutions into teaching practice, which is geared towards proficiency
in professional communication in a foreign language for specific purposes.
The tools created by the Council of Europe and the European Union attempt
to standardise the Legal European language education and provide a solid basis
for practical language teaching and the reflective application of innovative
working methods and forms. The language training of students and language
teachers seems to be tailored to the multilingual European reality. This calls
not only for new curricular solutions, but also for a reflective look at the
educational concepts of CLIL (Content and Language Integrated Learning),
CALL (Computer Assisted Language Learning) and MALL (Mobile Assisted
Language Learning), which make effective use of students’ potential and
talents and help university teachers ambitiously fulfil their educational mission
according to new didactic and organisational approaches.

Attempts to unify higher education in Europe require particular decisions
by national governments. Poland’s higher education had to face existing
habits, gradually break mental barriers, and set new educational goals. The
pursuit of goals in relation to the implemented European standards in Poland
required relevant legal documents and organisation. This part of the work is
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complemented by presenting the organisation of academiclanguage educationin
foreign language classes called ‘lektorat’ organised by academic language centres
and describing their language offer. In addition, the achievements of academic
centres promoting the teaching of Polish are presented. The introduction of
the certification of Polish as a foreign language in 2004 created a possibility
of official certification of linguistic competence becoming an important tool for
the promotion of the Polish language and culture (Miodunka, 2013, p. 22).

In light of the unification of the educational process in Europe, it is worth
emphasising that in modern education the student with his/her needs is at the
centre of attention. This assumption was the starting point for the construction
of the author’s model of academic language education taking into account
contemporary trends and objectives of language education oriented towards
the personal development of participants in the teaching process. Preparing
university graduates for various legal professions involves the teaching of
a foreign language for specific purposes to be part of the curriculum. The
expectations of students and foreigners studying in Poland have influenced
the modernisation of curricula, the organisation of studies and the application
of modern educational concepts also at the faculties of law.

The theoretical component of the thesis is complemented by research
part devoted to the language training of students at law faculties in Poland and
Germany. Both German and Polish universities strive to meet the needs of the
labour market and design their own programmes while maintaining national
and European educational standards for legal studies.

The process of reforming language education systems is accompanied
by the transfer of a glottodidactic thought. The subject of the investigations in
this part of the paper is an attempt to bring together Germany’s and Poland’s
experience in the language teaching of law students and to confront it with the
solutions functioning in both systems.

The monograph is accompanied by a research project consisting of
three cycles. The first one includes a comparative analysis of the curriculum
assumptions, the organisation of language education and the didactic and
methodological solutions at selected German and Polish law faculties. The
aim of this analysis is to take a holistic view of language training programmes
at universities in Poland and Germany, to show similarities and differences in
the teaching of a foreign language for specific purposes to law students. The
law faculties are surveyed on the organisation of language training, curriculum
assumptions, educational concepts and content. The second cycle includes
quantitative research conducted among students studying law in Poland who
have chosen a specialist German language as their language of instruction, and
research conducted among students studying Polish legal language in Germany.
The third, qualitative, final research cycle consists of interviews conducted
among university teachers teaching German as a language of law in Poland
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and lecturers teaching Polish as a language of law in Germany. The common
point of reference — the so-called basis of comparison — tertium comparationis
in the described comparative study is the transnational standards of European
language education. The research conducted allows the testing of four research
hypotheses and the drafting of postulates that may become an inclination for
the way in which German and Polish legal language education is organised
in the compared systems. Their comparative dimension may provide a stimulus
to implement certain solutions, characteristic of the German system having
greater experience in organising and academic language teaching, into the Polish
system, thus influencing the development of Polish language glottodidactics.



Wspoélczesne trendy rozwojowe w Europie zmierzajace do har-
monizacji i unifikacji prawa wymuszaja podjecie dyskusji na temat
nowego formatu akademickiej edukacji prawniczej oraz jej nieod-
lacznego elementu — edukacji jezykowej. Biegla znajomosé jezykow
obcych jest niezbedna w zawodach prawniczych i stanowi solidna

podstawe warsztatu prawniczego.

Monografia opracowana zostala w formacie poré6wnawczym,
zbieznym z zaloZzeniami koncepcji glottodydaktyki porownawczej.
Przeprowadzone badania pozwolily na uzyskanie odpowiedzi na
szereg pytan z zakresu organizacji i realizacji akademickiego
ksztalcenia jezykowego na polskich i niemieckich wydziatach
prawa. Konfrontacja systeméw akademickiej edukacji jezykowej
obowiazujacych w Polsce i w Niemczech na tle wspéltczesnych
europejskich standardéw ksztalcenia jezykowego umozliwila
szczegoltowe poznanie elementéw wspolnych, a takze szeregu roz-

nic w jezykowym ksztalceniu przyszltych prawnikéw.
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