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Wprowadzenie

Niniejszy tekst ma charakter pogladowy — nie ma bowiem takiej mozliwo-
$ci, by na kilkunastu stronach opisa¢ wszystkie istotne aspekty powiazan miedzy
nawet podstawowa wiedza fonodydaktyczna (galaz glottodydaktyki skoncentro-
wana na nauczaniu wymowy os6b z do§wiadczeniem migracji) a logopedia. Po-
ruszone kwestie to wigc wybor tych, ktére poprzez odniesienie do do$wiadczen
autorki wydaja sie jednymi z najistotniejszych. Od razu warto tez zaznaczy¢, ze
o przeciwnym kierunku wplywdw pisano juz niejednokrotnie (Madelska, 2010b;
Swistowska, 2011; Biernacka, 2016; Czempka-Wewiéra, Grabon, 2017), oddzia-
lywanie zdobyczy logopedii na prace glottodydaktykéw jest bowiem nie do prze-
cenienia — sposob diagnozy bledéw wymawianiowych, umiejetne odroéznianie
ich od wad wymowy, techniki wywolywania glosek, ich utrwalania i automatyza-
¢ji czy usprawniania narzadéw artykulacyjnych to tylko wybér zagadnien, ktore
poruszali wymienieni badacze.

By jednak wykaza¢, w jakim wymiarze wiedza glottodydaktyczna moze sie
przydac¢logopedom, rozwazania nalezy zacza¢ od zagadnien elementarnych, czyli
terminologii. Istota prowadzonego wywodu jest bowiem zalozenie, ze zaréwno
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glottodydaktyka polonistyczna (badajaca wszystkie elementy ukladu glottody-
daktycznego, a teoretyczna wiedze przekladajaca na praktyke nauczania jezyka
polskiego jako obcego/drugiego/odziedziczonego — por. Zarzycka, 2018, s. 30),
jak i logopedia (traktujaca o biologicznych uwarunkowaniach jezyka i zachowan
jezykowych, wykorzystywana do diagnozy i terapii zaburzert mowy oraz wszel-
kich probleméw z komunikacja migdzyludzka — por. Grabias, 2011, s. 17-18) to
dwie niezwykle preznie rozwijajace sie¢ nauki, ktore dzieki interdyscyplinarnemu
charakterowi (czerpiac z siebie nawzajem, lecz takze z wielu innych dyscyplin)
moga wreszcie uzyska¢ status liczacych si¢ nauk humanistycznych, bowiem ich
badania i analizy przekladaja sie na wnioski majace praktyczne zastosowania dla
wspolczesnego spoleczenstwa. O ile wigc logopedii stuzy fonetyka patoartyku-
lacyjna (por. Siudzifiska, 2011, s. 57), ktéra bada i opisuje indywidualne i nie-
normatywne realizacje fonemoéw, o tyle w glottodydaktyce méwi sie o fonetyce
korektywnej — punkt cigzkosci osadzajac nie na koncentrowaniu si¢ na réznicach
pomiedzy wymowa rodzimych uzytkownikéw jezyka a obcokrajowcéw, lecz na
sposobie radzenia sobie z nimi, przewidywania ich wystapienia w zalezno$ci od
tego, w jakim wieku jest méwiacy po polsku cudzoziemiec lub z jakiego kregu kul-
turowo-jezykowego pochodzi, a takze ich eliminowania (zob. Biernacka, 2016).
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze dla obu zaréwno klasyfikowanie bledow, jak i ich
analiza to wazne zrddlo wiedzy, pomagajace ustali¢ sposoby prowadzonej terapii
lub korekty. Niemniej jednak, by wlasciwie oceni¢ sposéb wymowy, specjalista
musi wykazywac si¢ odpowiednimi kompetencjami i szeroka wiedza z zakresu
fonetyki w ogdle: fundamentalne jest oczywiscie przejscie kursu fonetyki artyku-
lacyjnej ogélnego jezyka polskiego, a idealem sytuacja, w ktérej cho¢ elementar-
ne podstawy fonetyki akustycznej, audytywnej, patoartykulacyjnej i korektywnej
sa wlaczane w tok nauki. Jedli natomiast chce si¢ prawidlowo i bez watpliwosci
diagnozowa¢ (logopedzi) lub orzeka¢ (fonodydaktycy) o powodach zmienionej
wymowy oraz najskuteczniejszych formach zaradzania bledom wymawianiowym
(zakladajac, ze to mozliwe i pozadane), to nie mozna zakoriczy¢ rozwoju kompe-
tencji zawodowych na uzyskaniu tej podstawowej wiedzy.

Znajomos¢ systemow fonologicznych jezykow swiata

Przede wszystkim za niezbedne i kluczowe uwaza si¢ zaznajomienie si¢ spe-
cjalisty z obcymi systemami fonologicznymi — dobrze, by znal, cho¢ ogélnie, po-
tencjal w zakresie systemow fonologicznych réznych jezykéw $wiata (np. mlaskéw
czy tonéw), za$ dokladnie warto, by znat te, ktérymi postuguja sie osoby przez nie-
go uczone lub terapeutyzowane. Zapoznanie si¢ z inwentarzem foneméw danego
jezyka obcego — cho¢ dzis dzigki Internetowi latwiejsze niz jeszcze kilka lat temu
— nie jest jednak wystarczajace. Trzeba mie¢ na wzgledzie m.in. wariantywno$¢
wymowy uzalezniong od formalizacji sytuacji komunikacyjnej czy tez obligatoryj-
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no$é wystepowania okreslonych realizacji w typowych kontekstach (zob. np. szwa),
charakterystyczne zjawiska koartykulacyjne, reguly fonotaktyczne, typy sylab czy
mozliwe odstepstwa od standardowej akcentuacji, na co czgsto nie zwraca si¢ uwa-
gi, a co jest kluczem do zrozumienia cho¢by zmiennosci artykulacyjnej, np. tego,
ze kto$ popelnia jakiegos typu bledy kompleksowe (termin za: Sikorski, 2007) lub
wielokrotnie wymawiajac jeden wyraz, produkuje go na rézne sposoby — jak si¢ nie-
kiedy w pierwszej chwili zdaje — przypadkowo i bez wyraznego powodu. Wazne
jest wiec takze docenianie wariantywnosci tzw. mowy ciaglej (por. procesy fono-
stylistyczne), czyli uwzglednianie zjawisk czgsto zaleznych od tempa, niekoniecz-
nie jednak starannosci wymowy, takich jak epentezy (‘domu Ani’) czy redukcje
(‘grata’). To, jaka specjalista ma wiedze z zakresu inwentarza foneméw i allofonéw
— réwniez pozycyjnych i fakultatywnych — L1 (i kolejnych jezykéw) osoby uczacej
sie mowi¢ po polsku, czesto decyduje przeciez o podejmowanych krokach pracy
nad artykulacjg czy szerzej — komunikacja w jezyku polskim. Cho¢ nie jest mozliwe
szczegdlowe orientowanie si¢ w wielu réznych systemach jezykowych, szczegdlnie
tych dla Europy bardziej egzotycznych, np. afrykanskich czy azjatyckich, to jednak
kazda préba zglebienia tej wiedzy moze okazac sie kluczowa'.

Podobnie istotne jest przyswojenie jak najbardziej szczegétowych informacji
na temat tzw. miejsc trudnych, czyli takich elementéw podsystemu wokaliczne-
go, konsonantycznego czy prozodycznego, ktdre sa trudne dla wiekszosci cudzo-
ziemcow, niezaleznie od ich kraju pochodzenia, jezyka ojczystego, predyspozycji
do uczenia sie obcojezycznej wymowy czy innych czynnikéw wplywajacych na
procesy percepcyjno-artykulacyjne (przykladowo wiek, elastycznos¢ mézgu czy
ruchomych narzadéw mowy, kinestezja artykulacyjna)®. Ponadto warte poznania
sa trudnosci w opanowywaniu polskiej wymowy charakterystyczne dla poszcze-
gblnych grup narodowosciowych, oséb postugujacych sie konkretnymi jezykami

! Zaprzyktad postuzy¢ moze do$wiadczenie autorki niniejszego tekstu. Kilka lat temu
uczyla ona studentke z Nigerii, ktora nie potrafila realizowa¢ glosek dentalizowanych. Zad-
ne znane w logopedii techniki ich wywotywania nie dziataly ze wzgledéw czynnosciowych
i anatomicznych (ankyloglosja w stopniu nieznacznym). Wiszelkie préby wywiedzenia pol-
skich dZzwigkéw z innych, np. z jezyka angielskiego, ktorym biegle (cho¢ niezwykle niewy-
raznie) postugiwala sie studentka, nie pomagaly. Budowanie glosek od nowa - na gruncie
polszczyzny - bylo niewystarczajace. Dopiero pytanie o jezyk ojczysty czy inne jezyki badz
dialekty znane z kraju (ktére pojawilo sie po wystuchaniu dialogu miedzy studentks a in-
nymi Afrykariczykami) okazalo si¢ pomocne, bowiem wykazalo, ze zna ona nie tylko jezyk
hausa (typowy dla Nigerii), lecz takze jezyk xhosa (z jezykéw bantu), w ktérym w jakis
sposdb kompensacyijnie udaje jej si¢ realizowaé trzy mlaski, w tym zgbowy [c]. Stal sie on
wiec w nauce jezyka polskiego koronng gloska, ktéra umozliwita opanowanie artykulacji
polskich dzwiekéw mowy w sposdb umozliwiajacy skuteczng komunikacje.

* Informacje na ten temat mozna znalez¢ w kilku publikacjach, m.in. Balkowska,
2004; Seretny, Lipiriska, 2005; Tambor, Maciotek, 2012; Biernacka, 2016.
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ojczystymi badz tez o okreslonych cechach osobowo$ciowych czy zdolno$ciach
(ewentualnie ich braku)*. Znajomos¢, cho¢by teoretyczna, innych systeméw po-
zwala szybciej przewidywa¢ réznego rodzaju trudnosci, a takze orientowac sie
w tendencjach wymawianiowych, charakterystycznych dla jezyka ojczystego lub
kolejnych osoby opanowujacej polszczyzne, np. interdentalno$ci (np. Hiszpa-
nie), tzw. szatkowania wypowiedzi* (np. Chificzycy) czy specyficznej ekspresji
(np. Meksykanie).

Konsekwencja tej wiedzy jest zrozumienie (w mozliwie najwigekszym stop-
niu) zjawiska bilingwizmu. Ze wzgledu na wcigz zmieniajaca sie sytuacje ge-
opolityczng Polski i wzrastajaca liczbe mieszkajacych w niej cudzoziemcow lub
powracajacych emigrantéw (przy czym zastrzec nalezy, ze natezenie oséb przy-
jezdzajacych z réznych krajéw — mimo utrzymujacych si¢ pewnych tendencji
— jest wcigz dos¢ labilne), lekcewazenie tej coraz wigkszej liczby potrzebujacych
pomocy logopedycznej dzieci i dorostych z doswiadczeniem migracji jest bez-
zasadne i wrecz niebezpieczne. Potwierdzeniem prawdziwosci tego stwierdzenia
moga by¢ dane udostepniane przez Urzad Miasta Lodzi, wedtug ktérych o do-
datkowe zajecia z jezyka polskiego dla uczniéw cudzoziemskich w roku szkol-
nym 2018/2019 proszono ponad dwa razy czesciej niz w poprzednim (398 dzie-
ci w roku szkolnym 2018/2019, za$ 192 dzieci w roku 2017/2018)°.

Odpowiednie przygotowanie merytoryczne do pracy z obcokrajowca-
mi w mlodszym wieku, ktérzy w rozmowach z terapeuty czy nauczycielem nie
moga wspomoc si¢ jezykiem medium, implikuje konieczno$¢ dostosowywania
form pracy do nietypowych sposobdw interpretacji polecen czy wiedzy ogdlnej
z innego zakresu (por. brak informacji na temat kultury antycznej i religii chrze-
$cijaniskiej, niezbedne choéby do interpretacji polskiej literatury).

Fonodydaktyka

Odkrywaniem wlasciwych sposobéw nauczania percepcji i artykulacji cu-
dzoziemcéw oraz w ogdle umiejetnego wypowiadania sie¢ w jezyku polskim
— plynnego, z zachowaniem odpowiednich cech odmiany méwionej jezyka,

* ‘W niniejszym artykule nie sposéb przywotaé wszystkich tekstow, ktére omawiaja
trudnosci uczacych si¢ z poszczegdlnych kregéw kulturowych, wobec czego zdecydo-
wano sie na podanie tylko kilku publikacji dotyczacych réznych jezykéw pierwszych:
Kijewska, 2001; Majewska-Tworek, 2005; Ikeda, 2009; Kaleta, 2010; Szmidt, Castellvi,
2010; Waclawek, 2014; Krawczuk, 2017.

* Zwykle wynikajace z wielu nastepujacych po sobie zmian tonéw.

5 https://dzienniklodzki.pl/dwa-razy-wiecej-obcokrajowcow-w-szkolach-w-lo-
dzi-sa-tez-w-piotrkowie-i-skierniewicach-te-dane-swiadcza-ze-ich-rodziny-chca-u/ar/
c5-14654561 (dostep: 21.12.2019).



Wiedza glottodydaktyczna w stuzbie logopedii. .. 95

swobodnego i niezaburzonego intencyjnie zajmuje si¢ fonodydaktyka. Warto
zwrdci¢ uwage, ze jako metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego w za-
kresie podsystemu fonicznego bywa rozumiana wasko (podobnie jak niegdy$
logopedia), a wiec odnoszona jest wylacznie do metod i technik nauczania wy-
mowy polskiej cudzoziemcéw. Samo rozwijanie umiejetnosci artykulacyjnych,
jakkolwiek konstytutywne w procesie komunikacji, nie wyczerpuje jednak obo-
wiazkow, jakie spoczywaja na lektorach. Ich rolg jest przeciez nauczenie spraw-
nego i skutecznego sposobu porozumiewania si¢ po polsku (m.in. ustnego), czyli
ksztalcenia dziatan interakcyjnych i mediacyjnych (zob. Janowska, 2019) — ktére
poza zaplanowaniem treéci komunikatu, ujeciem jej w odpowiednig forme jezy-
kowa (gramatycznie, leksykalnie, semantycznie) wymagaja wlasnie uwzglednie-
nia wymowy. Wymowa to jednak nie tylko gloski, lecz takze intonacja, akcent,
rytm, tempo, glo$noéé, wyrazisto$é, dostosowywanie sie do odbiorcy (np. dziec-
ka), plynnos¢, tendencje wymawianiowe, wariantywno$¢ zalezna od normy, pau-
zowanie, zjawiska typu redukcje, intruzje, ostabienie zwarcia, cechy gwarowe itp.
Myslac bowiem o uczacym sie jezyka polskiego, powinno si¢ bra¢ pod uwage
zarébwno podstawowe potrzeby os6b na poziomie Al, jak i wyzsze wymagania
uczacych sie z poziomu C2, thumaczy symultanicznych czy oséb bilingwalnych
(kazdorazowo majac na uwadze delikatne wzgledy tozsamosciowe).

Cho¢ doswiadczenia praktykéw bywaja rézne, to wypada uznad, ze logope-
dzi czeéciej niz glottodydaktycy pracuja z pacjentem indywidualnie niz grupowo.
Glottodydaktycy zazwyczaj prowadza cale grupy, a tylko od czasu do czasu maja
szanse uczy¢ pary czy pojedynczych uczniéw (zwykle poza podstawowym miej-
scem zatrudnienia). Te réznice stanowia jedna z przyczyn dopasowywania me-
tod i technik pracy, ktore niekiedy w zakresie ksztalcenia wymowy sa oczywiscie
zbiezne w obu dyscyplinach.

To jak bliskie sobie bywaja cele glottodydaktykéw i logopedéw pokazuje
samo pojawienie si¢ i rozwdj metody werbo-tonalnej Petara Guberiny — wstep-
nie przewidywanej dla 0séb slyszacych, uczacych sie jezykéw obcych, ostatecznie
silny wplyw majace na logopedig i prace z osobami z ubytkami stuchu (Fleis,
2002). Wazne jest, by uswiadomié sobie, ze te same techniki, wykorzystywane
przez praktykow reprezentujacych obie dziedziny, potrafia spelnia¢ inne cele
badz tez w rézny sposéb moga by¢ modelowane. Przykladem technik, ktére
logopedzi wykorzystuja za sprawa nauczania jezykéw obcych, a wiec fonetyki
korektywnej, s3 m.in. backchaining (czytanie wyrazéw, fraz, zdan — ogélnie wzo-
réw — od konica), technika numeru® (jedna z licznych wariacji technik opartych
na parach minimalnych, niezwykle czestych w glottodydaktyce) czy nagrywanie
wymowy (a nastepnie odstuchiwanie nagran, wspélne wyszukiwanie bleddw,

¢ Zapisywanie przypisanych paronimom cyfr w kolejnosci zgodnej z prezentowa-
nym ukladem, np. 1 — 1 - 2 po odstuchaniu zestawu jem — jem — dzem.



96 Michalina Biernacka

poréwnywanie z kolejnymi nagraniami w celu dostarczenia uczacemu sig¢ infor-
macji o postepie lub jego braku)’.

Ciekawym przykladem na to, ze podobne techniki proponowane s3 w innej
formie, moga by¢ tzw. lamarice jezykowe. Logopedzi, uczac wlasciwej wymowy,
niekiedy prosza o powtarzanie czy uczenie si¢ na pamig¢ werséw, zdan, frag-
mentdw wierszy z nagromadzeniem glosek trudnych (jednej konkretnej, kilku
konkretnych czy nawet wielu réznych, ktére jednak w bliskim zestawieniu by-
waja trudne do wyartykulowania nawet dla doroslych rodzimych uzytkownikéw
jezyka), takich jak np. popularne Stét z powytamywanymi nogami lub W Szcze-
brzeszynie chrzgszcz brzmi w trzcinie Jana Brzechwy. Autorka niniejszego artykulu
zwykla za$ analogiczne trudne zestawienia glosek dla potrzeb pracy z cudzoziem-
cami nazywac glottolamarcami. Nie sa to jednak pelnoprawne wypowiedzenia czy
fragmenty poezji, a zestawienia wyrazow czy tylko sylab, ktére nalezy jak najszyb-
ciej wypowiedzie¢ w zgodzie z prawidtami wymowy, np. KSIAZKA - KRZESEO
— KSIAZKA - KRZESLO - KSIAZKA - KRZESEO badz TRZ - GRZ - TRZ
— GRZ - TRZ - GRZ. Jak wida¢, materiat leksykalny jest wyraznie ograniczony,
co jednak nie oznacza, ze takie zestawienia s3 dla obcokrajowcéw latwe. Na po-
ziomie Al bywa, ze ich opanowanie zajmuje wiele czasu, daje za$ poczucie celo-
wosci wykonywanych ¢wiczen oraz zwieksza poczucie bezpieczenstwa w poczat-
kach spontanicznej komunikacji.

Warto zaznaczy¢, ze rozne techniki — wierszyki, zagadki, dialogi, piosenki,
listy stownictwa, zdania, krzyzéwki, rebusy itp. — sa $wiadomie przez logopeddéw
opracowywane tak, iz de facto staja si¢ obciazone leksykalnie, wypowiadane na
jednej linii intonacyjnej i mimo ze planowane tematycznie (w znaczeniu zbie-
rania leksyki z jednego pola tematycznego, np. ubrania, pory roku, jedzenie),
to oderwane tematycznie od tego, co uczacy sie aktualnie omawia w szkole,
przedszkolu czy nawet na kursie jezykowym. Terapeuta mowy zwykle nie musi
jednak czuwa¢ nad tym, by w zakresie tresci i tematéw przygotowywane przez
niego ¢wiczenia zawsze byly zbiezne — czesto nawet o to nie pyta, nie przy$wieca
mu taki cel, bo program terapeutyczny skoncentrowany na okre$lonej trudnosci
stawia przyktadowo kontekst fonetyczny nad znaczeniem. Dziecko polskojezycz-
ne, nie méwigc o doroslym uzytkowniku jezyka, szybciej i z wigksza latwoscia
opanowuje leksyke, choc¢by dlatego ze posiada ja juz w stowniku biernym. Glot-
todydaktyk wie natomiast, ze jesli chce szybszego procesu utrwalania i automa-
tyzacji leksyki, to z dowolnie wprowadzanej leksyki musi zrezygnowa¢, bowiem
¢wiczenia oparte na nowym i nieuzywanym stownictwie beda zniechecajace i nie

7 Spis metod i technik fonodydaktycznych odnalez¢ mozna w publikacjach: Ko-
morowska, 2005; Seretny, Lipifiska, 2005; Maciotek, Tambor, 2014; Biernacka, 2016,
a takze popularnych podrecznikach, np. Majewska-Tworek, 2010; Kolaczek, 2017; Bed-
narska-Adamowicz, Dembinska, Malyska, 2019.
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przyniosa zamierzonych efektéw. O ile wigc logopeda podczas jednego spotkania
moze zaproponowac np. szereg kilku ¢wiczen utrwalajacych jedna gloske, z cze-
go w kazdym ¢wiczeniu, czerpiacym z innego pola semantycznego, bedzie po
10 réznych stéw, a dziecko od czasu do czasu trafiajac na takie, ktérych nie zna,
po prostu je prze¢wiczy (wyartykutuje) i jest duze prawdopodobieristwo, ze i za-
pamieta, o tyle nauczyciel jezyka polskiego jako obcego/drugiego przygotuje cale
spotkanie, opierajac si¢ na jednej grupie wyrazow ¢wiczacych okreslong gloske,
a w sumie — w zaleznosci od wieku — nowych stéw nie bedzie wiecej niz miedzy
6 a 11 w ciagu calych zaje¢. Nie pojawig sig¢ tez takie jednostki leksykalne, ktore
sa rzadkie, archaiczne czy spoza poziomu bieglosci, ktory prezentuje uczacy sie.

Podkreslenie tej réznicy wydaje sie tym wazniejsze, ze w gabinetach logope-
dycznych coraz czeéciej pojawiaja si¢ osoby dwu- lub wielojezyczne, wymagajace
nowego, zindywidualizowanego podejscia. Trudno$ci w zakresie prowadzenia
czy w ogole planowania terapii rozpoczynaja sie zas juz na etapie diagnozy — nie-
stety, czesto obciazonej leksykalnie. Testy diagnostyczne, na wielu plaszczyznach
nieprzystosowane do cudzoziemcéw, sprawdzaja miedzy innymi znajomos$¢ lek-
syki czy wymowy na slownictwie, ktore dzieciom nie jest bliskie cho¢by ze wzgle-
déw kulturowych. Mierzenie si¢ z takimi ograniczeniami jest wiec wyzwaniem,
ktore nalezy podjac.

Diagnoza

Krystian Barzykowski, Joanna Durlik i Halina Grzymala-Moszczyniska
(2018,s.177-178) zwracaja uwage, ze ,w celu zachowania wysokiego standardu
pracy diagno$ci powinni zawsze bra¢ pod uwage kontekst kulturowy osoby dia-
gnozowanej, poniewaz nieuwzglednienie tego zaplecza prowadzi najczeéciej do
powaznego znieksztalcenia wynikéw postepowania diagnostycznego i ograni-
czenia prawomocnosci formutowanych wnioskéw”. Chociaz to spostrzezenie
dotyczy diagnozy psychologicznej, nie sposéb oprze¢ sie wrazeniu, ze kontekst
wspomnianego wymogu powinien zosta¢ rozciggniety m.in. na dzialania logo-
pedyczne i glottodydaktyczne. Przede wszystkim oczekiwanie takiego samego
czy podobnego poziomu bieglosci jezykowej (réwniez znajomosci grzecznosci
jezykowej czy umiejetnosci nawigzywania i podtrzymywania kontaktu stownego,
a takze znajomofdci zespotu cech charakterystycznych dla mowy niewerbalnej ty-
powych dla Polakéw) wéréd oséb pochodzacych z innej kultury nie moze badz
tez nie musi by¢ realnym celem.

Dla przyktadu cho¢by w zakresie stownictwa dziecko dwujezyczne bedzie sig
r6zni¢ od jednojezycznego, m.in. dlatego, ze w domu uzywa stéw potrzebnych do
okreglenia innych desygnatéw niz w szkole czy przedszkolu, a to ma bezposredni
wplyw na bogactwo jezykowe réwniez w zakresie tzw. jezyka edukacji szkolnej.
Inny poziom umiejetnosci bedzie dotyczy¢ sprawnoéci pisania i samej pisowni
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(réznice wzrastaja, gdy dzieci pochodza z krajéw, w ktérych uczone byly alfabetu
odmiennego od lacifiskiego) czy tez réznic we wszelkiej syntezie (tempo syntezy
a przelaczanie kodéw). Ocenianie leksyki motywowane opisem rozwoju systemu
stownikowego i semantycznego charakterystycznego dla polszczyzny (i wielu in-
nych jezykéw europejskich) skutkuje przyktadowo oczekiwaniem do 2 roku zycia
dziecka rzeczownikéw i wykrzyknikéw z niewielka liczbg czasownikéw. Dzieci
azjatyckie (np. japoniskie czy koreaniskie) najpierw przyswajaja jednak czasowni-
ki, a potem wraz z rzeczownikami dominuja one nad wyrazami jednosylabowy-
mi (Gopnik, Choi, Baumberger, 1996) — co pokazuje, ze diagnoza powinna mie¢
forme krzyzowa (w mozliwie najszerszy sposéb powinna by¢ prowadzona w dwu
jezykach). Przyklad podkresla, ze pelen opis nie polega wylacznie na wypisaniu
glosek, wyrazéw czy struktur z dwu jezykoéw, a przyrost wszelkich elementéw je-
zykowych powinien by¢ weryfikowany w obu jezykach i odnoszony do obu norm
rozwojowych (o ile istnieja i s3 dostgpne).

Réznice kulturowe sa podstawowa determinanty rozwoju — inne wzorce
kulturowe, inne popularne postaci z bajek czy nawet inni celebryci (a co waz-
niejsze — rézne wartosci, idee i cenione zachowania w komunikacji miedzyludz-
kiej) wplywaja na dostrzeganie powiazan, rozumienie ksigzek/bajek itp. (por. psa
jako nieczyste zwierze dla muzulmandéw?®, ktérych dzieci niechetnie wykonuja
¢wiczenia uwzgledniajace jego rysowanie czy opisywanie badz tez niezauwazane
w pierwszej chwili réznice wynikajace z thamaczent — Moana vel Vaiana®), a na-
wet intencji konkretnych sposobéw postepowania w okreslonych sytuacjach.

Inne zabawy, ktérym swdj czas wolny poswiecaja dzieci z réznych kregéw
kulturowych, tez nie sg bez znaczenia. Wiaza sie z nimi bowiem nabywane zdol-
nosci odpowiednio dlugiego koncentrowania si¢ na wykonywanych ¢wiczeniach,
znajomos¢ poszczegdlnych desygnatdéw, a nawet umiejetno$¢ wykonywania po-
szczegblnych zadan (rysowania, korzystania z map, uktadania sekwencii itp.), co
jest istotne w pracy terapeutycznej i samej diagnozie (por. testy logopedyczne
i stosowane w nich obrazki ilustrujace poszczegdlne przedmioty — nieaktual-
ne czy abstrakcyjne czesto juz réwniez dla polskich dzieci oraz prognostyczne,
pokazujace postep i potencjal testy dynamiczne)'.

® Por. spostrzezenia Elzbiety Fiok (2014, s. 4) po pracy z dzieé¢mi czeczeniskimi.

? Autorka byla éwiadkiem sytuacji, w ktérej doszlo do nieporozumienia i chwilowego
wykluczenia z dyskusji chetnego do dzialan jezykowych dziecka obcojezycznego, bowiem
dwie strony, méwiac o tej samej bajce, stosowaly inne imie gléwnej bohaterki — nie mogty
si¢ dlugo zorientowac, ze rozmowa toczy si¢ na ten sam temat, ze poglady sa zgodne co do
meritum (obie dziewczynki sadzily, ze podaja argumenty dotyczace innych postaci).

' Popularne w glottodydaktyce polonistycznej narzedzie diagnozy to test Liliany
Madelskiej Blizniacze stowa (2010a). Najnowsza publikacja, ktéra kladzie nacisk na
aktualnos¢ leksyki, a pomaga sprawdza¢ jej znajomos¢ wérdd cudzoziemcdw, s zas
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Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego/drugiego — szczegdlnie ten, kto-
ry pracuje w kraju — ma zwykle na co dzient do czynienia z przedstawicielami
rozmaitych kultur i jezykow, przez co w toku zdobywania do$wiadczenia zawo-
dowego ksztaltuje si¢ w nim postawa tolerancji i zrozumienia trudnosci, z jaki-
mi obcokrajowcy mierza si¢ w Polsce. Do tego dochodzi coraz czestsza praca
z reemigrantami, ktérzy cho¢ urodzeni, niekiedy nawet przez kilka lat wycho-
wywani w kraju, po pobycie na emigracji wracaja i po raz drugi wpasowuja si¢
w rzeczywisto$¢, tworzac ja sobie na nowo. Istotne jest zrozumienie, ze to takze sa
osoby, ktére przez pewien czas przebywaly w innej kulturze, wobec czego naby-
ly pewnych prze$wiadczen, konkretnych oczekiwan czy sposobéw wchodzenia
w interakcje i zachowan - tak jezykowych, jak i socjokulturowych — niekoniecz-
nie standardowych z punktu widzenia Polakéw. Logopeda za$ zazwyczaj pracu-
je jednak z rodzimymi uzytkownikami jezyka i przedstawicielami bliskiej mu
kultury, a jesli nawet styka sie z krajowa obcoscia (jezykowo, np. z innym dia-
lektem, gwara; kulturowo — z niskim wyksztalceniem, mniej czesta religia czy
ateizmem, ekscentryczno$cia) to jest w stanie przewidzie¢ niektére zachowania
badz trudnodci, z jakimi pacjent w okreslonym wieku moze przyjs¢ na terapie.
Przyktadem wyjécia naprzeciw trudno$ciom zwigzanym z diagnoza oséb z do-
$wiadczeniem migracji jest wigc zwrdcenie uwagi zaréwno na oceng rozumienia
i produkeji (wszystkie podsystemy i dzialania jezykowe), jak i aspekt pragmatycz-
ny wypowiedzi — okre$la¢ jednak nalezy nie tylko stabe, lecz takze mocne strony,
a w ramach obszaréw deficytowych wyjatkowo wazne jest zaobserwowanie, na
ile trudnosci sg efektem deficytéw rozwojowych, a na ile bilingwizmu.

Warta podkreslenia jest wobec tego rola postaw wobec odmienno$ci kulturo-
wej. Z natury cztowiek traktuje podobienstwo w sposéb pozytywny, jesli za$ kon-
frontuje si¢ z innoscia, to czesto nastawia si¢ wobec niej co najmniej z dystansem.
Logopeda z jednej strony ma kontakt z samym pacjentem, z drugiej natomiast pro-
wadzi wywiad z rodzicem czy opiekunem, ktérego moze postrzega¢ réznie — jego
opinie na temat wyksztalcenia, umiejetnosci zachowania si¢ w sytuacji oficjalnej
czy prawdopodobnych pogladéw moga skutkowa¢ odpowiednim sposobem pro-
wadzenia rozmowy, a w dalszej konsekwencji mniejsza cierpliwo$cia do pacjenta,
slabszym zachecaniem go do podjecia wysitku i pracy wlasnej, wnioskami doty-
czacymi diagnozy, opartymi na zakorzenionych i nierzadko nieuswiadomionych
stereotypach. Obserwowano nawet zaniechanie procesu diagnozy badz terapii,
wynikajace z uprzedzen, a niemajace poparcia w rzeczywistosci (cho¢ oczywiscie
nie naleza dzi$ do rzadkoéci sytuacje, w ktérych trudnosci w porozumiewaniu sie
z rodzicami czy opiekunami mlodszych pacjentéw sa wyjatkowo trudne).

Obrazki do ksztattowania percepcji stuchowej oraz wymowy cudzoziemcéw uczqcych sig
jezyka polskiego Marcina Maciolka (2018). O braku standaryzacji testow warto przeczy-
ta¢ w tekécie Barbary Kyrc (2018).
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Cele

Idealem, do ktdérego daza badacze na $wiecie, jest proces diagnostyczno-tera-
peutyczny, ktory jest prowadzony przez wyspecjalizowanych logopedéw miedzy-
kulturowych - znajacych biegle takze pierwszy (niekiedy ojczysty) lub drugi jezyk
dziecka z doswiadczeniem migracji, wyszkolonych w obrebie réznic kulturowych
i pracujacych (chociaz krétko) w obu systemach logopedycznych (polskim i in-
nym), a wiec znajacych obce testy, sposoby formulowania poleceni czy oczekiwania
odnoszone do norm rozwojowych. Niestety rzadko zdarza sie, ze w ramach ksztal-
cenia akademickiego podejmowane s proby ksztalcenia tego rodzaju specjalistow
— aprzeciez wystarczyloby na poczatek proponowac¢ kierunki faczace wybrane neo-
filologie z logopedia, glottodydaktyka i psychologia rozwojowa (kulturowa)'’. Te,
miejmy nadzieje, nieutopijne zalozenia wpisuja si¢ jednak w postulaty zagranicz-
nych organizacji zrzeszajacych logopedéw (np. Speech Pathology Australia?).

Cieszy wiegc to, ze coraz czeéciej rowniez w Polsce podejmowane s3 dysku-
sje roznych badaczy odnoszace si¢ do trudnoéci, jakie na swojej drodze spotykaja
osoby z doswiadczeniem migracji. Chociaz idealnie by byto, gdyby kazdorazowo
logopeda sam byt dwujezyczny badz biegle wladat danym jezykiem (co zdarza sie
w przypadku takich jezykéw, jak angielski, niemiecki czy francuski), to sytuacja
taka jest niezwykle rzadka (i trudno sie temu dziwi¢), wobec czego nalezy wspie-
ra¢ sie konsultacjami z madrymi ttumaczami, mie¢ w zespole osobe dwujezyczna
czy biegle méwiaca w jezyku obcym, z ktérag moze sie na biezaco porozumiewac.
Niekorzystna sytuacja, na ktéra zwraca si¢ juz uwage, jest korzystanie z pomocy
rodzicéw jako tlumaczy — mimo wszystko nie zawsze jest inna mozliwo$¢ (zob.
jezyki niszowe). Trzeba doda¢, ze biegla znajomos¢ co najmniej jednego jezyka
obcego charakterystyczna jest wlasnie dla wielu glottodydaktykéw (wypada nad-
mieni¢, Ze nie jest obowiazkowa, po prostu wielu spoéréd nich to neofilologowie).

Warto podkreslié, ze niebagatelng role odgrywa réwniez znajomos¢ innych
systemow edukacji, bowiem réznice w podejsciu do dzieci czy w formach zache-
cania ich do wykonywania zadan lub wchodzenia w relacje interpersonalne by-
waja ogromne. Wiele dzi§ méwi sie o tym, ze mlodziez, ktora powraca z Wielkiej
Brytanii (mimo braku prowadzonych statystyk liczba powrotéw zauwazalna
jest niemal w kazdej szkole) nie potrafi dostosowaé si¢ do oczekiwan polskiego
szkolnictwa i na nowo opuszcza kraj. W przypadku pracy logopedéw zauwazalna
jest bezradno$¢ w sytuacji, gdy dziecko w ogole lub prawie wcale nie postuguje
sie polszczyzng (niekoniecznie male dziecko), charakterystyczne s3 takze trud-
nosci w redagowaniu komunikatéw: brak umiejetnosci upraszczania wypowie-

' Autorka tekstu ma to szczescie, ze swoim glottodydaktycznym doswiadczeniem
z zakresu fonodydaktyki i fonetyki korektywnej moze dzieli¢ si¢ od kilku lat ze studentami
kierunku logopedia z audiologiq na Uniwersytecie £.6dzkim — za co niniejszym dzigkuje.

12 edukacjadwujezyczna.com (dostep: 21.12.2019).
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dzen czy tekstow, rezygnacja z trudniejszych struktur gramatycznych i rzadszej,
specjalistycznej, ksiazkowej leksyki. Typowe dla polskich dzieci jest przyklado-
wo w wieku przedszkolnym sluchanie, ogladanie czy czytanie bajek, w ktorych
wystepuja m.in. liczne archaizmy. Podobnie rozwoj jezyka edukacji szkolnej
przebiega plynnie, bowiem podstawy jezyka sa przyswojone i mozna ksztalcenie
wprowadzaé na nowe tory. Dla obcokrajowcéw liczba synonimicznych komuni-
katéw o zblizonej tresci — typu: Co to jest? Jak to si¢ nazywa? / Opisz, co widzisz. /
Prosz¢ nazwac, co jest na obrazku / ilustracjach. / Zinterpretuj zdjecia itp. — nawet
po wczesniejszym przedstawieniu stownictwa i weryfikacji jego znajomosci, oka-
zuje si¢ czesto wyzwaniem poczatkowo przekraczajacym mozliwosci. Moze wigc
i sam jezyk edukacji szkolnej winien by¢ rozwijany przez specjalistow — w koricu
logopedzi maja o wiele wigcej zadan niz tylko niwelowanie wad wymowy.

Na koniec wypada podkresli¢, jak wazna jest miedzyjezykowa (a wiec i mie-
dzykulturowa) analiza mowy uczacych sie. W ramach takiej analizy bledéw bada si¢
gloski docelowe w kazdym z jezykéw oraz ich zamienniki, z uwzglednieniem wply-
wow jednego jezyka na drugi, odnotowuje si¢ postep i pozwala na wlasciwg diagnoze
i terapie. Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze zapis wymowy powinien by¢ zrozumialy
zaréwno dla przeprowadzajacego diagnoze, jak i dla innych, ktérzy moga pdzniej po-
trzebowac tych danych do kontynuowania terapii. Stad tak wazne jest, by wiedzie¢,
jak odnotowywac¢ bledy nie tylko slawistycznym alfabetem fonetycznym, lecz takze
miedzynarodowym. Kiedy bowiem dziecko opuszcza Polske, co przeciez zdarza sie
nierzadko, jego rodzice potrzebuja informacji, ktore bylyby zrozumiale poza krajem.
Dla utrzymania rzetelno$ci pomiaréw oraz w trakcie poréwnywania realizacji dZwie-
kéw mowy poszczegélnych jezykéw zapis miedzynarodowy tez jest niezbedny'.
Dlatego podczas pracy z cudzoziemcami nalezy przeprowadza¢ badania w obu je-
zykach, w obu tez odnotowywac progres — gdy za$ niemozliwe jest sprawdzenie, czy
w jezyku ojczystym rozwoj przebiega prawidtowo, pozostaje poprosi¢ o weryfikacje
rodzine. Nie jest to w najmniejszym stopniu wystarczajace, ale z braku innych moz-
liwosci trzeba pamietac, ze wszelkie dane zblizaja diagnoste do sedna problemow.

Podsumowanie

Ogrom mozliwosci rozwoju logopedii zaczal nareszcie uwzgledniac procesy
migracyjne, a logopedia miedzykulturowa — rozgalezia¢ sie i obejmowac rézne
aspekty pracy z cudzoziemcami. Wciaz malo jest jednak publikacji, ktére dawaty-
by szczegotowe rady, pokazywaly rozwiazania metodyczne czy rozwiewaly watpli-
wosci dotyczace zasadnosci konkretnych sposobéw postepowania. Niestety, trze-
ba uzna¢, ze braki te spowodowane s3 nadal niewystarczajacym do$wiadczeniem,

" Publikacje pomagajace prawidlowo odnotowywac bledy wymowy za pomoca alfa-
betu migdzynarodowego, to m.in. Porayski-Pomsta i in., 2013; Lorenc, 2015; Rybka, 2015.
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ktore polscy logopedzi maja w pracy z obcokrajowcami — wcigz nieczesto gabine-
ty odwiedzaja dzieci dwujezyczne czy dzieci reemigrantdw, a jeszcze rzadziej zda-
rzajg si¢ na terapii dorosli obcokrajowcy. Liczba jednych i drugich rosnie jednak
znaczaco w ostatnich latach, powoli wiec wida¢, ze miedzykulturowo$¢ w terapii
jest nowym wyzwaniem, ktore nalezy podjaé.

Aby jednak przyktadowo rodzice dzieci wielojezycznych, podejrzewajac zabu-
rzenia mowy, mogli uzyska¢ odpowiednie wsparcie, specjali$ci musza poczuc si¢ bez-
pieczniej i pewniej na tym nowym gruncie, ktory otwiera dla nich wielokulturowy
$wiat. Proceséw migracyjnych nie da si¢ zatrzymac, wiec pozostaje dostosowac si¢
do wymagan spolecznych, by niesiona pomoc mogla rzeczywiscie przynosic¢ oczeki-
wane rezultaty. Uwaza si¢ wiec, ze wérdd logopedéw nalezy rozpowszechnia¢ nauke
jezykéw obcych (do wysokich pozioméw), zapewniaé im szkolenia wielo- i mie-
dzykulturowe oraz glottodydaktyczne. Jesli natomiast z jakiegos powodu edukacja
glottodydaktyczna, lingwistyczna i migdzykulturowa nie jest mozliwa, sugeruje sie
nawigzywanie i utrzymywanie kontaktow z glottodydaktykami, ttumaczami czy psy-
chologami, tak jak zwykle wspodlpracuje sie z laryngologami czy ortodontami. Nie-
mniej jednak konkretnym rozwigzaniem byloby uzupelnianie programéw studiéw
logopedycznych (ogélnych) o zajecia z podstaw metodyki nauczania jezyka polskie-
go jako obcego/drugiego dzieci i mlodziezy, metodyki nauczania sprawnoéci czy tez
dzialan jezykowych, fonetyki korektywnej, logopedii miedzykulturowej, psychologii
miedzykulturowej, wielokulturowosci, jezyka polskiego na tle innych jezykow $wia-
ta oraz lektoratéw jezykow obcych — réwniez tych mniej popularnych.
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Summary

The developing intercultural speech therapy is supported by Polish language glottodidactics.
It is worth considering the experience of many years of teaching Polish as a foreign/
second/inherited language as well as the language of school education in the process of
diagnosis and therapy. The aim of this paper is to answer the question: how glottodidac-
tic knowledge can be useful in the daily work of a speech therapist? It will be discussed
how the developed teaching methods and techniques may be useful in the context of the
speech therapist’s work.



