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Streszczenie: W artykule zostaly zaprezentowane koncepcja i zadania zrealizowane w ra-
mach projektu dydaktyczno-naukowego ,,Polskie cztery pory roku w Charkowie. Spotkania
z polska kultura, jezykiem i historig”. W projekcie wykorzystano podejscie zadaniowe w zakre-
sie rozwijania kompetencji komunikacyjnych i spoteczno-kulturowych odbiorcéw ukrainskoje-
zycznych. Podejscie to sprawdzito si¢ szczegdlnie podczas realizacji etapu ,,Lato z Kopernikiem”
(szkota letnia jezyka i kultury polskiej). W artykule opisano dziatania realizowane w trakcie szko-
ly letniej, ktore ze wzgledu na cel, formy i sposoby porozumiewania si¢ w jezyku polskim zostaty
podzielone na trzy typy: w zakresie dydaktycznym, prywatnego zycia codziennego i Zycia towa-
rzyskiego. Szczegdlng uwage poswigcono analizie projektu studencko-lektorskiego, ktory w pehni
realizowat zasady podej$cia zadaniowego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Artykut za-
wiera opis etapdw wykonania tego zadania oraz otrzymanego produktu — podr¢cznika do nauki j¢-

zyka polskiego jako obcego dla odbiorcéw ukrainskojezycznych pt. ,,Miasto i jego mieszkancy”.
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TEACHING POLISH THROUGH PROJECT ACTIVITIES BASED ON
THE “POLSKIE CZTERY PORY ROKU W CHARKOWIE” PROJECT

Abstract: The article presents the concept and tasks implemented as part of the didactic
and scientific “Polskie cztery pory roku w Charkowie. Spotkania z polska kultura, jezykiem
i historig” project. The project uses a task-based method to developing communication and socio-
cultural competences of Ukrainian-speaking recipients. This approach worked especially well
during a summer school program of Polish language and culture called “Summer with Coper-
nicus”. The article describes the activities carried out during the summer school. Forms and
methods of communication in Polish have been divided into three types: the field of didactics,
private everyday life, and social life. Particular attention was paid to the analysis of the student-
teacher project, which fully implemented the principles of a task-based approach to teaching and
learning Polish as a foreign language. The article contains a description of the stages of this task
and the resulting product — a textbook for learning Polish as a foreign language for Ukrainian

-speaking recipients entitled Miasto i jego mieszkancy.

Keywords: task-based language teaching, Polish as a foreign language, Polish language
summer school, Ukrainian-speaking students, “Polskie cztery pory roku” project

1. WPROWADZENIE

Przed lektorem jezyka obcego, w tym jezyka polskiego jako obcego,
stoi trudne zadanie — zorganizowanie odpowiednich warunkow do nauki oraz
stworzenie takiej motywacji, aby studenci przez komunikacj¢ naturalng zacze-
li postugiwac si¢ danym jezykiem jak narzedziem stuzacym do realizowania
zadan edukacyjnych i naukowych oraz pozwalajagcym uczestniczyé w zyciu
kulturalnym i rozwigzywac¢ problemy dnia codziennego. Wymaga to nie tylko
zastosowania odpowiednich materialow czy metod, ale takze przyjecia takiego
podejscia do procesu nauczania, ktore powigze ksztatcenie umiejgtnosci komu-
nikacyjnych z dziataniem za pomoca jezyka. Juz od kilkunastu lat mozna si¢
przekona¢, ze w realizacji tego postulatu dobrze sprawdza si¢ podejscie zada-
niowe’, zyskujace coraz wiekszg popularnos¢ i zastosowanie takze w ramach

} Nalezy wspomnie¢, ze w literaturze przedmiotu funkcjonuja tez takie okre$lenia, jak me-
toda zadaniowa (Krawczuk, Kowalewski 2017) i — w ramach dydaktyki zadaniowej — podejscie
zorientowane na dzialanie/ podejécie dziataniowe (Ggbal 2019, s. 138-140; Ggbal, Miodunka
2020, s. 192). Abstrahujac od dyskusji terminologicznej, z ktérg mozna si¢ zapoznaé w wymie-
nionych opracowaniach, w tekscie postugujemy si¢ przede wszystkim terminem podejscie zada-
niowe, jako — naszym zdaniem — najlepiej utrwalonym w glottodydaktyce polonistyczne;j.
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nauczania jezyka polskiego jako obcego. Niewatpliwie przyczynita si¢ do tego
prezentacja zagadnienia w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowe-
go (ESOKJ 2003). Polskiemu odbiorcy problematyke nauczania zadaniowego
w ujeciu ESOKJ i w konfrontacji z innymi opracowaniami przedstawia mono-
grafia Iwony Janowskiej (2011). Poza rozwazeniami teoretycznymi monografia
zawiera dyskusj¢ osadzona w ramach praktyki dydaktycznej oraz bogaty ma-
terial przyktadowy.

Wedtug ESOKJ podejscie zadaniowe zaktada, iz uczacy si¢ — na wzor
rodzimych uzytkownikéw jezyka — sa postrzegani jako aktywne ,,jednost-
ki spoteczne”, ktére maja do wykonania pewne zadania, wpisane w kontekst
spoteczno-kulturowy — $rodowiskowy i sytuacyjny (ESOKJ 2003, s. 20). Pod-
stawowym wyroznikiem podejscia zadaniowego jest taczenie komunikacji
z dziataniem spotecznym, czego konsekwencja jest zacieranie roznic migdzy
uczeniem si¢ a uzywaniem jezyka (Janowska 2011, s. 86)*.

Jak zauwazajg Atta Krawczuk i Jerzy Kowalewski, podejscie zadaniowe
stawia cel, zgodnie z ktérym ,,uczacy si¢ ma autentycznie dziala¢ za pomoca
wyuczonego jezyka i zachowan pozajezykowych: studiujac, pracujac, zyjac to-
warzysko. Zatem celem nadrz¢dnym jest nauczenie wspolnego dziatania. Stu-
zy¢ temu ma wspolne (grupowe) realizowanie np. projektow dydaktycznych,
najlepiej, gdyby si¢ udato tworzy¢ grupy mieszane — uczacych si¢ i juz dziata-
jacych w danym jezyku, idealnie — native speakerow” (Krawczuk, Kowalewski
2017, s. 29). Nauczenie wspdlnego dziatania, czyli uczenie si¢ wspotpracy, jest
celem o charakterze spoteczno-komunikacyjnym, a zarazem podstawowym
czynnikiem warunkujagcym powodzenie realizacji zadania. Istota podejscia
zadaniowego jest bowiem uczenie si¢ oparte na wspotpracy i wspotdziataniu
(Janowska 2011, s. 154—155).

Tomasz Rég podkresla, ze podejscie zadaniowe obecnie jest najlepiej opi-
sanym podejsciem do nauczania jezykéw obcych, a badania wskazuja na jego
duza skutecznos¢, gdyz gtownym zatozeniem jest uczenie si¢ jezyka obcego
poprzez uzycie go do zrozumienia lub wyrazania tresci (Rog 2021, s. 97-98).
Najwazniejsza zaleta podejscia zadaniowego jest — naszym zdaniem — to, ze
,»wykonanie przez dang osobg¢ zadania obejmuje strategiczne uaktywnienie
jej specyficznych kompetencji w celu podjecia szeregu praktycznych dziatan
w danej sferze zycia, zmierzajacych do jasno okreslonego celu i konkretnego
wyniku” (ESOKJ 2003, s. 136). To z kolei pomaga utrzymywac¢ wysoki poziom
motywacji do nauki jezyka.

4 Mozna odnie$¢ wrazenie, ze metodyka nauczania jezykow obcych zatoczyta koto. U jej
podstaw lezy bowiem nauczanie metoda naturalng, bezposrednia, z ktorg podejscie zadaniowe
— przy oczywistych réznicach — ma jednak wiele wspolnego, w szczego6lnosci na poziomie zato-

zen 1 sposobu nauczania.



236 Sofiia Butko, Matgorzata Gegbka-Wolak

W literaturze przedmiotu pojawiaja si¢ rowniez krytyczne uwagi dotyczg-
ce skutecznosci i zakresu stosowania podej$cia zadaniowego. W 2019 r. w Uni-
wersytecie Cambridge ukazata si¢ monografia ,,Task-Based Language Teaching.
Theory and Practise”, w ktdrej znajduje si¢ rozdzial pos§wiecony krytyce inte-
resujacego nas podejscia zarowno ze strony nauczycieli stosujacych bardziej
tradycyjne metody w nauczaniu jezyka, jak i ze strony osob tzw. zewngtrznych,
czyli niewykorzystujacych tej metody w dydaktyce. Autorzy opracowania do-
ktadnie analizujg podstawy tej krytyki oraz wskazuja szereg problemow, ktore
nalezy rozwigzaé, by zapewni¢ rozwoj dyskutowanego podejscia w przyszto-
sci (Ellis, Skehan, Li, Shintani, Lambert 2019). Przenoszac dyskusje na grunt
polszczyzny, nalezy podkresli¢, ze jedng z podstawowych kwestii budzacych
kontrowersje jest akwizycja systemu gramatycznego. Podobnie jak w podejsciu
komunikacyjnym, z ktorym podejscie zadaniowe pozostaje w Scistym zwigz-
ku (Janowska 2011, s. 95-97; Gebal 2019, s. 138-139)°, poznawanie systemu
gramatycznego jest wyraznie podporzadkowane realizacji celow komunikacyj-
no-spotecznych, co moze utrudni¢ osiagniecie peilnej kompetencji jezykowej
w szczegolnosci w przypadku jezyka o bardziej rozbudowanej i skomplikowa-
nej gramatyce, jakim jest polszczyzna. Helena Kryg podkresla, ze stabg strong
wprowadzania i nauczania nowych struktur poprzez wykonywanie zadan jest to,
ze nauczyciel nie ma petnej kontroli ,,nad przekazaniem wiedzy na temat nowego
zagadnienia”, a to ,,stwarza realne ryzyko blednego zrozumienia danego zjawi-
ska. Duza samodzielno$¢ uczniow w tym zakresie moze prowadzi¢ do btednych
wnioskow, ktore w efekcie moga spowodowac niewlasciwe stosowanie danej
struktury gramatycznej w praktyce” (Kryg 2022, s. 27). Helena Kryg nie widzi
natomiast przeciwskazan, by podejscie zadaniowe wykorzystywa¢ do nauczania
gramatyki w grupach stowianskojezycznych. Uczacy si¢ majg bowiem ,,wiedzg
na temat wigkszos$ci zjawisk i struktur obecnych w jezyku polskim, dlatego ta-
twiej jest im zidentyfikowa¢ nowe zagadnienie gramatyczne i przyswoi¢ wiedze
w jego zakresie. Wykonywanie zadan nakierowanych na pragmatyczne funkcje
jezyka moze pomoc takim uczniom w zautomatyzowaniu stosowania nowych
struktur w codziennym uzyciu jezyka” (Kryg 2022, s. 27).

W pehi zgadzamy si¢ z opinig, ze podejscie zadaniowe najlepiej sprawdza
si¢ w pracy ze studentami, ktorzy juz osiagngli pewien poziom znajomosci jezy-
ka polskiego — znajg podstawowe reguly gramatyczne, fonetyczne, ortograficzne
— ale ktorym brakuje bieglosci jezykowej. Z tego powodu wlasnie ku dydaktyce
zadaniowej warto si¢ zwracac przy planowaniu nauki jezyka w warunkach po-
zalekcyjnych, w tym w ramach letnich szkot jezykowych, stazy itp. aktywnosci
polegajacych na doskonaleniu jezyka w §rodowisku native speakerow.

5 Uscislijmy, ze jest to opinia czgs$ci badaczy. Dla innych jest to autonomiczna metoda
nauczania jezykow obcych. Szerzej na ten temat pisze Janowska (2011). O dyskusji wspominaja
takze Gebal, Miodunka (2020, s. 192).
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Programy dydaktyczne i kulturalne wspolczesnie organizowanych w Pol-
sce szkot letnich jezyka polskiego i polskiej kultury maja charakter autorski
1 wynikajg z ram organizacyjnych wyznaczanych wymogami stawianymi przez
instytucje finansujace dane przedsiewziecie lub zwigzanych z celami realizo-
wanych w ten sposob projektow kulturalno-edukacyjnych. W literaturze mozna
znalez¢ liczne prezentacje zrealizowanych dziatan tego rodzaju (zob. np. Jaro-
szynski 1990; Wojton 2010; Goéralczyk-Mowczan 2017). W niektorych z po-
wodzeniem wykorzystywano nauczanie zadaniowe, w szczeg6lnosci metode
projektu (zob. np. Salega-Bielowicz, Bucko, Rogala 2012; Wawrzen 2017).
Podejscie zorientowane na dzialanie otwiera bowiem perspektywe stosowania
zréznicowanych form i narzedzi nauczania — od zadan prostych, realizowanych
w ramach jednej jednostki dydaktycznej, do ztozonych, wymagajacych duzej
kreatywnosci i wieloetapowych, roztozonych w czasie dziatan zespotowych
(Ggbal 2019, s. 170; Janowska 2011, s. 186—187). Do tych ostatnich zaliczy¢
mozna nauczanie metoda projektu, jednego ze ,,sposobodw wykorzystania za-
dan kreatywnych, sktadajacych si¢ na podej$cie zadaniowe w uczeniu si¢ i na-
uczaniu jezykow obcych” (Gebal 2019, s. 169)°.

Pozytywne doswiadczenia innych osrodkow oraz rekomendacje zawarte
w literaturze metodycznej sktonity zespot realizujacy projekt ,,Polskie cztery
pory roku w Charkowie. Spotkania z polska kultura, jezykiem i historig” (dalej:
Polskie4PoryRoku)” do wykorzystania dydaktyki zadaniowej w zakresie roz-
wijania kompetencji komunikacyjnych ukrainskojezycznych odbiorcéw Pol-
skich4PorRoku. W dalszej czesci artykutu przedstawimy koncepcje i historie
calego przedsiewzigcia oraz zrealizowane w jego ramach dziatania dydaktyczne.

2. POLSKIE4PORYROKU JAKO SRODOWISKO DO
WDROZENIA NAUCZANIA ZADANIOWEGO

Projekt Polskie4PoryRoku byl skierowany do mieszkancoéw potudnio-
wo-wschodnich obwodéw Ukrainy, w szczegdlnosci do mlodziezy polskiego
pochodzenia. Popularyzacja polskiej historii, kultury, literatury i jezyka miata
wzmocni¢ pozytywny wizerunek polskiej kultury jako atrakcyjnego przedmiotu

¢ Przemystaw E. Gebal (2019, s. 169) sygnalizuje, ze nie dla wszystkich badaczy pojecie
metody projektu jest tozsame z podej$ciem zadaniowym, co skutkuje odroznieniem pracy meto-
da projektu od realizacji podejscia zadaniowego.

7 Projekt byt realizowany przez Uniwersytet Mikotaja Kopernika i Charkowski Uniwer-
sytet Narodowy im. W.N. Karazina od stycznia do grudnia 2022 r. w ramach programu NAWA
,.Promocja jezyka polskiego” (umowa nr BJP/PJP/2021/1/00011/U).
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badan i samoksztatcenia, podnies¢ jakos¢ nauczania jezyka polskiego na Uni-
wersytecie W.N. Karazina, a takze wesprze¢ pozyskiwanie studentow dla char-
kowskiej polonistyki oraz jej instytucjonalny rozwdj.

Bezposrednimi odbiorcami projektu byli studenci, uczniowie najstarszych
klas szkot srednich, nauczyciele, mitosnicy jezyka polskiego uczestniczacy
w kursach i zajeciach stowarzyszen i centrow polonijnych z charkowskiego
okregu konsularnego oraz badacze partnerskich uczelni. Dziatania projekto-
we obejmowaly roznorodne typy aktywnosci, rtOwnomiernie roztozone w ciggu
12 miesiecy, zgodnie z rytmem zmieniajacych si¢ por roku, zob. tab. 1.

Tabela 1. Dziatania zaplanowane do realizacji w projekcie Polskie4PoryRoku

Etapy realizacji projektu | Zaplanowane dzialania

,»Wiosenny jarmark sztuk” |« trzy konkursy: krasoméwczy ,,Mozaika literacka”; plastyczny
,,W kontakcie”, literacki ,,Pomniki mowig”;
» wyklady stanowiace merytoryczne wprowadzenie do proble-

matyki konkursow.

,,Lato z Kopernikiem” * letnia szkota jezyka i kultury polskiej w Toruniu dla studentow
polonistyki charkowskiej;

* studencko-lektorski projekt dydaktyczny pt. ,,Miasto i jego
mieszkancy”;

» seminarium naukowe z udziatem badaczy polskich i ukrain-
skich, organizowane we wspotpracy z pracownia Stownika pol-
szczyzny XVI wieku w Toruniu.

Jesienne zbiory” * podsumowanie ,,Lata z Kopernikiem”: prezentacja projektu;
¢ seminarium naukowe;

* podsumowanie konkursow: publikacja prac laureatow.

,Zimowa spizarnia” * publikacja skryptu do nauczania jezyka polskiego jako obcego
oraz monografii naukowej;
» warsztaty jezykowe nt. polskiej kultury wspotczesnej dla stu-

dentéw filologii polsko-ukrainskiej.

Zrodto: opracowanie wlasne

W styczniu odbylo si¢ kilka spotkan organizacyjnych zespotu Pol-
skich4PorRoku, zostaty opracowane regulaminy konkurséw, wyznaczeni ju-
rorzy, a zespot rozpoczat przygotowywanie materiatow dydaktycznych.

Rano 24 lutego 2022 r. w wyniku inwazji Rosji na Ukraing upo-
rzadkowany i w miarg¢ stabilny §wiat, w ktorym funkcjonowali$my, prze-
stat istnie¢, co spowodowato konieczno$¢ przewartoSciowania dziatan.
Wykonawcy projektu Polskie4PoryRoku staneli przed dylematem: zre-
zygnowac z jego realizacji czy w zmodyfikowanej formie kontynuowaé
prace. Podjelismy decyzje, ktora z dzisiejszej perspektywy oceniamy jako
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stluszng — kontynuujemy realizacje projektu, zachowujac jego wyjsciowy
cel i charakter, ale wprowadzajac szereg istotnych i niezbednych zmian
organizacyjnych.

Najwieksze zmiany wprowadziliSmy do etapu pierwszego, ,, Wiosennego
jarmarku sztuk”. Zamiast planowanych konkursow, ktére z powodow oczy-
wistych (dzialania wojenne, ewakuacja ludno$ci, mobilizacja do wojska) nie
mogtly by¢ przeprowadzone, zaproponowalismy dzialania, na ktére pomyst
przyniosto samo zycie i historia: opracowanie ,,Dziennika czasow wojny”
— zbioru wypowiedzi studentéw charkowskiej filologii polsko-ukrainskiej,
dokumentujacych ich osobiste doswiadczenia oraz do§wiadczenia ich rodzin,
zwigzane z wybuchem wojny w Ukrainie, w tym z ewakuacja do Polski i in-
nych krajow. ,,Dziennik” zostat opracowany z wykorzystaniem metody pro-
jektu. Byt kilkuetapowym dziataniem wykonanym we wspoélpracy studentow
ukrainskich z polskimi, pod kierunkiem nauczycieli z Uniwersytetu W.N. Ka-
razina. Teksty napisane przez studentow w wersjach jezykowych polskiej
i ukrainskiej zostaly opublikowane na stronie projektu Polskie4PoryRoku
w czerweu 2022 1., a studentki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika na podstawie
wypowiedzi oraz zdj¢¢ z prywatnych archiwow autoréw prac przygotowaty
film®. Nalezy podkresli¢, ze studenci mocno zaangazowali si¢ w wykonanie
tego zadania projektowego, gdyz czuli rzeczywistg potrzebe opowiedzenia in-
nym ludziom o wtlasnej tragedii, osobistych do$wiadczeniach, przekazania,
jak bardzo zmienito si¢ ich zycie. Poza funkcja dokumentujacg i terapeutyczna
opracowanie ,,Dziennika” miato funkcj¢ ksztatcaca. Przygotowanie tekstow
w dwoch jezykach — po polsku i po ukrainsku — rozwingto thumaczeniowe
umiejetnosci studentow, ksztatcone w ramach zajeé ,,Teoria i praktyka thuma-
czenia”, znajdujacych si¢ w programie filologii polsko-ukrainskiej na Uniwer-
sytecie im. W.N. Karazina w Charkowie.

Etap drugi projektu, ,,Lato z Kopernikiem”, udato si¢ przeprowadzi¢ zgod-
nie z pierwotnym planem. Byto to zarazem dziatanie najbardziej aktywizuja-
ce studentow charkowskiej polonistyki oraz najbardziej dla nich przydatne ze
wzgledu na mozliwo$¢ podniesienia kompetencji komunikacyjnych oraz spo-
tecznych. ,,Lato z Kopernikiem” przewidywato bowiem przyjazd ukrainskich
studentow do Torunia i udziat w szkole letniej jezyka i kultury polskiej, a w jej
ramach — realizacje projektu lektorsko-studenckiego ,,Miasto i jego mieszkan-
cy”. W dalszej czesci artykutu skupimy si¢ na omowieniu tej czgsci projektu,
gdyz jest ona doskonatg ilustracja tego, jak skuteczne jest podejscie zadaniowe
w tego rodzaju przedsiewzigciach dydaktycznych.

Analizujac charakter dziatan, ktére udato si¢ zrealizowa¢ podczas
przyjazdu studentow do Torunia, pod wzgledem celu, formy i sposobdéw

8 Dostep do strony internetowej ,,Dziennika czasow wojny”: https://polskied4poryroku.
umk.pl/pages/Menu/ [05.03.2023].
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porozumiewania si¢ w jezyku polskim, mozemy podzieli¢ je na trzy typy:
(1) w zakresie dydaktycznym, (2) prywatnego zycia codziennego, (3) zycia
towarzyskiego.

(1) W zakresie dydaktycznym

Tutaj zaliczamy te zadania i czynnosci, ktore byly swiadomie ukierun-
kowane na proces uczenia si¢. Wyrdézniamy wsrdd nich: a) przygotowanie
opracowania ,,Miasto i jego mieszkancy”, b) udziat w programie edukacyj-
no-kulturalnym —wycieczkach, zwiedzaniu teatru, warsztatach filmowych,
¢) udziat w wyktadach specjalnie przygotowanych dla letniej szkoty, d) napi-
sanie relacji o pobycie w Toruniu (fragmenty zostaty wykorzystane w publika-
cji ewaluujacej projekt Polskie4PoryRoku), e) przygotowanie przez studentow
streszczen i stowniczkoéw polsko-ukrainskich do tekstow podrecznika ,,Poczy-
tanki po godzinach”, publikacji, ktéra w zmienionej wersji projektu zastapila
warsztaty wyjazdowe pracownikow UMK w Charkowie. Wszystkie te dziata-
nia byly zarazem zgodne z gléwnymi zasadami podejscia zadaniowego: ak-
tywnym postugiwaniem si¢ jezykiem podczas wykonania konkretnych zadan,
statym przebywaniem w naturalnym $rodowisku jezykowym, komunikowa-
niem si¢ z rodzimymi uzytkownikami jezyka, co zaowocowato doskonaleniem
umiejetnosci zardéwno receptywnych, jak i produktywnych oraz umozliwito
przyswajanie prawidtowych struktur gramatyczno-leksykalnych.

Nalezy zwroci¢ uwage na to, ze dziatania projektowe stworzyly warunki
do stosowania metody zadaniowej réwniez w odniesieniu do polskich uczest-
nikow projektu, a mianowicie polskich studentow, ktorzy w ramach praktyk za-
wodowych sprawowali opieke nad studentami ukrainskimi, obstugiwali media
spotecznosciowe projektu, tworzyli produkty audiowizualne i graficzne. Przy-
gotowana przez studentke lingwistyki praktycznej i copywritingu ewaluacja
projektu bedzie stanowila podstawe jej przysztorocznej pracy licencjackiej’.
Takie praktyczne podejscie do nauki pozwala zaangazowac studentéw do pracy
projektowej oraz stwarza warunki zdobycia juz podczas studiow doswiadcze-
nia zawodowego. Opracowane produkty moga by¢ z kolei wtaczone do portfo-
lio dotaczanego do CV, co jest niewatpliwym atutem na rynku pracy i zwieksza
szans¢ na szybsze i lepsze zatrudnienie po studiach.

(2) W zakresie prywatnego Zycia codziennego

Wsrdd tego typu dziatan znajduja sie te, ktérych celem bylo rozwijanie
umiejetnosci praktycznych (spotecznych) zwigzanych z organizacja poby-
tu w Polsce oraz rozwigzywaniem problemow dnia codziennego. Tu wymie-
nimy np. zakwaterowanie w akademiku, odbiér diet pobytowych w banku,
zatozenie konta w banku, zakupy w sklepach, zamoéwienie biletow dtugookre-
sowych w biurze komunikacji miejskiej. Konieczno$§¢ komunikowania si¢

> Dostep do opracowania ewaluacyjnego: https://polskie4poryroku.umk.pl/pliki/ewalu-
acja%?20projektu%20Polskie4PoryRoku-31-12-2022.pdf [05.03.2023].
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w prawdziwych sytuacjach zyciowych znakomicie stuzy utrwalaniu okreslo-
nego stownictwa, struktur gramatycznych i formul grzecznosciowych. Moty-
wacja do doskonalenia znajomosci jezyka obcego w podobnych sytuacjach
wzrasta kilkukrotnie, poniewaz studenci do§wiadczaja tego, ze ich btedy albo
nieznajomos¢ pewnego stownictwa moga powodowac zaktocenia komunika-
cji, nieporozumienia, sytuacje komiczne, a nawet uniemozliwia otrzymania
ustugi. W takich warunkach jezyk polski z abstrakcyjnego przedmiotu w sali
uniwersyteckiej, kojarzonego z licznymi ¢wiczeniami czy trudng wymowa
przeksztatca si¢ w narzedzie umozliwiajgce funkcjonowanie (przetrwanie)
w nowych okoliczno$ciach spotecznych. Staje si¢ sprzymierzencem studenta
w zmniejszaniu naturalnej bariery miedzy ,,swoimi a obcymi”, pozwala takze
na podejmowanie nowych dziatan.

(3) W zakresie zycia towarzyskiego

Jako osobny typ dziatan wyodr¢bniamy sytuacje komunikacji miedzy stu-
dentami polskimi a ukrainskimi, ktéra odbywala si¢ nie tylko w trakcie wyko-
nywania zadan projektowych, jak gdyby ,,narzuconych” przez organizatordw,
ale w czasie wolnym, podczas wspolnego wypoczynku. Taka niesformalizowa-
na i niewymuszona komunikacja jest bezcennym doswiadczeniem jezykowym
ze wzgledu na to, ze studenci w swoim $rodowisku bez obecnosci wyktadow-
coOw mogli si¢ czu¢ swobodniej, co utatwiato wymiang informacji, pogladow,
stanowisk, osmielato do zadawania pytan dotyczacych zycia prywatnego, ktore
raczej nigdy nie zostatyby skierowane do lektoréw jezyka polskiego. Takze
takie sytuacje komunikacyjne stwarzaja najbardziej naturalne warunki do po-
znania przez ukrainskich studentow stownictwa slangowego, potocznego, kto-
re jest czescig kazdego jezyka i ktore pomaga w pewnych sytuacjach ozywié
jezyk, uczyni¢ go bardziej ekspresywnym.

3. PROJEKT STUDENCKO-LEKTORSKI ,MIASTO I JEGO
MIESZKANCY?”

Za zadanie projektowe, ktore naszym zdaniem najlepiej aktywizowato
studentow, a zarazem umozliwiatlo szybki przyrost kompetencji komunika-
cyjnych i spotecznych, uznajemy realizacje projektu studencko-lektorskiego,
w ramach ktorego powstata pomoc dydaktyczna do nauki polszczyzny pt.
,Miasto i jego mieszkancy”.

Od poczatku planowania szkoty letniej w Toruniu mieli$my na uwadze po-
trzebg opracowania takiego programu pobytu studentéw w Polsce, ktory przy-
niostby jak najwigcej korzysci przede wszystkim w zakresie doskonalenia jezyka
polskiego. Tak pojawil si¢ pomyst zadania, ktére studenci ukrainscy musieliby
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robi¢ wspolnie ze studentami polskimi i ktorego efektem bytby jaki$ ,,nama-
calny” produkt. Przygotowanie dwujezycznej publikacji dydaktycznej ,,Miasto
1 jego mieszkancy”, zawierajacej teksty, zdjecia oraz linki do materiatow audio,
video i dodatkowych ¢wiczen, oprocz widocznej korzysci w postaci ksiazki,
ktéra powstata w wyniku ozywionych dyskusji pomiedzy polskimi a ukrainski-
mi studentkami uczestniczacymi w warsztatach jezykowych, miato tez stuzy¢
koncentracji uwagi i pracy studentow wokot konkretnego celu nie tylko podczas
pobytu w Toruniu, ale takze dtugo przed jego rozpoczeciem, gdyz wsrod przy-
gotowawczego etapu pracy nad podrecznikiem bylo przemyslenie zawartosci
pomocy dydaktycznej, a takze rozpoczecie gromadzenia materiatow — tekstow
czy zdjec¢. Z kolei prace redakcyjne trwaty takze dtugo po wyjezdzie studen-
tow z Torunia. Nizej zaprezentujemy etapy wykonania tego zadania oraz krotko
omoOwimy otrzymany w jego wyniku produkt — pomoc dydaktyczng do nauki
jezyka polskiego dla 0sob ukrainskojezycznych ,,Miasto i jego mieszkancy”.

(1) Przygotowanie do wykonania zadania

Juz na poczatku lutego zatozyliSmy grupg w internetowym komunikato-
rze ,, Telegram”, do ktorej dotaczyliSmy studentéw wybranych do uczestnic-
twa w szkole letniej. Celem grupy byta wymiana pomystow oraz omawianie
wszystkich kwestii zwigzanych ze zgromadzeniem materialow do przysztego
podrecznika. Grupa stuzyla roéwniez do komunikowania si¢ po polsku, pod-
wyzszania umiejetnosci jezykowych studentow, gdyz nad poprawnoscig wy-
powiedzi studenckich zawsze czuwali lektorzy jezyka polskiego polonistyki
charkowskiej, w tym rodzimy uzytkownik polszczyzny.

(2) Realizacja zadania

Po przybyciu do Torunia studenci pod okiem wyktadowcoéw przez dwa
tygodnie (w tym 20 godzin zaje¢ zorganizowanych w sali komputerowej
i w bibliotece na Wydziale Humanistycznym UMK) aktywnie rozbudowywa-
li zawarto$¢ ksigzki: dobierali niezbedne stownictwo do kazdego z tematow,
wyszukiwali odpowiednie teksty, tworzyli ¢wiczenia, gromadzili zdjgcia do
rozdziatow. Zebrany materiat zostat nast¢pnie uzupetniony i opracowany gra-
ficznie przez studentki lingwistyki praktycznej i copywritingu na Wydziale Hu-
manistycznym UMK w ramach praktyk zawodowych. Nad przygotowaniem
catosci czuwali natomiast pracownicy naukowo-dydaktyczni z obu partner-
skich uczelni oraz wydawca.

W grudniu 2022 r. podrgcznik zostat opublikowany w catosci na stro-
nie internetowej projektu'’, a informacja o mozliwos$ci jego pobrania zostata
upowszechniona w réznych mediach spotecznosciowych. Osoby, ktore pobie-
raty ksigzke, zostaly poproszone o wypetnienie bardzo krotkiej ankiety. Do
23 grudnia odpowiedzi udzielito 61 os6b. Wieckszos¢ z nich pobrata podrgcznik
z zamiarem wykorzystania go do nauczania jezyka polskiego.

19 Dostep: https://polskie4poryroku.umk.pl/pages/Miasto i _jego mieszkancy/ [05.03.2023].
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(3) Produkt

Ksigzka sktada si¢ z 14 rozdziatow tematycznych, dotyczacych zagadnien
waznych w zyciu codziennym mieszkancow typowego miasta. Sa tu takie te-
maty, jak: ,,Na ulicy”, ,,W przychodni lekarskiej”, ,,Na poczcie”, ,,Na uniwer-
sytecie”, ,,Na posterunku policji”, ,,Na hali sportowej”, ,,W parku”, ,,W banku”,
»W szkole i przedszkolu”, ,.Srodki transportu”, ,,Na lotnisku”, ,,Instytucje kul-
tury”, ,,W restauracji”, ,,Przydatne stownictwo miejskie”. Dodatkowym ele-
mentem ksigzki jest rozdzial ,,Miasto w literaturze”, zawierajacy fragmenty
utworow literackich, ktérych akcja rozgrywa si¢ w Toruniu.

Kazdy rozdziat zawiera tekst o charakterze uzytkowym (za material Zzro-
dlowy postuzyly tematyczne strony internetowe), ¢wiczenia nawigzujace do
tekstu (np. uzupetnianie luk, podpisywanie obrazkéw, testy, dopasowywanie
poje¢ do objasnien, tworzenie wypowiedzi pisemnych), stowniczek pojec thu-
maczonych z jezyka ukrainskiego na jezyk polski oraz przydatne zwroty i zda-
nia, ktore faktycznie petnia funkcje¢ rozmowek. Ksigzka jest bogato ilustrowana
zdjeciami, ktore nie tylko utatwiajg nauke trudniejszego materiatu leksykalne-
go, ale rdwniez prezentuja urokliwe zakatki Torunia. Na koncu podrecznika
znalazt si¢ ,,Klucz odpowiedzi”.

Publikacja jest kierowana gtownie do studentéw uczelni charkowskiej
oraz studentéw innych uczelni ukrainskich, na ktérych sg lektoraty jezyka pol-
skiego lub polonistyki. Moga z niej korzysta¢ takze inni uczacy si¢ polskiego,
np. uczniowie najstarszych klas szkot srednich. Publikacja zostata pomysla-
na jako uzupetienie podrgcznikéw kursowych do nauki jezyka polskiego
na poziomach B1-B2. Dzicki ukrainsko-polskim stowniczkom pojec¢, listom
przydatnych zwrotéw oraz zawartych w ,,Kluczu odpowiedzi” rozwigzaniom
¢wiczen mozna z niej korzystac¢ nie tylko pod kierunkiem nauczyciela, ale tak-
ze samodzielnie.

(4) Ewaluacja

Przebiegata dwutorowo. Po pierwsze, uczestniczki projektu zostaly popro-
szone o dokonanie oceny swojego udziatu w projekcie. W tym celu wypelnity
ankiete, w ktorej zostaly zapytane o jakos¢ zaje¢ dydaktycznych i aktywnosci
kulturalnych zaproponowanych podczas szkoty letniej oraz o skomentowanie
udziatu w projekcie. Ponizej przedstawiamy wybrane komentarze z ankiet.

1. ,,Osobiscie ja nigdy nie zastanawiatam si¢ nad tym, jaki dtugi, trudny, ale jedno-
czesnie ciekawy jest proces tworzenia podrgcznika. Podczas zaje¢ pracowaliSmy
nad uktadaniem stownika na kazdy temat. Dla mnie to bylo najciekawsze, bo w ten
sposob znacznie poszerzytam swoje stownictwo jezyka polskiego™;

2. ,,Wspolne przygotowywanie materialow pozwolito nam rozszerzy¢ swoja wiedze
i pozna¢ $wiatopoglad Polakow, a takze zanurzy¢ si¢ w polska kulture, odkry¢ jezyk
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polski od innej strony. Najbardziej spodobato mi si¢ opracowywanie tematu ,,Na
ulicy”, poniewaz opisywalismy wszystko, co kazdego dnia nas otacza”;

3. ,,Zawsze interesowato mnie polskie prawo. Proces tworzenia podr¢cznika zain-
spirowal mnie do tego, zeby kontynuowaé poszerzanie swojej wiedzy w tym kierun-

ku. w ten sposob zostatam thumaczem dokumentow sadowych dla obcokrajowcow!”
(Ewaluacja projektu... 2022, s. 97-99)

Po drugie, osoby pobierajace podrgcznik ze strony internetowej projektu
zostaly poproszone o okreslenie sposobu wykorzystania materiatu oraz o pozo-
stawienie komentarzy o samej ksigzce. W ankietach zadeklarowano che¢ ko-
rzystania z opracowania zarowno podczas lekcji pod kierunkiem nauczyciela,
jak i w ramach samodzielnej nauki, np.:

To po prostu idealny podrgcznik dla obcokrajowcdw, picknie zrobiony, stowniczek
bombal!!”; ,,Dziekuje serdecznie za mozliwo$¢ korzystania z podrecznika! Akurat po-
trzebowatam podobnego wydania. Jestem pewna, ze bedzie pomocny jak dla moich
uczniow, tak i dla mnie osobiscie, dla wzbogacenia mojej wiedzy w jezyku polskim.

(Ewaluacja projektu... 2022, s. 102—103)

Juz po zakonczeniu projektu, z pewnego dystansu, uswiadomiliémy sobie,
ze opracowany w ramach projektu podrgcznik z powodzeniem moze by¢ wyko-
rzystywany takze przez Polakow, ktorzy chceieliby pozna¢ podstawowg leksyke
ukrainska. W zwiazku z wojna rosyjsko-ukrainska i przybyciem uchodzcow
z Ukrainy wzrosto zapotrzebowanie na tego rodzaju materiaty, ktére ulatwia-
lyby codzienng komunikacje Polakow z Ukraincami, a wigc komunikacje
w przestrzeni miejskiej. Jest to niewatpliwie dodatkowa warto$§¢ zrealizowane-
go projektu. Ponadto w przysztosci chcieliby$my kontynuowac projekt poprzez
opracowanie materiatu dydaktycznego podobnie umieszczonego w przestrzeni
miejskiej, tym razem ukrainskie;j.

4. PODSUMOWANIE

Podsumowujac, warto podkresli¢, ze podejscie zadaniowe w podobne-
go rodzaju projektach sprawdza si¢ w calej rozcigglosci, czego dowodem sa
przede wszystkim postepy studentéw polonistyki charkowskiej w doskonale-
niu znajomosci jezyka polskiego. Wszystkie dziatania zrealizowane w ramach
projektu ,,Polskie cztery pory roku w Charkowie” przyczynity si¢ do wzrostu
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zainteresowania polska kultura, historia, jezykiem oraz udowodnity, ze nauka
jezyka polskiego moze by¢ ciekawa, zywa, pelna pozytywnych emocji, bogata
W nowe znajomosci, owocna w tworczo$¢ i kreowanie czego$ nowego w gronie
dobrych przyjaciot.

Mamy nadzieje, ze nasze doswiadczenie wykorzystania podejscia zada-
niowego w ramach projektu ,,Polskie cztery pory roku w Charkowie” postuzy
przysztym teoretykom i praktykom nauki jezyka polskiego jako obcego jako
podstawa do badan i jako materiat, na ktorym mozna si¢ oprze¢ przy planowa-
niu podobnego rodzaju projektow. Cho¢ projekt byl kierowany do studentéw
i pracownikéw naukowych z Ukrainy, to jego rezultaty moga by¢ wykorzy-
stywane nie tylko w trakcie ksztatcenia tej konkretnej grupy odbiorcow, ale
z powodzeniem moga stuzy¢ innym osobom uczacym si¢ (lub uczacym innych)
jezyka polskiego. Z jednej strony mogg oni korzysta¢ z powstatych w ramach
projektu i udostepnionych materiatdéw (nagrania wideo, podreczniki, czytan-
ki, dziennik czaséw wojny, zbiorcze repozytorium zasobow online), z drugiej
za$ powstate materiaty moga by¢ dobrym punktem odniesienia przy tworzeniu
podobnych tresci w przysztosci. Do§wiadczenie zdobyte przez organizatorow
i realizatorow projektu moze by¢ z powodzeniem wykorzystywane w realizacji
innych tego typu dziatan.
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