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Streszczenie

Wizualno$¢ dominuje nad tekstem — wspoltczesny cztowiek homo videns preferuje obraz, ktéry
jest dla niego szybciej i fatwiej przyswajalny, ma tez wigksze znaczenie niz stowo. Obraz, podobnie
jak tekst, niesie wlasny przekaz, kreujac sposob poznania i odbioru danej rzeczywistosci (Szpunar,
2008; Sztompka, 2005).

Podreczniki szkolne zawierajg wiele elementéw wizualnych, stanowigcych odrebne i dodatkowe
zrodlo informacji. Niepelnosprawno$¢ i osoby z niepelnosprawnoéciami wizualnie sg przedsta-
wiane bardzo rzadko. Mimo to mozna ustali¢ sposoby i forme przedstawiania niepetnospraw-
noséci w podrecznikach szkolnych oraz okresli¢, czego o niepelnosprawnoéci z ilustracji w pod-
recznikach szkolnych moga dowiedzie¢ sie uczniowie, rdwniez uczniowie z niepetnosprawnoscia.
W artykule zaprezentowane sa wyniki badan na ten temat. To cze$¢ obszerniejszego projektu ba-
dawczego ,,Lista (nie)obecnoéci. Niepelnosprawnos¢ w podrecznikach szkolnych’, autorstwa dr
Marty Satkowskiej, Magdaleny Kocejko, Magdy Szaroty i Angeliki Greniuk, realizowanego w Col-
legium Civitas w 2021 r.

Stowa kluczowe
niepelnosprawno$¢, osoby z niepetnosprawnosciami, podreczniki szkolne, wizualne przedstawie-
nia niepetnosprawnosci.

. What will students learn about disability from pictures in school books?

Abstract

The visual dominates over the text - modern man homo videns prefers the image, which is quic-
ker and easier for him to assimilate, it also has more significance than the word. The image, like the
text, carries its own message, creating a way of knowing and perceiving a given reality (Szpunar,
2008; Sztompka, 2005).

School textbooks contain many visual elements, providing a separate and additional source of
information. Disability and people with disabilities are presented visually very rarely. Neverthe-
less, it is possible to establish the ways and messages of depicting disability in school textbooks
and to determine what students, including students with disabilities, can learn about disability
from images in school textbooks. This article presents the results of a study of this issue. It is part
of the results from a larger research project entitled. "The (non-)presence list. Disability in school
textbooks, by Dr Marta Salkowska, Magdalena Kocejko, Magda Szarota and Angelika Greniuk,
implemented by Collegium Civitas in 2021.
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brazki, ilustracje, grafiki — formy wizualne w podrecznikach szkolnych moga stano-

wi¢ dodatkowe zrédlo informacji na temat niepelnosprawnosci, poznania i postrze-
gania 0s6b z niepelnosprawnosciami, przekazéw ukierunkowujgcych interpretacje rozu-
mienia niepelnosprawnosci, ksztaltowania postawy wobec danej rzeczywistosci. Formy
wizualne jako zrédla w podrecznikach szkolnych sa tez elementem ksztaltowania wiedzy
ucznioéw, czesto szybszym i wygodniejszym dla nich niz tekst.

Badania form wizualnych w podrecznikach sg czescig projektu badawczego ,, Lista (nie)
obecnosci. Niepetnosprawno$¢ w podrecznikach szkolnych” Jest to pierwsze w Polsce
kompleksowe badanie tego obszaru, realizowane w nurcie studiéw o niepetnosprawno-
$ci w trzech wymiarach: opisowym, normotwdrczym i rzeczniczym. Dotychczas podej-
mowano fragmentaryczne badania dotyczace wizerunku osoby z niepelnosprawnoscia
i zjawiska niepelnosprawnosci w wybranym podreczniku szkolnym dla klasy 1 szkoty
podstawowej (Czyz, Gajdzica, 2015) oraz analizowano tresci wybranych podrecznikow
(Szyller, 2018; Banach, 2017) - jednak nie objeto w nich reprezentatywnej proby pod-
recznikow ze wszystkich etapow edukacji.

Gléwnym celem badan byly: rekonstrukeja sposobu przedstawiania 0séb z niepetno-
sprawnos$ciami i niepetlnosprawno$ci w podrecznikach szkolnych; wskazanie kontek-
stow, sposobdw definiowania i reprezentacji niepelnosprawnosci; wytonienie ,,dobrych
praktyk” i rekomendacji w tym obszarze.

METODOLOGIA

W celu przedstawienia metody badan form wizualnych niepelnosprawnosci w podrecz-
nikach szkolnych najpierw nalezy krotko opisa¢ metodologie catego badania.

Ramg teoretyczno-metodologiczng projektu badawczego ,Lista (nie)obecnosci. Nie-
petnosprawnos$¢ w podrecznikach szkolnych” byl nurt studiéw o niepetnosprawnosci,
Konwencja o prawach os6b niepetnosprawnych (KPON, 2012) i prawocztowieczy model
niepetnosprawnosci. Studia o niepelnosprawnosci jako rama teoretyczno-badawcza jest
od jakiego$ czasu uzywana przez polskich badaczy socjologii (Salkowska, 2018; Szarota,
2019; Greniuk, 2020) czy polityki spotecznej (Bakalarczyk, 2014; Kubicki, 2017; Kocejko,
2018).

Zgodnie z przyjeta rama badanie przeprowadzono dwutorowo w nurcie partycypa-
cyjnym. Z jednej strony zespo6l badawczy sktadat si¢ z dwoch badaczek z niepetnospraw-
no$ciami i dwdch badaczek pelnosprawnych, bedacymi sojuszniczkami OzN. Z drugiej
strony osoby z réznymi niepelnosprawnosciami uczestniczyly w procesie badawczym
na kazdym jego etapie, wystepujac w roli ekspertéw, ekspertek i konsultantéow, konsul-
tantek — w celu maksymalnego, komplementarnego uwzglednienia wielosci doswiad-
czen i perspektyw. Ta réznorodno$¢ podkresla takze element intersekcjonalnosci tych
badan. Z uwagi na charakter ramy badawczej warto zauwazy¢, ze czg$¢ z uczestnikow
z niepelnosprawnos$ciami reprezentowalo miejsca, w ktorych realizowana jest koncep-
cja niezaleznego zycia. Intersekcjonalno$¢, brak hierarchii relacji podczas badania, od-
dolna organizacja badan przez badaczki-aktywistki i badaczki-sojuszniczki wpisuja si¢
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w badania partycypacyjne (Zapedowska-Kling, 2017; Kowalska, Krol, Migalska, Warat,
2014). Obecnos¢ przedstawicieli grupy mniejszosciowej oséb z niepetnosprawnosciami
w badaniu dotyczacym tematu tej grupy jest istotnym aspektem z perspektywy studiow
o niepelnosprawnosci (Wotowicz, 2018; Wolowicz, Kocejko, Bierzanowska, 2021).

Kodowanie, analiza i interpretacja danych opierata si¢ na podejsciu triangulacyjnym.
Dane ilosciowe i dane jakosciowe dotyczyty tresci i form wizualnych zwigzanych z nie-
pelnosprawnoscia, wystepujacych w podrecznikach szkolnych z trzech etapéw eduka-
cji: wezesnoszkolnego, podstawowego i ponadpodstawowego. Operatem losowania byl
aktualny wykaz podrecznikéow szkolnych zatwierdzonych przez Ministerstwo Edukacji
i Nauki w 2021 r. Z operatu wylosowano probe warstwowo-proporcjonalng: 75 podrecz-
nikéw do 17 przedmiotow.

Metodologia form wizualnych jest czgscig metodologii projektu badawczego. Wsréd
pytan badawczych dotyczacych czesci wizualnej pojawity sie m.in.: W jaki sposob przed-
stawiana jest niepelnosprawnos$¢ w podrecznikach szkolnych? W jaki sposdb przedsta-
wiane sg osoby z niepetnosprawno$ciami? Czy i w jakim kontekscie pojawia si¢ odnie-
sienie do Konwencji ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych? Na podstawie gtéwnych
oraz kilku innych szczegélowych pytan opracowano klucz kodowy do badania iloscio-
wego i jako$ciowego. Po przeprowadzeniu pilotazu kodu na wybranych podrecznikach
zostal on uzupelniony. Narzedziem tym kodowano wszystkie podreczniki, strona po
stronie, zaréwno pod wzgledem tresci, jak i form wizualnych.

Analizie i interpretacji form wizualnych podlegaly tresci i konteksty wynikajace z ilu-
stracji. Za formy wizualne uznano wigc ilustracje oraz rysunki, obrazki, fotografie, grafi-
ki, piktogramy. Stanowily one zaréwno uzupelnienie gléwnych tekstow, tresci informa-
cyjnych, zadan/¢wiczen, jak i wystepowaly samodzielnie w formie ciekawostek, notek
biograficznych, dodatkowych informacji na marginesach stron podrecznikéw szkolnych.

Do form wizualnych przedstawiajacych niepelnosprawnos¢ lub chorobe zaliczono:
widoczng niepelnosprawnos¢ stalg i tymczasowa (np. osoba na wozku - zazwyczaj in-
walidzkim, ztamana noga na rysunku); cechy charakterystyczne w wygladzie osoby z nie-
petnosprawnoscia (np. zespol Downa); niepetnosprawnos¢ niewidoczng, ktéra wynikata
z kontekstu tresci/podpisu (np. zdjecie dwdch kobiet w gabinecie terapeutycznym); sprze-
ty, urzadzenia i sposoby komunikacji 0séb z niepetlnosprawnosciami (np. polski jezyk
migowy).

Formy wizualne dotyczace niepelnosprawnosci w podrecznikach szkolnych wyste-
puja w roznych kontekstach. Do analizy i interpretacji danych graficznych dobrano
gltéwnie kontekst sytuacji zaleznosci, sytuacji niezaleznosci oraz sytuacji neutralnosci.
Zaczynajac od ostatniej - sytuacja neutralnosci byla kategoria, w ktorej osobe z nie-
pelnosprawnoscia przedstawiono neutralnie — niepelnosprawnos¢ potraktowano jako
neutralny fakt, informacyjnie, bez oceny czy bez interpretacji. Z kolei sytuacja zalezno-
$ci byla powigzana z modelem charytatywnym i medycznym niepetnosprawnosci — gdy
osobe z niepelnosprawnoscia przedstawiano raczej jako biernie oczekujacg na pomoc
lub opieke lub ktoérej udzielano pomocy/opieki. Przekaz tych form wizualnych skupiat
sie¢ na niepetnosprawnosci jako: biologicznym braku sprawnosci organizmu; ograni-
czeniu ciala w funkcjonowaniu osoby; ,,problemie” jednostki; osoba ta byla w relacji
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podrzednej i zaleznej. Natomiast sytuacja niezaleznosci wynika z podejscia Konwencji
o prawach osob niepelnosprawnych, spotecznego modelu niepelnosprawnosci i praw
cztowieka. To znaczy, ze osoba z niepelnosprawnoscia na obrazkach bedzie przestawio-
na: podmiotowo; jako samodecyzyjna; jako samodzielnie wypowiadajaca si¢ (lub przy
wsparciu odpowiedniego sprzetu, np. w komunikacji alternatywnej); jako osoba aktyw-
na; wykonujaca dang czynno$¢ samodzielnie lub ze wsparciem np. asystenta osobistego,
psa przewodnika.

Jednak moze pojawic sie watpliwo$¢, skad wiadomo, czy dana forma wizualna przesta-
wia asystenta czy krewng/krewnego z rodziny? Na rozréznienie postaci moglby wptywac
np.:

- kontekst tematyczny danego dzialu i rozdzialu w podreczniku szkolnym, w ktérym

pojawia si¢ forma wizualna z niepelnosprawnoscia;

— kontekst tekstu i osadzenia w nim formy wizualnej, bedacej uzupelnieniem tekstu;

- w przypadku, gdy forma wizualna wystepuje samodzielnie (np. jako ciekawostka) —

uzupelnia jg zazwyczaj tekstowy podpis.

Nieprzypadkowo we wczesniejszym zdaniu napisano: ,,mogtby wptywac”. Jak si¢ oka-
zuje, w tresci i obrazkach ani razu nie pojawila si¢ wzmianka czy nawigzanie do Konwen-
cji praw 0s6b niepelnosprawnych czy do asystentow osobistych. Nawet przy wyodrebnie-
niu najbardziej konwencyjnej kategorii form wizualnych z podrecznikéw szkolnych pn.
»Zapewnienie dostepnosci” (wigcej nizej) autorki badania ani razu nie mialy watpliwo-
$ci, ze na danym obrazku nie znajduje si¢ asystent.

Na podstawie trzech kontekstow sytuacji zaleznosci, niezaleznosci i neutralno$ci wy-
odrebniono szes¢ najczesciej powtarzajacych sie kategorii:

- zycie codzienne (13 przypadkéw),

— historycznos¢ i wspolczesnos¢ (12 przypadkéow),

- sztuka (12 przypadkow),

- symbol niepelnosprawnosci (np. logotyp organizacji, piktogramy - 6 przypadkow),

- przypowiesci i bajki (4 przypadki),

- zapewnienie dostepnosci (3 przypadki).

W wymienionych kategoriach najczesciej odnotowano przyklady sytuacji zaleznosci,
troche mniej niezaleznosci i najmniej sytuacji neutralnosci. W niniejszym tekscie nie
zostang podane przyklady sytuacji neutralnosci z powodu ograniczenia wielkosci tek-
stu.

WYNIKI BADAN

Formy wizualne przestawiajace osoby z niepelnosprawnos$ciami i/lub niepetnosprawnos¢
w podrecznikach szkolnych pojawiaja sie 60 razy (co stanowi 26%) na 239 wzmianek na
15 tysigcach stron. To cztery razy mniej niz wzmianki tekstowe. Za wzmianke badaczki
przyjely: kazdorazowe zagadnienie dotyczace niepelnosprawnosci sformulowane bez-
posrednio i posrednio (znaczenie ukryte, wynikajace z kontekstu tekstu); cho¢by jedno
stowo nawigzujace do niepetnosprawnosci; forme wizualna.
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Najczesciej, bo 31 razy, obrazki pojawiaja na etapie podstawowym (4-8 klasa), zwlasz-
cza w podrecznikach od jezyka polskiego, biologii i historii. Kolejnos¢ przedmiotéw nie
jest przypadkowa. Uporzadkowano je od najwyzszej do najmniejszej liczby wzmianek naj-
czesciej wstepujacych form wizualnych. Na drugim miejscu pod wzgledem czestotliwosci
wystepowania form wizualnych sg podreczniki z etapu ponadpodstawowego — znalazlo
sie w nich 18 wzmianek o niepelnosprawnosci, najwiecej z historii sztuki, historii, wiedzy
o spoleczenstwie i jezyka polskiego. Na etapie wczesnoszkolnym odnotowano wzmianki
o niepelnosprawnosci 11 razy.

Brak form wizualnych dotyczacych niepelnosprawnosci znajduje sie w 179 przypad-
kach (74%) ze wszystkich 239 wzmianek o niepelnosprawnosci. Dane mozna zobaczy¢
na wykresie nr 1.

Wykres 1. Wizualizacja niepetnosprawnosci w podrecznikach szkolnych

Czy w podrecznikach pojawia sie forma
wizualizacji niepetnosprawnosci?

74%

26%

nie tak

Zrédto: , Lista (nie)obecnosci. Niepelnosprawno$é w podrecznikach szkolnych”, Collegium Civi-
tas, Warszawa 2021, s. 57.

Rodzaje niepelnosprawnosci przedstawiane na 60 formach wizualnych wskazujg jed-
noznacznie na nadreprezentacje dwdch rodzajéw niepetnosprawnosci:

- niepelnosprawnos¢ wzroku, gtéwnie noszenie okularéow,

- niepelnosprawnos¢ ruchu: poruszanie si¢ na wozku, brak konczyn, zfamania kon-

czyn, trudnos$ci w poruszaniu sig, gigantyzm, achondroplazja.

Niepelnosprawnos¢ wzroku prawie zawsze odnosila si¢ do noszenia okularéw, a pra-
wie w ogdle do mocnego stabowidzenia wrodzonego/nabytego, braku wzroku, innych
potrzebnych sprzetéw lub ustug (np. pies asystujacy). Nie wiadomo, czy autorzy pod-
recznikow faktycznie utozsamiajg okulary ogélnie z niepelnosprawnoscia wzroku, czy
»tylko” z korekcja wzroku (od lekkiej po stabowidzenie) lub z trendem/moda noszenia
oprawek okularéw bez szkiel korekcyjnych jako elementu garderoby, czy tez moze po-
wielajg stereotyp o tym, ze osoba w okularach wyglada madrzej, inteligentniej albo moze
obrazki sg odzwierciedleniem wszystkich tych przypuszczen.
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Z kolei nadreprezentacja niepelnosprawnosci ruchu powiela stereotyp o tym, ze ta
niepetnosprawno$¢ dotyczy gtownie oséb poruszajacych sie na wozkach i czgsto oséb
z widoczng niepelnosprawnoscia ruchu.

Oprocz nadreprezentacji dwdch rodzajow niepetnosprawnosci formy wizualne w pod-
recznikach szkolnych przedstawiajg réwniez:

a) rzadko:

- niepelnosprawnos¢ stuchu, ktdra jest zazwyczaj przedstawiana/laczona z nie-
pelnosprawnoscig wzroku. Zabieg ten powiela znany stereotyp o tym, ze oso-
ba niewidoma musi by¢ tez niestyszaca - jest gluchoniewidoma. Tymczasem
liczba 0s6b gtuchoniewidomych jest nieduza, ok. 5-7 tysigcy oséb — wedlug
danych z raportu ,Gluchoniewidomi w Polsce” (Rutkowski, 2019; Kasprzak,
2021);

- osobe z jedng z tych niepelnosprawnosci, ktéra moze by¢ postrzegana przez
innych jako osoba gtuchoniewidoma, a nie osoba albo niestyszaca, albo niewi-
doma;

- niepelnosprawno$¢ psychiczng (depresja, zaburzenia psychiczne, choroby
psychiczne);

- niepelnosprawnos¢ intelektualna;

b) pojedyncze przyktady: mocne oparzenie i nowotwor (brak informacji o rodzaju).

Podsumowujac, brakuje przykladéw innych rodzajéw niepelnosprawnosci / oséb
z roznymi niepelnosprawnosciami, co skutkuje umocnieniem stereotypowego myslenia
o niepelnosprawnosci wsrod uczniow — OzN sg to gléwnie osoby na wdozkach oraz osoba
niewidoma lub niestyszaca, ktora jest gluchoniewidoma. W przypadku uczniéw z nie-
pelnosprawnoscig inng niz poruszanie sie na wozku, dodatkowo wzmacnia si¢ poglad, ze
0s0b z ich rodzajem niepelnosprawnosci jest bardzo mato (potwierdzaja to réwniez media
i przestrzenie publiczne w mniejszych miejscowosciach). Moze to wzmacnia¢ poczucie
osamotnienia w przypadku oséb majacych dang niepelnosprawnos¢, a nawet poglebic¢
autowykluczenie i izolacje. Dlatego réznorodna reprezentacja grupy osob z niepelno-
sprawnosciami, ktéra traktuje niepelnosprawnos$¢ neutralnie, jest szczegélnie wazna
w przypadku dzieci i mlodziezy.

Wizualne przedstawienia niepetnosprawnosci zostaly pogrupowane na sze$¢ katego-
rii. Pierwsza to kategoria zycia codziennego, ktora zawiera zréznicowane obrazki przed-
stawiajace osoby z niepelnosprawno$ciami w sytuacji zaleznosci, to np. czarno-biata fo-
tografia kilku zakonnic pozujacych do zdjecia z czarnoskoéra kobieta na wozku. Dzieki
podpisowi pod zdjeciem wiemy, ze powolanie zakonnic polega m.in. na stuzbie osobom
stabszym, stad opieka nad osobami z niepelnosprawnosciami. W calo$ciowym przekazie
kobieta na wozku jest postacig drugoplanowg. Innym przykladem jest kolorowa ilustra-
cja dziecka z tymczasowg niepelnosprawnoscia, gipsem na nodze. Dziewczynka lezy na
tozku, w jej pokoju sa cztery osoby, co oznacza otoczenie jej opieka, wsparciem, dotrzy-
maniem towarzystwa — obrazek mozna zobaczy¢ na ilustracji 1.
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Ilustracja 1. Dziewczynka ze ztamang noga w gipsie

Zrédto: Szkolni przyjaciele. Podrecznik. Klasa 1. Czes¢ 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2017, s. 57.

Warto zaznaczy¢, ze w czytankach, w ktérych wystepuje postac z niepetnosprawnoscia
przy grupie rowiesnikow czy posta¢ na wozku w bibliotece, na obrazkach do tych tekstow
osoby z niepelnosprawnosciami sa zazwyczaj przestawione same, bez nikogo, catkiem
opozycyjnie niz w przypadku petnosprawnej dziewczynki z tymczasowa noga w gipsie.

Kategoria codziennosci ma réowniez dwa przyklady sytuacji niezaleznosci, takie jak
zdjecie 0s6b na wozkach grajacych w koszykowke. To jedna z bardzo nielicznych form
wizualnych, gdzie osoby z niepelnosprawnosciami sg przedstawione aktywnie, pochlo-
niete pasja/hobby - czesto jak osoby pelnosprawne.

Kategoria historyczno$¢ i wspolczesnos¢ jest zdominowana przez ,,militaryzacje nie-
pelnosprawnosci’, czyli przestawienie niepelnosprawnosci w kontekscie wojennym oraz
jako skutek walk, powstan i wojen. Nabyta lub tymczasowa niepelnosprawno$¢ pojawia
sie tu gléwnie w sytuacjach zaleznosci. Zazwyczaj sg to ranni zolnierze, wymagajacy po-
mocy medycznej - przykladem moze by¢ ilustracja 2.

Ilustracja 2. Grupa rannych zolnierzy — obraz ,Gassed” aut. J. S. Sargenta
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Zrédto: Historia. Podrgcznik. Klasa 7, Wydawnictwo MAC Edukacja, 2020, s. 144.
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W kategorii historycznosci i wspotczesnosci mozna odnalez¢ kilka przykladéw form
wizualnych, ktére przedstawiaja osoby z niepelnosprawnosciami w sytuacji niezalezno-
$ci. Przykltadem moze by¢ zdjecie niepelnosprawnego Jana Meli, stojacego na podescie
w sali i przemawiajacego przez mikrofon. Charakter zdjecia nadaje tre$¢: przedstawia
Jana jako méwce motywacyjnego dla oséb petnosprawnych. Niepelnosprawnos¢ zostata
tu ujeta w kontekscie pokonywania tragedii, hartowania charakteru czy nawet ,,inspira-
tion porn”.

Z kolei kategoria sztuka pozwala spojrze¢ w przeszlo$¢ i dostrzec to, w jaki sposob
traktowano niepelnosprawnos¢ oraz do jakich alegorii ja wykorzystywano w okreslonych
epokach i regionach danych krajoéw. Spora czgs$¢ artystow, ktorych dziela zamieszczono
w analizowanych podrecznikach szkolnych, uzywata niepelnosprawnosci:

- jako symbolu brzydoty i jednoczesnie glupoty, nieszczescia, odrzucenia i samotno-

$ci,

- do podkreslania strachu petnosprawnych oséb przed innoscia,

- do ironizowania i satyry rzeczywistosci.

Mniejsza czes¢ artystow przedstawiala osoby z niepelnosprawnosciami w éwezesnych
sytuacjach codziennosci, czesto zwigzanych z bieda. Niektdrzy z nich motywowali swoj
wybor ciekawoscig wynikajaca ze stanu 0s6b z niepelnosprawnosciami, jak np. przy por-
tretowaniu pacjentow szpitali psychiatrycznych.

W przypadku kategorii bajki wiekszo$¢ ilustracji przedstawia osoby z niepelnospraw-
no$ciami i osoby chore jako najstabszych, ktorzy potrzebuja pomocy i opieki. Petno-
sprawni bohaterowie i bohaterki potrzebuja oséb niepetnosprawnych w kontekscie za-
leznosci - opiekuja sie nimi, pomagaja, czynig dobre uczynki, staja sie ,,lepszymi ludzmi”.
Dzigki osobom z niepelnosprawno$ciami gtéwni bohaterowie moga przejs¢ wewnetrzng
przemiang i sta¢ sie dobrymi osobami. Ich postawa zostaje tez nagrodzona, np. dziewczy-
na staje si¢ krolowa. Kontrastowym przyktadem dos¢ przedmiotowego podejscia do oséb
z niepetnosprawno$ciami jest komiks o trzech piratach, ktérzy kradng z wyspy skarb.
Kazdy z nich porusza si¢ na metalowej protezie lub drewnianym kotku. Jednak w tym
przypadku, mimo sytuacji niezaleznosci, rola przypisana osobom z niepetnosprawnoscia
ma dos¢ negatywne konotacje. Osoba z niepetnosprawnos$cig w bajkach z podreczni-
kow jest przedstawiona w dwdch skrajnosciach - jako obiekt opieki, wzbudzajacy litos¢
i wspolczucie, lub jako ztoczynca.
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Ilustracja 3. Metody porozumiewania si¢ 0sob stabostyszacych i gtuchych

W Swiecie ciszy

\fabet palcowy
» ? daktylografia) aparat zauszny

Zré6dto: Nowi Tropiciele. Podrecznik klasa 3, cze$é 2, s. 52.

Zapewnienie dostepnosci jest kategorig, ktora tworza formy wizualne wskazujace albo
na zapewniong dostepno$¢ (np. architektoniczna, komunikacyjng), albo na taka potrzebe.
To kategoria najbardziej bliska postulatom Konwencji o prawach oséb niepelnospraw-
nych. Dobrym tego przykladem jest ilustracja do czytanki (ilustracja 3), stanowigca z jed-
nej strony jej uzupelnienie, ale z drugiej moze tez stanowi¢ sama w sobie odrebng informa-
cje/ciekawostke dla uczniow. Rysunek przedstawia nauczycielke z systemem FM na szyi,
ktéra komunikuje sie z uczniem w polskim jezyku migowym, ktéry ma aparat zauszny,
wzmacniacz stuchu i implant slimakowy. To sytuacja niezaleznosci 0séb z niepelnospraw-
nosciami. Tego typu ilustracja zapobiega roznym formom wykluczenia, znoszeni bariery,
kfadzie nacisk na inkluzje spoteczng i rownos¢ w dostepie do nauki i edukacji. Zaréwno
czytanka, jak i rysunek, sg przykladem dobrych praktyk w podrecznikach szkolnych.

Warto podac jeszcze jeden przyklad dobrych praktyk form wizualnych. To dwa zdjecia
Stephena Hawkinga wraz z tekstem do nich. Na pierwszej fotografii Hawking znajduje
sie na zdjeciu ze swoja corka, pod fotografig umieszczono notke biograficzng i fragment
ich wspdlnej ksiazki. W drugim przypadku zdjecie naukowca znajduje sie obok zdjecia
Anny Przybylskiej - zadaniem uczniéw bylo opowiedzenie o znanych, zmartych osobach.
W obu przypadkach Hawking zostal przestawiony jako stawny naukowiec przez pryzmat
swoich kompetencji, umiejetnosci, dzieki ktérym odnidst sukces. Patrzac na te dwa zdje-
cia odbiorca moze samodzielnie domysli¢ si¢ niepetnosprawnosci naukowca albo znaé
ten fakt wczesniej, poniewaz jego niepelnosprawnos$¢ nie zostala wspomniana w tekscie.
Z jednej strony taka prezentacja przywraca osobom z niepelnosprawnosciami podmio-
towos¢ i rownos$¢ w petnosprawnym spoleczenstwie. Z drugiej — nie jest wskazane, by
catkowicie unika¢ informacji o niepelnosprawnosci - mozna o niej napisa¢ informacyj-
nie, podajac jako fakt, neutralnie, bez oceniania. To moze by¢ istotne dla ksztaltujacej
sie w Polsce reprezentacji osob z niepelnosprawnosciami i inicjatyw aktywistycznych tej
grupy.
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PODSUMOWANIE - REKOMENDACIJE

Czego z ilustracji w podrecznikach szkolnych moga dowiedzie¢ si¢ uczniowie? Przede
wszystkim tego, iz osoby z niepelnosprawnosciami stanowig bardzo malg grupe osob,
gléwnie poruszajacych si¢ na wozkach. To powielony stereotyp, ktory nie jest zgodny
z prawdg, poniewaz grupa osob z niepelnosprawnosciami jest najwieksza grupa mniejszo-
$ciowa w Polsce i na $wiecie. To rowniez grupa réznorodna ze wzgledu na rodzaje i pogle-
bienie niepelnosprawnosci. Tematyka niepelnosprawnosci ma ogdlnie bardzo niska range
i miejsce w podrecznikach szkolnych. Tymczasem brak, pomniejszanie widocznosci gru-
py, nadreprezentacja jednej niepelnosprawnosci nie sg neutralne — oznaczaja obojetnosc.

Szes¢dziesiat form wizualnych dotyczacych niepetnosprawnosci dotyczy bardzo roz-
nych czaséw. Jednak wiekszo$¢ obrazkéw odpowiada sytuacjom, w ktérych osoba z nie-
pelnosprawnoscig jest przedstawiona jako potrzebujaca opieki, staba, bierna, oczekujaca
na pomoc, smutna, bardzo rzadko w towarzystwie. Osoby te sa podawane jako przyklad
do nauczenia ,,odruchu” wspdlczucia, empatii uczniéw, nauki powinnosci czy wrecz wy-
mogu pomocy, spetnienia dobrego uczynku. To postacie raczej drugo-, trzecioplanowe,
ktore sg tlem dla pierwszego planu — 0s6b petnosprawnych i ich aktywnosci, obowigzkdow,
zadan. Niepetnosprawno$¢ w tych przypadkach nie jest traktowana neutralnie - zostata
splycona i przedstawiona stereotypowo, gléwnie w modelu charytatywnym i medycznym
niepetnosprawnosci. Uczen moze zapamigta¢ przekaz z tego typu obrazkéw (réwniez
z treéci): osoby z niepelnosprawnosciami wbrew pozorom nie s3 przedstawione jako
pelnowartosciowe podmioty - s raczej uprzedmiotowione, stabsze, wymagaja pomocy
i opieki, a wobec tego powinno sie¢ za nie decydowa¢, bo one same nie sg do tego zdolne.
W ten sposob ilustracje w podrecznikach szkolnych moga przyczynia¢ si¢ do budowania
antykonwencyjnych postaw wobec 0s6b z niepelnosprawnosciami, polegajacych na ne-
gowaniu, bagatelizowaniu czy nawet odbieraniu im zdania i samodecyzyjnosci.

Okoto 65% form wizualnych w podrecznikach nawiazuje do ,,militaryzacji niepelno-
sprawnosci” — kontekstu powstan i wojen — oraz do dziel sztuki, ktore raczej negatywnie
przedstawiaja osoby z niepelnosprawnosciami. Dzieta obrazuja podejscie do niepelno-
sprawnosci w danym regionie, kraju i danym czasie historycznym. Jednak w podreczni-
kach jest ich wigcej niz wspolczesnych obiektywnych zdjec czy ilustracji dotyczacych nie-
pelnosprawnosci. Przy braku odpowiedniego komentarza w podpisie do formy wizualnej
- a takich brakowalo - réwniez moze doj$¢ do niewlasciwej interpretacji obrazu przez
ucznia. Na przyklad moze on zrozumie¢, ze niepetnosprawnos$¢ jako synonim gltupoty
obowigzywalo dawniej, ale i... obowiazuje do dzis.

Osoby z niepelnosprawnosciami na obrazkach rzadko sa prezentowane jako aktyw-
ne, samodzielne jednostki — w rozumieniu konwencyjnym. Jest zaledwie kilka (ok. 5-6)
przyktadow, ktdére stanowig dobrg praktyke, jak np. ilustracja z dzieckiem i nauczyciel-
ka komunikujacych si¢ polskim jezykiem migowym czy fotografie Stephena Hawkinga.
Warto jednak podkresli¢, ze gdy juz osoby z niepelnosprawnosciami sg aktywne na ob-
razkach, to ich przedstawienie jest skrajne, np. pelnig role méwcy motywacyjnego dla
0so6b pelnosprawnych (bohater) lub maja role ztoczyncy (posta¢ negatywna). Prawie
w ogole nie wystepuja w rolach ,,zwyktych’, ,codziennych” jak osoby pelnosprawne.
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Podsumowujac: zaréwno tekst, jak i formy wizualne powielajg stereotypy dotyczace
niepetnosprawnosci, nieadekwatnie przedstawiajg osoby z niepelnosprawnos$ciami - tym
samym nie ma wlasciwej reprezentacji tej grupy. Uczniowie uczg si¢ o niepelnosprawno-
$ci gtéwnie przez pryzmat modelu charytatywnego i medycznego, ktére sa do$¢ opozy-
cyjne do modelu konwencyjnego. Dodatkowo uczniowie z niepelnosprawnoscig uczg si¢
o sobie, niepetnosprawnosci i swojej grupie glownie przez pryzmat stabosci, biernosci,
wspolczucia/litosci, potrzeby opieki, pejoratywnych konotacji czy dzialan wojennych.
Takie przekazy zdecydowanie nie s3 pomocne w rozwoju ani dziecka pelnosprawnego,
ani dziecka z niepelnosprawnoscia.

Dla form wizualnych i tekstowych w podrecznikach szkolnych potrzebna jest ,nowa
norma’, ktéra wyznaczy horyzont koniecznych zmian za posrednictwem prawodawstwa,
edukacji, ale tez polityk spotecznych (Harpur, 2012). Dlatego najwazniejszym postula-
tem jest postulat faktycznej reprezentacji i upodmiotowienia osob z niepelnosprawno-
$ciami w edukacji na przykladzie podrecznikéw szkolnych. W tym celu autorki badania
stworzyly 10 wytycznych:

1. Przekaz wizualny na temat niepelnosprawnosci i 0sdb z niepelnosprawnosciami
powinien by¢ zniuansowany, niestereotypowy i uwzgledniajacy perspektywe praw czlo-
wieka.

2. Zwigkszenie nasycenia trescig zwigzang z niepelnosprawnoscig w podrecznikach.

3. Odejscie od modelu medycznego w kierunku modelu opartego na prawach czlo-
wieka.

4. Osoby z niepelnosprawnosciami powinny by¢ narratorami i narratorkami przeka-
zOw na swoyj, i nie tylko, temat.

5. Jezyk dotyczacy niepelnosprawnosci powinien by¢ precyzyjny i wspolczesny, ale
przede wszystkim unikajacy stereotypdw i stygmatyzacji.

6. Pokazywanie osob z niepetnosprawnos$ciami jako czesci zroznicowanego spoteczen-
stwa.

7. Pokazywanie zréznicowania wewnatrz niepelnosprawnosci.

8. Unikanie moralizatorstwa i instrumentalnego wykorzystania niepetnosprawnosci.

9. Niepelnosprawnos$¢ powinna by¢ traktowana jako zagadnienie przekrojowe.

10. Uwspolczesnienie przekazu o niepelnosprawnosci i osobach z niepetnosprawno-
$ciami, by byl on czytelny i zrozumiaty dla dzieci i mlodziezy.

Wiecej informacji na temat badania znajduje si¢ w raporcie pt. ,Lista (nie)obecnosci.
Niepetnosprawno$¢ w podrecznikach szkolnych” na stronie internetowej Collegium Ci-
vitas. Raport jest dostepny w trzech wersjach dla 0séb z niepelnosprawnosciami: dostep-
nym PDF-ie, wersji fatwej do czytania (ETR), w polskim jezyku migowym.
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