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Wstep

Naszym celem jest prezentacja w artykule Krytycznej Analizy Dyskursu,
podejscia umozliwiajacego rekonstrukcje sposoboéw ,,mowienia” o edukacji
w artykulach publikowanych na tamach opiniotwdrczej prasy oraz propagowa-
nych w tym ,,mowieniu” koncepcji i idei. W prowadzonych analizach przedmio-
tem badan jest dyskurs rozumiany jako narzedzie stuzace narzucaniu spoteczen-
stwu pewnej wizji edukacji i roli, jaka powinna odgrywa¢ w zyciu.

Wzrost zainteresowania dyskursem zwigzany jest z szeregiem istotnych
zmian, wsrod ktorych najwieksze znaczenie ma ,;rewolucja” w obszarze nauk
humanistycznych i spolecznych, nazwana zwrotem lingwistycznym. Jej podstawa
stato si¢ przeswiadczenie badaczy' o olbrzymiej roli jezyka w organizowaniu
i konstruowaniu §wiata spotecznego. Uznano, ze jezyk nie jest wylacznie posred-
nikiem miedzy $wiatem a jednostka, ktora tego $wiata doswiadcza, nie tylko
odzwierciedla, ale tez aktywnie ksztaltuje rzeczywistos¢, decyduje o tym, w jaki
sposob porzadkujemy fakty i zjawiska. Sposob mowienia o danej rzeczy czy sytu-
acji rozstrzyga o tym, w jaki sposob ja rozumiemy i jak wobec niej dziatamy:

Jezyk, nadajac perspektywe poznawcza, wyznacza sposob rozumienia i ujmowania zjawisk,
narzuca swoim stownikiem i gramatyka domyslne ramy znaczenia zawarte w kategoriach
pojeciowych na mocy niepisanej umowy spotecznej, ktorej zaczynamy przestrzegaé wraz
z uzyciem jezyka (Wasilewski, Skibinski 2008: 62).

To ogromna zmiana w my$leniu o jezyku, korzeniami si¢gajaca pogladow
Ludwika Wittgensteina i Ferdinanda de Saussure’a. We wspolczesnej humani-

* Doktor Justyna Dobrotowicz, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, justdo@ujk.edu.pl.;
magister Michal Dobrotowicz, doktorant w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego.
! Migdzy innymi Michel Foucault, Richard Rorty i Jiirgen Habermas.

199


https://doi.org/10.18778/7969-659-8.12

200 Justyna Dobrotowicz, Michat Dobrotowicz

styce istnieje szereg teoretycznych modeli opisujacych zwrot lingwistyczny, ale
laczy je okreslony sposdb myslenia o jezyku, ktdremu

nie przypisuje si¢ juz drugorzednego znaczenia w naszym pojmowaniu $wiata, w ktorym
zyjemy, ale zajmuje w nim miejsce zasadnicze. Stowa nie sg juz zwyktymi glosowymi etykie-
tami ani komunikacyjnymi dodatkami naktadanymi na uprzednio istniejacy porzadek rzeczy.
Sa kolektywnymi wytworami spotecznej interakcji, podstawowymi narzedziami, za pomoca
ktorych istoty ludzkie tworza i artykutuja swoj §wiat (Jezyk, dyskurs, spoleczenstwo 2009: 9).

Badanie jezyka

Jezyk definiowany jest jako system znakoéw stanowigcych potaczenie aku-
stycznego lub wizualnego obrazu i oznaczonego w ten sposob pojecia badz
wyobrazenia. Juz ponad sto lat temu de Saussure w swym fundamentalnym
Kursie jezykoznawstwa ogolnego rozroznit dwie plaszczyzny jezyka: la langue
1 la parole. Pierwsza z nich jest wspolna dla catej spotecznos$ci jezykowej i tym
samym niezalezna od poszczegdlnych jej cztonkow, choc jest zdeponowana
w umysle kazdego uzytkownika jezyka; inaczej mowiac, jest to jezyk rozumiany
jako abstrakcyjny system znakow i regut. La parole za$ to jednostkowa mowa,
indywidualne wypowiedzi konkretnych osob, czyli po prostu realizacja jezyka
(Saussure 2002: 11). Dyskurs nie jest tozsamy ani z langue, ani z parole. To, jak
dana wypowiedz jest rozumiana, nie wynika wylacznie z systemu jezykowego,
w ktorym jest sformutowana. Dyskurs oznacza uzycie jezyka w jakiej$ sytuacji
i dla osiaggnigcia jakiegos celu. Najwazniejsze w nim jest to, ze badajac dyskurs,
rozpatruje si¢ wypowiedzi w konkretnym kontek$cie spoleczno-kulturowym,
ktory narzuca reguty ich interpretacji. Jezyk stanowi platforme komunikacji, ktora
dostarcza odpowiedniego kodu, dyskurs za$ jest zrodtem znaczen.

Analiza dyskursu niesie za sobg obrzymie mozliwo$ci poznawcze i moze
by¢ skutecznie wykorzystywana w badaniu réznych tekstow zarowno mowio-
nych, jak i pisanych, gdyz pozwala uchwyci¢ zwigzki miedzy wypowiedzig
a jej kontekstem sytuacyjnym, spotecznym i kulturowym. Zarazem jest to kie-
runek w badaniach, ktory bardzo trudno jednoznacznie zdefiniowa¢. Trudnos$ci
te wynikaja po pierwsze z niejasnosci samego terminu ,,dyskurs”, po drugie
za$ z roznych tradycji historyczno-jezykowych, ktore rozwijaly sie w ostatnich
kilkudziesigciu latach.

Aleksandra Grzymata-Kaztowska (2004) wskazuje trzy odmiany wspotcze-
snej analizy dyskursu: lingwistyczng, socjologiczng i krytyczna. W pierwszej
z nich badania skoncentrowane sa na strukturze jezykowej tekstow pisanych.
Maja one charakter formalistyczny i odnosza si¢ gtdéwnie do wewnetrznej struk-
tury tekstu oraz charakterystyki nadawcy i odbiorcy. Socjologicznie zorientowana
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analiza dyskursu znacznie bardziej niz na cechach strukturalnych tekstu skupia si¢
na rzeczywistosci pozajezykowej stanowigcej kontekst badanych wypowiedzi, od
ktorego zalezy, jaki dyskurs jest wytwarzany i jak jest on odbierany. Taka perspek-
tywa zakltada, ze dyskurs to kulturowo uwarunkowany sposob uzywania jezyka.
Oba wskazane podej$cia umieszczone sg w deskryptywno-eksplanacyjnym nurcie
badawczym, gdyz umozliwiajg opis i wyjasnienie analizowanej rzeczywistosci.
Trzecia z wymienionych — krytyczna analiza dyskursu — jest odmienng perspek-
tywa badawczg. Dla zrozumienia jej istoty konieczne jest uznanie, ze kazde zja-
wisko spoteczne oddziatuje na jezyk, ktory z kolei ma wptyw na sfere spoteczng:

W krytycznej analizie dyskursu gtéwnym celem jest odslanianie przyczyn okreslonego uzy-
cia jezyka w odniesieniu do poziomu struktur spolecznych oraz ukazanie, jak jezyk wptywa
na reprodukowanie i utrwalanie tych struktur. Krytyczna analiza dyskursu koncentruje si¢ na
demaskowaniu nieréwnosci spotecznych, wyrazanych i umacnianych przez jezyk oraz dziata
na rzecz emancypacji dyskryminowanych grup, ktére sa wykluczane z udziatu w dyskursie lub
marginalizowane. Spotecznie zaangazowana analiza dyskursu demaskuje na przyktad manipu-
lacje polityczne wykorzystywane w mass mediach oraz obnaza uprzedzenia rasowe i plciowe
(Grzymata-Kaztowka 2004: 25).

Krytyczna Analiza Dyskursu podkresla, ze jezyk jest nie tylko naturalnym
i neutralnym narzedziem, ale roéwniez nos$nikiem systemu przekonan i wartosci
wyznawanych przez jednostki. Zwolennicy metody krytycznej sg zainteresowani
rozwigzaniem istotnych problemow spotecznych i one wlasnie, a nie naukowe
teorie, sg dla nich wazne. Takie podejscie ma coraz wigcej zwolennikow, na przy-
ktad badacze komunikacji sg zainteresowani krytycznym spojrzeniem na teksty
1 wypowiedzi, dzigki czemu mozliwe jest uwypuklenie politycznych, ekonomicz-
nych i kulturowych funkcji dyskursu oraz przezwycig¢zenie lingwistycznej stron-
niczosci dominujacej w tradycyjnych analizach.

Krytyczna Analiza Dyskursu (KAD) jest stosunkowo mtodym podejsciem
badawczym. Opracowala je grupa badaczy poszukujacych sposobu badania ukry-
tych relacji przyczynowosci i determinowania, zachodzacych pomiedzy tekstami
a strukturami, procesami i relacjami spotecznymi (Fairclough 1993). Teun van
Dijk, Ruth Wodak i Norman Fairclough opracowali KAD jako metod¢ pozwala-
jaca przezwycigzy¢ ograniczenia lingwistyki krytycznej i bada¢ sposob, w jaki
teksty, praktyki i zdarzenia sg ksztattowane przez relacje wladzy’. KAD pozwala
przede wszystkim opisa¢ sposoby w jakie jezyk, traktowany jako element wladzy,
dokonuje przemian spotecznego swiata. Tworcg KAD, Van Dijka interesowato

2 Za dat¢ powstania KAD uwaza si¢ rok 1993, kiedy to T. van Dijk opublikowat w czasopi-
$mie ,,Discourse&Society” cykl artykutow, w ktorych okreslit podstawy metodologiczne nowej
metody. Miata ona udzieli¢ odpowiedzi na problemy spoleczne zaobserwowane w krajach Trze-
ciego Swiata, gdzie rdzenna ludnos¢ na co dzien do$wiadczata zarowno uprzedzen rasowych, jak
i spotecznej dominacji.
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jako tekstologa, w jaki sposob wspomniana problematyka przenika teksty (pisane i mowione),
w jaki sposob ,,dyskurs” rasistowski, seksistowski, ,,dyskurs” wtadzy, dominacji, sity jest
w nich wyrazany, powielany, utrwalany, legitymizowany lub stawiany jako wyzwanie (Grzmil-
-Tylutki 2010: 246).

Celina Czech przywotujac z kolei stowa Fairclough’a, wyjasnia, ze podejscie
krytyczne od niekrytycznego rézni si¢

nie tylko sposobem opisu dyskursywnych procesow spolecznych, ale takze sposobem przed-
stawiania wplywu czynnikdw zewngtrznych na dyskurs, zwlaszcza wladzy i ideologii, oraz
konstruktywnego wptywu dyskursu na spoleczng tozsamosc, relacje spoteczne i system wie-
dzy oraz przekonan, ktory to wplyw nie pojawit si¢ we wczesniejszych badaniach nad uczest-
nikami dyskursu (Czech 2010: 46).

KAD pozwala zatem, oprocz odzwierciedlenia relacji wtadzy, opisywac
stan wiedzy oraz jawne i ukryte przekonania w zbiorowosci, w ktorej jest reali-
zowany. W konsekwencji przedmiotem tej analizy moze by¢ kazda praktyka
spoteczna.

Wspotczesnie, z uwagi na upowszechnienie przekazéw medialnych i statg
ich obecno$¢ w potocznym zyciu czlowieka, zainteresowanie badaczy spo-
tecznych powinno skupia¢ si¢ na badaniu dyskursu medialnego. Medioznawcy
zwracajg jednak uwage, ze badania takie powinny realizowa¢ dzi$ inne zada-
nia niz jeszcze kilkanascie lat temu. Nie wystarczg juz ilo§ciowe badania opi-
nii publicznej czy badania telemetryczne, wazna jest raczej analiza przekazy-
wanych tresci i to, jak sg one zorganizowane i uzytkowane przez odbiorcow.
Podstawowym celem stawianym przed badaniami nad mediami jest obecnie
odkrywanie i opisywanie perswazyjnego wymiaru dyskurséw medialnych oraz
badanie $§rodkow, uzywanych w tych dyskursach do wywierania wptywu na ludzi
(Lisowska-Magdziarz 2012). W stosunku do mediow drukowanych o wysokich
naktadach Geraldine Mautner formutuje wystarczajace z punktu widzenia pre-
zentowanych analiz uzasadnienie:

w bardzo duzym stopniu odzwierciedlaja gtoéwny nurt spoteczny (albo jeden z takich nur-
tow, biorac pod uwagg, ze w pluralistycznych spoteczenstwach jest ich zwykle wigcej). Jesli
jesteSmy zainteresowani dyskursami dominujacymi, a nie glosami dysydentow czy spotecz-
nych odmiencow, oczywistymi zrodtami, do ktorych mozna si¢ zwroécic, sa dla nas najwigksze
gazety codzienne i tygodniki. Innym blisko powiazanym argumentem, uzasadniajacym war-
tos¢ tych mediow dla badan spotecznych, jest wywierany przez nie wpltyw (Mautner 2011: 54).

W badaniach opartych na Krytycznej Analizie Dyskursu wyr6znia si¢ trzy
etapy, z ktorych zastosowaliSmy dwa®: poznanie tematycznej struktury tekstu

3 Etap, ktorego nie wykorzystali§my, obejmuje dyskursywne procesy spoteczne i polega na
analizie odbioru i interpretacji tekstu przez odbiorcow.
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pisanego wraz z jego lingwistyczng analizg oraz drugi, dotyczacy socjo-kulturo-
wych praktyk, czyli tego, jakie zmiany nastapity w strukturze zycia spotecznego
pod wptywem badanego tekstu.

WykorzystaliSmy rowniez popularne w naukach spotecznych zalozenie
o braku jednej rzeczywisto$ci oraz to, ze dyskurs jest dziataniem komunikacyj-
nym. Pierwsze z wymienionych dotyczy tego, ze $wiat, w ktérym funkcjonuje
cztowiek, jest zmienng konstelacja roznych uktadow i uporzadkowan. Istnieja
liczne koncepcje i stanowiska teoretyczne analizujgce ten problem*. Najbliz-
sza byta nam koncepcja spotecznego tworzenia rzeczywistosci Petera Bergera
1 Thomasa Luckmanna, zakltadajgca, ze kazdy cztowiek w swoich dziataniach
i decyzjach kieruje si¢ posiadang wiedzg. Wiedza ta nie jest ani jednorodna,
ani stata, a jej granice sg granicami indywidualnej rzeczywistosci cztowieka.
To, jaka wiedzg cztowiek dysponuje, decyduje o tym, co i jak postrzega. Skoro
wystepuja rozmaite wersje obrazu $wiata, to pojawia si¢ pytanie, jakie czyn-
niki biorg udziat w ich konstruowaniu? Proba odpowiedzi na nie kieruje uwage
w strong analizy przekazow medialnych. Dla wspolczesnego czlowieka realia
sa czesto tozsame z przekazem medialnym 1 w zwiazku z tym reaguje on na
nig tak, jakby byta naturalng, obiektywna rzeczywisto$cig. Koniecznos$cig staje
si¢ zatem badanie tresci takich przekazow, gdyz obecnie sg one gtownym zro-
dtem warto$ci i wzorow postepowania. Dostarczajg tez rytuatdow i symboli nie-
zbednych do ksztattowania tozsamosci. Czytajac pras¢ ludzie stopniowo buduja
nie tylko reprezentacj¢ tekstu i kontekstu, ale, co wazniejsze, kontakty z roz-
nymi zrédtami medialnymi pozwalajg skonstruowaé reprezentacje zdarzen lub
dziatan, o ktérych dyskurs opowiada. Te reprezentacje to nasze subiektywne
wyobrazenia o danym zdarzeniu lub sytuacji: ,,Kiedy wigc opowiadamy innym,
co przeczytali$my rano w gazecie — nie tyle odtwarzamy sam tekst wiadomosci,
co raczej przekazujemy nasze (czg¢sto stronnicze) modele, skonstruowane na jej
podstawie” (Dijk van 2001: 28).

Drugie zatozenie dotyczy tego, ze konsekwencja rozumienia dyskursu, jako
dziatania komunikacyjnego, jest uczenie si¢ pewnego sposobu myslenia o §wiecie
i rozumienia go, w czym szczegolna role odgrywaja sposoby uzycia jezyka. Rozu-
mienie rzeczywistosci spolecznej nie zalezy bezposrednio od dziatania naszego
indywidualnego umystu, ale od definicji, jakie w procesie socjalizacji uznajemy
za oczywiste. Poprzez nazywanie tego, co nas otacza, nadajemy rzeczywistosci
znaczenia, ktore z kolei umozliwiajg interpretacje $wiata. Myslenie i postrzeganie
jest w znacznej mierze zdeterminowane przez jezyk, w obrebie ktorego rzeczywi-
sto$¢ jawi si¢ jako normalna i oczywista.

4 Autorami takich koncepcji sg miedzy innymi: W. James, A. Gurwitsch, A. Schiitz, P. Bour-
dieu, B. Holzner, P. L. Berger, T. Luckmann.
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Krytyczna Analiza Dyskursu w badaniach
opiniotwdérczej prasy

Powyzsze ustalenia pozwolity zaprojektowac badania mieszczace si¢ w spo-
teczno-kulturowym nurcie badan nad dyskursem. Ich celem jest zrekonstruowanie
sposobow ,,méwienia” o edukacji w opiniotwdrczych tygodnikach oraz propa-
gowanych w tym ,,méwieniu” koncepcji i idei. Zgodnie z przyjeta teorig post-
strukturalizmu (Melosik 1994; 1997; Szkudlarek 1997) dyskursy maja decydu-
jacy wplyw na to, jak spoteczenstwo postrzega role i zadania edukacji. To, w jaki
sposob czytelnicy si¢ zachowuja, do czego daza, jak dziatajg, zalezy od tego, jakie
znaczenia majg dla nich rézne elementy rzeczywistosci, wspottworcg za$ tych
znaczen sg opiniotworcze czasopisma’.

W celu odpowiedzi na pytanie o to, jaki obraz edukacji kreuje prasa, analizie
poddano pi¢¢ opiniotworczych czasopism polskich, na tamach ktérych w latach
2009-2010 opublikowanych zostato 116 tekstow na temat problemow formal-
nej edukacji. Rok 2010 zamyka dziesiecioletni okres funkcjonowania zrefor-
mowanego systemu oswiaty. Oczekiwania spoteczne wobec reformy edukacji,
formutowane w chwili jej rozpoczgcia, byly olbrzymie. Zaktadano, ze polepszy
ona warunki funkcjonowania szkoty na tyle, by szkolna edukacja gwarantowata
rozwoj zarowno intelektualnych, jak i tworczych mozliwosci kazdego ucznia.
Formulowane pod koniec lat dziewigcdziesigtych wieku XX zatozenia reformy
nie mogly uwzgledni¢ postepujacego rozwoju doktryny neoliberalnej, ktora,
mimo radykalnej krytyki, nawet ze strony ekonomistow, zmieniala i nadal zmie-
nia warunki, w jakich funkcjonuje zreformowana polska edukacja (por. Potu-
licka, Rutkowiak 2012). W konsekwencji coraz powszechniejsze jest przeko-
nanie o powaznym kryzysie edukacji®, ktéra mimo ciagtych zmian nie spetnia
zatozonych funkcji. Warto w tej sytuacji sprawdzi¢, jaki obraz edukacji kresli
polska prasa. Mozna bowiem zatozy¢, ze sposob pisania o edukacji ma bezpo-
sredni wptyw na to, co czytelnicy opiniotworczych czasopism (rodzice, nauczy-

5 Na $wiecie analizy dyskursu o edukacji prowadzone sg od wielu lat. Przyktadem sa dwie
przettumaczone na jezyk polski prace, ktorych autorzy dokonujac analizy przekazéw medialnych
ukazuja, w jaki sposob media usituja wplywac i wptywaja na sprawy szkoty i1 edukacji. Jane Ken-
way w artykule Edukacja a dyskursywna polityka Prawicy. Szkolnictwo prywatne czy panstwowe?
analizuje hegemoniczny dyskurs na temat edukacji, ktory w latach osiemdziesigtych XX w. prowa-
dzili w Australii przedstawiciele ,,Edukacyjnej Prawicy” i lobby szkol prywatnych, dzigki czemu
uzyskali przemozny wplyw zaréwno na poglady spoteczenstwa, jak i na polityke rzadu w dziedzinie
edukacji. Podobny charakter ma artykut Svi Shapiro O publicznym dyskursie edukacyjnym w USA
(1970—-1990). Takze on zwraca uwagg, jak silny jest wptyw publicznego, zwlaszcza medialnego,
dyskursu na sposdb myslenia przecigtnych obywateli o sprawach edukacji.

¢ Przyktadowo, poglad taki prezentuja autorzy artykutow w pracach: Rozwdj i edukacja. Wiel-
kie przewartosciowanie 1 Wspolnota pedagogicznego niepokoju.
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ciele, zarzadzajacy o$wiatg, studenci) mysla o niej, o zasadach jej funkcjono-
wania i roli jakg odgrywac powinna w zyciu czlowieka.  Przedmiotem analizy
sg 522 numery z lat 2009 i 2010 pieciu opiniotworczych polskich tygodnikow’.
Analizowano wszystkie teksty (niezaleznie od gatunkéw dziennikarskich),
poruszajace problem zorganizowanej edukacji: przedszkolnej, podstawowej,
$redniej i wyzszej. Powodem analizy dwoch rocznikéw kazdego czasopisma
byta staba reprezentacja tekstow poswieconych szkole i edukacji. W 522 nume-
rach tygodnikow znalazlo si¢ takich tekstow 116: ,,Przeglad” (34 teksty), ,,Poli-
tyka” (25 tekstow), ,,Newsweek” (23 teksty), ,,Gos¢ Niedzielny” (19 tekstow),
,»Wprost” (15 tekstow). Najczesciej o edukacji pisal ,,Przeglad”, a najrzadziej
,»Wprost”. Ta roznica jest zrozumiala, gdyz ,,Przeglad” to tygodnik lewicowy,
a wigc wyczulony na sprawy spoteczne, ,,Wprost” za$ to pismo liberalne, dla
ktoérego najwazniejsze sg tematy gospodarcze i rynkowe.

Przeprowadzone badania pozwalaja stwierdzi¢, Zze nie ma r6znicy w obrazie
edukacji kreowanym przez cztery analizowane czasopisma: ,,Polityke”, ,,Prze-
glad”, ,,Newsweek” i ,,Wprost”. W kontekscie edukacji zarowno tematyka, jak
1 jezyk uzywany w tekstach prasowych sa zdominowane przez myslenie ekono-
miczne. Edukacja powinna by¢ catkowicie podporzadkowana gospodarce i dzia-
ta¢ wedtug praw ekonomii, czyli by¢ optacalna, co w konsekwencji umozliwia nie
tyle indywidualny rozwoj cztowieka, ile raczej ksztattuje dobrze funkcjonujace
w gospodarce jednostki. Celem jest zatem ,,urobienie” postusznych, bezwolnych
ludzi, ktorymi tatwo kierowac. Nauczanie zostalo w zasadzie ograniczone do
przekazywania faktograficznych informacji, ktore uczniowie muszg zapamigtac
1 odtworzy¢ podczas rozwigzywania egzamindow testowych. Dziatania szkoty,
ktorych celem jest rozumienie przez ucznidow rzeczywistosci, rozwiazywanie
problemoéw czy rozwijanie my$lenia, ograniczone zostaty do minimum. Wiedza
traktowana jest jak towar, ktory mozna kupic i sprzeda¢. Doskonatym przyktadem

7 Wybor tych wlasnie czasopism podyktowany zostat ich zréznicowanym profilem ideowym
oraz wynikami w rankingu najczestszych cytowan. Kazdego miesigca Instytut Monitorowania Me-
didow prowadzi w Polsce badania i dostarcza informacji na temat cytowan poszczegdlnych mediow
przez inne media. Od marca 2010 r. publikowany jest ranking najcze¢sciej cytowanych tygodnikow
i dwutygodnikow. Znalazty si¢ w nim ,,Newsweek”, ,,Polityka”, ,,Wprost”, ,,Przeglad”, ,,Gos¢ Nie-
dzielny”. Instytut na swoich stronach internetowych [www.instytut.com.pl] podaje zatozenia meto-
dologiczne badan. Z zatozen tych wynika, ze analiza obejmuje wszystkie przekazy prasowe, tele-
wizyjne 1 radiowe, w ktorych cytuje si¢ lub powotuje na doniesienia, pierwotnie obecne w innych
srodkach przekazu. Do raportu kwalifikowane sg publikacje odwotujace si¢ do artykutow, wypowie-
dzi, stwierdzen pojawiajacych si¢ na tamach badz antenie innego medium, pod warunkiem, ze nie
s omawiane w kontek$cie przegladu mediéw oraz nie sg przedrukiem z innego medium. Gtownym
kryterium decydujacym o zakwalifikowaniu danego cytowania jest bezposrednie odwotanie si¢ do
konkretnego artykulu, stwierdzenia, wypowiedzi opublikowanej na tamach gazety lub wyemito-
wanej w programie telewizyjnym czy radiowym. Analiza obejmuje calg pras¢ (ponad 900 tytutow
gazet i czasopism) oraz wybrane stacje telewizyjne i wybrane programy w rozglosniach radiowych.
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takiego myslenia o edukacji jest artykut na temat ksztatcenia na poziomie wyz-
szym, opublikowany na famach tygodnika ,,Polityka”:

Hojna reka rozdaje si¢ rozmaite gadzety: reklamowki z logo uczelni, kalendarze, otowki, dtu-
gopisy, cukierki, zapalniczki, otwieracze do butelek. W Warszawie mozna odnie$¢ wrazenie,
ze nie ma autobusu czy tramwaju, ktory nie bylby przyozdobiony reklama jakiej$ uczelni dla
~mtodych, zdolnych i atrakcyjnych” (Igielska, Listos, Sterczynska 2010: 26).

Jedynie w tekstach publikowanych na tamach czasopisma ,,Go$¢ Niedzielny”
zawarta jest krytyka ekonomicznego myslenia o edukacji. Przyktadem moze by¢
fragment artykutu na temat obowigzujacej w szkole podstawy programowej:

Ta podstawa jest bardzo nowocze$nie napisana od strony metodycznej, ale niepokoi mnie jej
fundamentalne zalozenie, ktore traktuje edukacje jako towar na rynku. Skutek jest taki, ze
przy przedmiotach humanistycznych prawie wcale nie mowi si¢ o wartosciach, ale wszystko
sprowadza si¢ do umiejetnosci. W poprzedniej podstawie we wstepie byty opisane pewne
zatozenia antropologiczne, w nowej tego nie ma (Jaklewicz 2009: 17).

1. Tematyka prasowych tekstow na temat edukaciji

Z analizy czterech opiniotwérczych tygodnikéw: ,,Polityka”, ,,Przeglad”,
.Newsweek” i ,,Wprost” (lgcznie 97 numerow)?, jasno wynika, ze edukacja ist-
nieje tylko po to, by zapewni¢ czlowiekowi zatrudnienie i $ci§le z nim zwigzany
ekonomiczny sukces, a brak pracy, mimo posiadania dyplomu, jest rtOwnoznaczny
z uznaniem ksztalcenia za aktywnos¢ zbedna.

W artykule Co studiowac? juz na poczatku tekstu uwaga czytelnika zostaje
skoncentrowana na problemie zatrudnienia po ukonczeniu studiow wyzszych.

Z jednej strony — niz demograficzny, wigc uczelnie na wyScigi starajg si¢ przyciggnaé stucha-
czy. Z drugiej — rozwijajacy si¢ kryzys, wigc zadnej pewnosci, ze po studiach bedzie praca
i przyzwoite zarobki. W tym chaosie tegoroczny maturzysta musi zdecydowac o swojej przy-
sztosci (Igielska 2009: 82).

W dalszej czesci artykutu autorka zarzuca uczelniom wyzszym ,,nadproduk-
cje” absolwentoéw kierunkéw humanistycznych i niedopasowanie oferty studiow
do potrzeb rynku pracy. Linia obrony stosowana przez uniwersytety, podkre-
slajace, ze skoro nie s3 wyzszymi szkotami zawodowymi, to konstruujac oferte
ksztalcenia musza uwzglednia¢ zainteresowania kandydatéw i pasje badawcze
pracownikéw naukowych, jest przez dziennikark¢ o$mieszona. Odczytuje ona
takie argumenty uniwersytetow jako przemyslang strategie, ktéra powoduje, ze

8 W ,,Go$ciu Niedzielnym” nie ma krytyki. Teksty nie sg pisane ekonomicznym jezykiem.
Uwaga w artykulach tego czasopisma skoncentrowana jest na warto$ciach innych niz pienigdze.
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mlodzi ida na administracje, bo taka moda, wigc otworzymy im kolejny taki kierunek; idg na
logistyke, nie rozumiejac nawet, co ta nazwa znaczy, ale za to dobrze brzmi, wigc otworzymy
im logistyke (Igielska 2009: 85).

Uznanie autorki artykutu budza dziatania resortu nauki, ktory wykorzystujac
analizy potrzeb rynku pracy stworzyt ide¢ kierunkow zamawianych. Polegata ona
na zlecaniu wyzszym uczelniom ksztatcenia potrzebnych gospodarce fachowcow.
Jednoczesnie MNiSW zapewnialo pienigdze na zajgcia wyr6wnawcze z matema-
tyki i fizyki, atrakcyjniejsze metody 1 formy ksztalcenia oraz stypendia dla stu-
dentow w wysokosci tysigca ztotych miesigcznie. Idea kierunkow zamawianych
jest — jak pisze dziennikarka — zacheta do podejmowania studidw potrzebnych
gospodarce i jest przez nig akceptowana.

Wymowa analizowanego tekstu jest jednoznaczna, podstawowym kryte-
rium wyboru dalszego ksztatcenia powinna by¢ odpowiedz na pytanie: czy studia
zapewnig mi prac¢. Nie jest w stanie zmieni¢ tej opinii zakonczenie artykutu,
w ktorym dziennikarka zwraca uwage na inne niz rynek aspekty wyboru kierunku
studiow. ,,Prawdziwym gwarantem sensownego wyboru studiow, i potem sukcesu
zawodowego jest bez watpienia pasja” (Igielska 2009: 88). Wydaje si¢ jednak,
7e pasja musi zgadza¢ si¢ z wymaganiami gospodarki, w przeciwnym wypadku
raczej w zyciu przeszkadza niz pomaga.

Przekonanie o nierozerwalnym zwigzku, a nawet zaleznosci, migdzy eduka-
cja a zatrudnieniem, potwierdzaja dwa inne teksty prasowe. Pierwszy Realna war-
tos¢ wiedzy ukazat si¢ w tygodniku ,,Wprost” i jest rankingiem szkot wyzszych,
w ktorym wyrézniono uczelnie ,,nadazajace za rzeczywistoscia”. Podstawowym
kryterium, wykorzystanym do mierzenia jako$ci wyzszych uczelni, jest rynkowa
warto$¢ zdobywanej w nich wiedzy. ,,Nawet najdtuzsza historia i najpickniejsza
tradycja uczelni nie zagwarantuje, ze jej dyplom okaze si¢ prawdziwym biletem
do sukcesu” (Dobrowolski 2010: 8). Przy czym sukces ma dla prasy tylko jedno
oblicze: jest nim kariera zawodowa absolwenta i zwigzane z nig ekonomiczne
powodzenie.

Drugi tekst, Z dyplomem bez pracy, skupia uwage czytelnikow na problemie
rosngcego wérod ludzi mtodych bezrobocia. Autorka podaje przygnebiajace dane,
z ktorych wynika, Ze juz co piata osoba ponizej 25. roku zycia nie moze znalez¢
pracy, a ekonomi$ci prognozuja, ze sytuacja moze si¢ jeszcze pogorszy¢. W celu
ustalenia przyczyn trudno$ci na rynku pracy przytaczana jest opinia socjologa
pracy profesora Kazimierza Doktora, ktory wing za kryzys na rynku zatrudnienia
obarcza wtasnie edukacje. ,,Uczelnie nie martwig si¢ o to, czy ich absolwenci
beda mieli prace. [...] Dostosowanie programow do wymagan rynku wymagac
bedzie szczegotowych analiz i prognoz gospodarczych” (Grabau 2009: 19).

Troska dziennikarzy prasowych o zapewnienie absolwentom pracy zawodo-
wej jest dla nas zrozumiala. Prasowe krytyczne teksty na temat szkoty i edukacji
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koresponduja z obawami znacznej czesci spoteczenstwa, przed ktdrg coraz wyraz-
niej pojawia si¢ widmo bezrobocia lub dorywczego tylko zatrudnienia. Perspek-
tywa ta dreczy dzi$ duzg czgs$¢ ucznidw i ich rodzicow, ktorzy obszar edukacji
obarczajg odpowiedzialno$cig za nieprzygotowanie mtodych do rynku pracy’.
,»W Polsce 51% pracodawcoéw ma trudnosci ze znalezieniem kandydatéw o poszu-
kiwanych przez nich kwalifikacjach. [...] Wskazuje to na rosngcg rozbiezno$¢
pomigdzy systemem edukacji, a potrzebami rynku pracy” (Grabau 2010: 12).
Podstawowy zarzut formutowany przez opiniotwérczg prase¢ wobec eduka-
cji dotyczy wlasnie tego, ze nie spetnia ona oczekiwan gospodarki, a co za tym
idzie, oczekiwan rynku zatrudnienia. Pozostajgc przy ekonomicznej nomenklatu-
rze, mozna stwierdzi¢, ze inwestycja w edukacje¢ jest obecnie bardzo ryzykowna.
Poniesione dla zdobycia wyksztatcenia koszty czesto si¢ nie zwracajg. Stad coraz
czesciej 1 glo$niej zadawane sg pytania: po co si¢ uczy¢, po co studiowac, skoro
i tak nie bede pracowa¢ zawodowo. Teksty w analizowanych czasopismach
utwierdzaja czytelnikow w przekonaniu, ze edukacja ma sens tylko wtedy, gdy
prowadzi do zdobycia atrakcyjnej pracy. W innym wypadku, nie warto si¢ uczyc¢:

w normalnych warunkach studiowanie dwoch, trzech kierunkéw, to nic innego, jak nadmierna
inwestycja w edukacj¢. Absolwent i tak pracuje w okreslonym zawodzie. Podobnie jest z tytu-
tem doktora. To moze, ale nie musi by¢ sygnat dla pracodawcy, ze jestes dobry. Doktorat ma
sens, jesli kto$ przysztos$¢ wiaze z praca w instytucjach i osrodkach badawczych. [...] Nie-
wielki pozytek wynika tez ze studiow podyplomowych (Igielska 2009: 82).

Ukonczenie szkoty czy wyzszej uczelni powinno gwarantowa¢ zatrudnienie,
ale nie mozna ogranicza¢ roli edukacji wytacznie do przygotowania zawodo-
wego. Upowszechnienie takiego sposobu my$lenia jest szczegdlnie niebezpieczne
w odniesieniu do studiéw wyzszych. Tymczasem w analizowanej prasie przedsta-
wia si¢ uniwersytet jako instytucje ekonomiczng, ktora istnieje wytgcznie po to,
by wspomaga¢ gospodarke i ,,produkowac” potrzebng jej sit¢ roboczg. Czytelnik
dowiaduje sig, ze istotg studiowania nie jest zdobywanie wiedzy i dazenie do roz-
woju osobowosci, tylko przyswajanie umiejetnosci zapewniajgcych zatrudnienie,
co w szerszej perspektywie przyczyni si¢ do rozwoju gospodarczego i spotecz-
nego kraju. A przeciez rola uniwersytetu jest dalece szersza niz tylko wyposazenie
absolwentéw w kwalifikacje zawodowe i dostarczenie im ,,wiedzy uzyteczne;j”.

[Dzi$] przestaja by¢ istotne takie tradycyjne (spoleczne) funkcje uniwersytetow, jakimi
w przesztosci byly: kultywowanie tradycji edukacyjnych, zachowanie dziedzictwa kulturo-
wego, ksztattowanie tozsamosci jednostek (postaw obywatelskich, charakterow i umystow),
orientacja na wiedz¢ jako warto$¢ sama w sobie. [...] funkcja ekonomiczna uniwersytetu
z powodzeniem wypiera jego funkcje socjalizacyjng (Melosik 2009: 70).

° Trudno$ci na rynku pracy niepokoja dzi$ nie tylko osoby konczace edukacje, ale rowniez ich
rodzicow, starsze rodzenstwo, dziadkow.
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Ekonomizacja zjawisk edukacyjnych dotyczy tez nizszych szczebli edukacji,
a tematyka ta obecna jest migdzy innymi w artykule opublikowanym w ,,New-
sweeku”. Tekst Dorastajqcy biznes poswigcony zostal polskiej edukacji przed-
szkolnej, ktorej poziom nie zadowala dzi§ chyba nikogo. Autorka artykutlu nie
pisze jednak ani o korzysciach wynikajacych z opieki przedszkolnej, ani o nega-
tywnych nastepstwach braku tego etapu edukacji. Problem przedszkoli zostat
ograniczony do sfery ekonomicznej'.

Tam gdzie panstwo zamyka przedszkola z powodow finansowych, prywatni przedsigbiorcy
je otwieraja. Rowniez z powoddéw finansowych. [...] Od 2000 do 2008 roku z mapy publicz-
nych przedszkoli w Polsce znikneto ich ponad 1100. Ale w tym samym czasie powstalo
ponad 1100 prywatnych. Zmiana przepisoéw dwa lata temu ulatwita zakladanie placowek,
pojawily sie fundusze unijne i biznes przedszkolny stat si¢ catkiem dochodowy (Grzegorska
2010: 52).

2. Jezyk prasowych tekstéw na temat edukaciji

Innym przejawem ekonomicznego myslenia o edukacji jest uzywanie w tek-
stach o szkole i edukacji jezyka ekonomicznego. O przedszkolach i szkotach
wszystkich szczebli pisze si¢ tak jak o przedsigbiorstwach, koncentrujac uwage
czytelnika na zyskach, wydajnos$ci, optacalnosci i inwestowaniu.

Ponad 200 tys. ztotych w swoje pierwsze przedszkole zainwestowata Katarzyna Zych z Kro-
sna. [...] Dzi$ ma 40 podopiecznych, 6 pracownikow i okoto 20 tysigcy przychodow miesigez-
nie, z czego ponad potowe pochtaniajg place personelu. Zyskow jeszcze si¢ nie doliczyta, ale
tez nie doktada do interesu (Grzegorska 2010: 52).

Absolwent to dla pracodawcy inwestycja, na dodatek — nieraz niepewna. Nikt przeciez nie
zagwarantuje, ze mlody cztowiek, kiedy juz nauczy si¢ podstaw dzialania w danej branzy, nie
ucieknie szybko do konkurencji (Grabau 2009: 19).

Dopoki nie zbudujemy wolnego rynku edukacji uniwersyteckiej, ktory zachecitby uczelnie do
uczenia w sposob zgodny z potrzebami studentow, dopdty nasze uniwersytety beda odstawad
od najlepszych (Dobrowolski 2009: 38).

Popyt na absolwentow najczgsciej wybieranych kierunkéow od dawna jest nizszy od podazy.
[...] Mamy wigc w Polsce nadprodukcje absolwentow po kierunkach humanistycznych (Igiel-
ska 2009: 84).

10°Z punktu widzenia ekonomii wszystko jest wigc dobrze. Ale edukacja, stuzba zdrowia,
opieka spoteczna nie mogg by¢ postrzegane wylacznie przez pryzmat ekonomii. Czasem trzeba
utrzymywac ,,niezyskowne materialnie” przedsigwzigcia z racji potrzeb spotecznych czy indywidu-
alnych (zysk dla ludzi).
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Pisanie o edukacji jezykiem ekonomii prowadzi do upowszechnienia mysle-
nia o niej w kategoriach inwestycji i zysku. Inwestowanie w edukacje polega na
ponoszeniu kosztow w postaci wysitku, czasu i energii wktadanych w zdobycie
wyksztalcenia. Zyskiem jest natomiast kariera zawodowa i bedacy jej konse-
kwencja ekonomiczny sukces. Mowigc inaczej, wysitek wlozony w edukacje
powinien si¢ zwroci¢ w postaci dobrze ptatnej pracy zawodowej. Tymczasem
na rynku zatrudnienia narasta kryzys, a jego przyczyny si¢gaja znacznie gle-
biej niz edukacja. W konsekwencji drastycznie zmniejsza si¢ liczba mozliwych
do obsadzenia stanowisk pracy i nie ma mozliwosci ,,dopasowania” edukacji
do kurczgcego si¢ rynku. Rodzi to oczywiscie powszechne rozczarowanie edu-
kacjg, obarczanie jej wing za bezrobocie i podwazanie sensu uczestniczenia
w niej. Skoro w powszechnym odczuciu ,,edukacja nic nie daje”, z ekonomicz-
nego punktu widzenia inwestowanie w aktywnos¢, ktora nie przynosi zyskow
jest pozbawione sensu.

Upowszechnienie ekonomicznego myslenia o edukacji powoduje, ze cig-
gle podejmowane sg proby dostosowania edukacji do potrzeb gospodarki. Proby
te nie mogg si¢ uda¢. Gospodarka zmienia si¢ caly czas i generuje ciggle nowe
potrzeby, edukacja za$, mimo nieprzerwanej reformy, nie jest w stanie tych
potrzeb zaspokoi¢, co poteguje rozczarowanie jej efektami. Opiniotworcza prasa
zamiast podsycac rozczarowanie edukacja prowadzace do jej degradacji, powinna
raczej wyjasnia¢ czytelnikom przyczyny stabej kondycji edukacji i przekonywac,
ze mimo wszystko warto si¢ uczy¢. Jest to szczegdlnie wazne dzi$, gdy zewszad
stychac¢ opinie o rosnacej roli wiedzy we wspotczesnym spoteczenstwie, nazywa-
nym nawet ,,spoteczenstwem wiedzy” czy ,,spoteczenstwem opartym o wiedz¢”
(Toffler, Toffler 1996)".

Zakonczenie

Badania dyskursu prasowego na temat edukacji, prowadzone za pomocg Kry-
tycznej Analizy Dyskursu, pozwolity po pierwsze opisa¢ ten dyskurs, a nastepnie
wskaza¢ zmiany w zyciu spotecznym wywotane jego dziataniem.

Jezyk jakim operuje opiniotwoércza prasa jest zaangazowany w tworzenie
jednowymiarowego porzadku spotecznego, w ktorym miejsce edukacji jest
jasno okreslone. Zarowno przedszkola, jak 1 szkoty wszystkich szczebli, przed-
stawiane s3 w opiniotworczej prasie jak przedsiebiorstwa zajmujgce si¢ sprze-
dazg ustug edukacyjnych. Taka perspektywa patrzenia na edukacj¢ pozwala
stosowac do oceny jej jakosci mechanizmy ekonomiczne. Podstawowsg zasada,

' Poglady takie, juz blisko dwadziescia lat temu, sformutowali Alvin i Heidi Toffler w ksiazce
Budowa nowej cywilizacji (1996).
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wedle ktorej powinna dzis dziata¢ edukacja, jest zasada racjonalnosci ekono-
micznej, co prowadzi do negatywnych nastepstw (Szkudlarek 2005).

Pierwsza kategoria tych nastgpstw dotyczy redukcji pola myslenia o edu-
kacji, powodujacej spychanie w cien nieekonomicznych efektow ksztalcenia.
Edukacja zostala utowarowiona, a wyksztalcenie traktowane jest instrumen-
talnie, wyltacznie w kategoriach drogi do odniesienia materialnego sukcesu.
Wiedze szkolng traktuje si¢ dzi$ jak towar niezbedny do zaspokojenia potrzeb
cztowieka, skoro wigc w powszechnym mniemaniu edukacja stuzy wytacznie
odniesieniu materialnego sukcesu, jasne jest, ze warto uczy¢ si¢ tylko tych
przedmiotow, ktore pomoga ten sukces osiggnaé. Poza tym w $wiadomosci
spotecznej utrwalone zostato przekonanie, ze o jakos$ci ksztatcenia §wiadcza
wylacznie wyniki egzaminow, wskutek czego dziatania szkoty niemajace bez-
posredniego zwigzku z egzaminami nie interesujg dzi$ ani uczniow, ani ich
rodzicow.

Druga kategoria sprowadza si¢ do traktowania szkoty, uniwersytetu i insty-
tucji kultury jako miejsc ,,produkcji ludzkiego kapitatu”, jako przedsigbiorstw
0 duzym znaczeniu dla gospodarki. We wspotczesnym $wiecie polityka oswia-
towa coraz bardziej ulega wptywom myslenia ekonomicznego i w zwigzku z tym
nierzadko szkota traktowana jest jako edukacyjna fabryka.

Trzecia natomiast dotyczy prob reformowania edukacji, reformowania pod-
legajacego takim samym zasadom, jak reformowanie gospodarki. Skoro edu-
kacja traktowana jest jako jedna ze sfer gospodarki rynkowej, zaktada sig, ze
skutecznymi sposobami jej ,,uzdrowienia” bedzie redukcja kosztow oraz sty-
mulowanie konkurencji. Tymczasem wiele mechanizméw rynkowych w edu-
kacji po prostu nie moze skutecznie funkcjonowac. Doskonatym przyktadem
jest tutaj tworzenie niezwykle dzi$ popularnych rankingéw szkot. Rankingi te
niewiele mowig o jakosci edukacji, gdyz uwzgledniaja wytacznie warto$¢ kon-
cowa, tzn. wynik egzaminu lub procent mtodziezy dostajacej si¢ do szkot wyz-
szego szczebla, a nie warto$¢ dodang ,,produktu edukacyjnego”, tzn. przyrost
wiedzy i sprawnosci w okresie pobytu dziecka w szkole. To, jak oceniana jest
szkota, zalezy wlasciwie wylgcznie od ,,jakosci ucznia”, a nie jako$ci pracy
pedagogicznej. Rowniez obowigzujgca w gospodarce rynkowej zasada okre-
$lana jako minimalizacja naktadéw i maksymalizacja korzy$ci nie przynosi
w edukacji spodziewanych efektow, wywotuje natomiast szereg negatywnych
zjawisk, takich jak §cigganie czy plagiaty.

W takim sposobie pisania o edukacji dostrzegamy opresyjny charakter jezyka
mediow. Prasowy dyskurs na temat edukacji stuzy uzasadnianiu zmian polityki
oswiatowej naszego kraju i legitymizowaniu ekonomicznego porzadku w eduka-
cji. Wyraznie odbija si¢ w nim, niezwykle popularna acz szkodliwa dla edukacji,
neoliberalna ideologia.
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