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KONKURS ,RECENSIAMO ITALIAMO”
— 0 WSPOLZAWODNICTWIE ZACHECAJACYM
DO NAUKI JEZYKA I POSZUKIWAN
LITERATUROZNAWCZYCH

Stowa kluczowe: jezyk wloski, literatura wloska, recenzja literacka, dydaktyka jezykow obcych,

studia filologiczne

Streszczenie. Zawarte w artykule obserwacje na temat kreatywnych form nauczania jezyka obce-
go i literatury opierajg si¢ na doswiadczeniach zebranych podczas organizacji na Uniwersytecie
Lodzkim w 201812019 r. dwoch edycji konkursu ,Recensiamo ItaliAMO”, polegajgcego na tworze-
niu przez studentow recenzji wtoskich dziet literackich opublikowanych po roku 2000. Pierwsza
czes$¢ przedstawia dydaktyczne motywacje, ktore sktonily nas do zaproponowania studentom filo-
logii wloskiej takiej formy ponadobowigzkowej aktywnosci oraz opis zasad uczestnictwa. Poz-
niejsza analiza zgromadzonego dzieki wydarzeniu materialu pozwala poznac¢ wybory czytelnicze
studentow oraz ocenic¢ ich pozytywng role w procesie dydaktycznym i poszerzaniu kompetencji
kulturowych. Daje réwniez podstawy do zauwazenia pewnych negatywnych zjawisk, takich jak
klopoty studentéw neofilologii ze stworzeniem poprawnego pod wzgledem jezykowym tekstu
czy brak umiejetnosci dostosowania sie do zalozen gatunkowych recenzji. Wszystkie te aspekty
dostarczajg cennej wiedzy, ktora moze postuzy¢ do planowania zaje¢ z praktycznej nauki jezyka
iliteratury w kolejnych latach pracy dydaktyczne;j.

Upowszechnienie studiow i rozwoj technologiczny znaczaco wpty-
wajg na proces uczenia si¢ jezyka obcego przez przysztych filologow.
Brak egzaminow wstepnych czy czesto pojawiajgca sie mozliwosé
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rozpoczecia studiow neofilologicznych od poziomu AO sprawiajg, ze
wybor kierunku nie zawsze jest decyzjg definitywng i w peini prze-
myslang'. Zdarza sie, ze studenci nie konczg studiéw lub uczesz-
czajg na zajecia bez zainteresowania wybranym kierunkiem. To
w konsekwencji w wielu przypadkach skutkuje niewystarczajgcym
poziomem motywacji do nauki. Nauczyciel akademicki prowadzgcy
zajecia literaturoznawcze czy te w module praktycznej nauki jezy-
ka? staje wiec przed wyzwaniem zmotywowania studenta do nauki.
Oczywiscie ma do dyspozycji takie narzedzie jak ocena, ktora zazwy-
czaj decyduje o kontynuacji studiéw lub ich przerwaniu. Jak jednak
zacheci¢ studenta do nauki, by studiowal wybrany przez siebie kie-
runek z zainteresowaniem i entuzjazmem, a nie jedynie z poczucia
obowigzku i checi tzw. ,zaliczenia”, niekiedy wrecz w mysl kontro-
wersyjnej zasady 3 Z — zakuj, zdaj, zapomnij? Po jakie metody nale-
zy siegnac¢, by w czasach coraz krotszych komunikatow (wptyw in-
ternetu) przyciggng¢ uwage uczgcego sie na dtuzej niz kilka minut?
I ostatnie juz nasuwajgce sie pytanie — jak zacheci¢ do czytania na
studiach neofilologicznych®? To problemy, ktore jeszcze do niedawna
nie istnialy lub byly marginalne, natomiast obecnie pojawiajg sie co-
raz czesciej’. W obliczu takich wyzwan, odnotowywanych przez nas

! Badania na ten temat, odnoszace sie do analizowanego takze w niniejszym artykule przypad-
ku filologii wtoskiej, przeprowadzili pracownicy Katedry Italianistyki Uniwersytetu Szczecinskie-
go. Odpowiedzi zawarte w ankietach studentow studiow stacjonarnych trzech rocznikow kierun-
ku na tamtejszej uczelni pokazaly, ze mtodzi ludzie kierowali sie przy wyborze sciezki ksztalcenia
przede wszystkim przestankami utylitarnymi. Jako przyczyne swojej decyzji wskazywali mozli-
wo$¢ podwyzszenia kwalifikacji zawodowych. Mimo to nie potrafili jednak okresli¢, jak mogla-
by wygladac ich s$ciezka kariery po ukonczeniu nauki. Che¢ poznania kultury wloskiej — jezyka,
literatury, sztuki, kultury, geografii, turystyki — stanowila natomiast drugi najczesciej wskazywany
czynnik wyboru studiow, powigzany w odpowiedziach respondentéow z dgzeniem do osobistego
rozwoju. Aspekty pragmatyczne lacza si¢ zatem w niemal réwnym stopniu z atrakcyjnym wize-
runkiem kultury wloskiej (Lange-Helszke 2011, s. 121-134).

2 Podajemy przyklady zajec, jakie dotychczas mialy$my mozliwos¢ prowadzic.

3 Najnowsze wyniki badan dotyczgcych czytelnictwa w Polsce nie napawajg optymizmem
— statystycznie ponad potowa Polakow nie czyta w ogole, 37% czyta wiecej niz 7 ksigzek rocznie,
a 9% czyta jedng ksigzke w ciggu 12 miesiecy (Korys, Chymkowski 2018). Doswiadczenie dydak-
tyczne pokazuje, ze nawet studenci neofilologii wpisuja sie czesto w te niskie wskazniki czytel-
nictwa. Nie dysponujemy danymi liczbowymi, ktore jednoznacznie potwierdzilyby te obserwacje,
jednak praktyka glottodydaktyczna daje uzasadnione podstawy, by tak przypuszczac.

1 Jak zauwaza Krystyna Koziolek, to niekorzystne zjawisko jest zauwazalne nawet wsrod stu-
dentéw tak tradycyjnie kojarzonego z wymogiem lektury licznych tekstow literackich kierunku
jak filologia polska. Z tego wzgledu szczegdlnie wazne jest, by podda¢ refleksji metody dydak-
tyczne stosowane w nauczaniu literatury: ,I tak jak w szkole od kilkunastu juz lat zmagamy sie
z uczniowskim pytaniem: po co czytac¢? na uniwersytecie coraz czesciej musimy odpowiadac na
absurdalne, zdaloby sie tam pytanie, o sens czytania literatury. [..] Czytanie rzeczywiscie wpro-
wadza literature w spoteczng gre, jako jezyk inwencyjny, pomystowy, oryginalny, ktéry mozna
natychmiast wyprobowac¢ w spotecznych interakcjach. Pojmuje lekture jako relacje, a nie poda-
zanie za przewodnictwem nauczyciela do znanego mu, a ukrytego przed uczniem znaczenia. Tak
rozumiana inwencja daje nam szanse na wyjscie z impasu uzasadniania uzytecznosci czytania”
(Koziotek 2017, s. 135-136).
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juz w pierwszych latach praktyki dydaktycznej, postanowilysmy obra¢
za punkt wyjscia nasze jezykoznawczo-literaturoznawcze zaintere-
sowania naukowe i zaproponowac¢ studentom dodatkowsg aktywnos¢,
ktora utwierdzitaby ich w przekonaniu o wlasciwym wyborze kierun-
ku, zmotywowalaby ich do nauki, a przede wszystkim zachecitaby do
samodzielnego studiowania, siegania po literature z danego obszaru
kulturowego i poglebiania znajomosci jezyka obcego.

Celem artykulu jest przedstawienie stworzonego przez nas rozwia-
zania, jego zalozen, efektow dydaktycznych i wnioskow plyngcych po
realizacji dwoch edycji konkursu ,Recensiamo ItaliAMO™.

Konkurs kierowany jest przede wszystkim do oséb studiujgcych jezyk
wloski,aletakze doinnych studentéw, ktorzy cheg siegngé powspotezes-
ng literature wlosks. Zadaniem uczestnikow jest przeczytanie dowol-
nej® wloskiej ksigzki wydanej po raz pierwszy po 2000 roku i napisanie
jej recenzji. Nie ma wymogu przeczytania ksigzki we wloskiej wersji je-
zykowej, cho¢ naturalnie takie jest zalecenie. Lektura w jezyku polskim
umozliwia udzial osobom dopiero zaczynajgcym nauke jezyka obcego
(w tym przypadku wloskiego) lub nieznajgcym go w ogdle. Recenzja
moze by¢ napisana w jezyku polskim, wloskim lub w obydwu’ podje-
cie proby przetlumaczenia tekstu w jezyku ojczystym na jezyk obcy jest
premiowane przez jury® (zwykle polscy studenci ttumaczg tekst polski
na jezyk wtoski, ale bywa tez odwrotnie — gdy student dwujezyczny wyj-
Sciowy tekst wloski ttumaczy na jezyk polski). Pozostale kryteria oce-
ny tekstow i podstawy do nagrodzenia najlepszych recenzji to miedzy
innymi: przynaleznosc¢ tekstu do gatunku (w tym wypadku recenzji),
oryginalne ujecie tematu, poprawnos¢ jezykowa, umiejetnos¢ odwo-
tywania sie do kontekstow literackich, kulturowych i historycznych.
Tekst nie musi by¢ przychylny ocenianemu dzielu, jesli autor potrafi
uargumentowac swoja krytyczng decyzje. Zgloszone prace oceniane sg
przez jury, w sktad ktorego wchodzg przedstawiciele (studenci i dok-

® Wtoska nazwa konkursu stworzona jest na podstawie tytulu polsko-wloskiego periodyku
popularnonaukowego publikowanego od 2013 roku przez Studenckie Koto Naukowe Italianistow
UL ,ItaliAMO”. Czlon italiamo to kontaminacja trzech wyrazow: Italia ‘Wlochy’, italiano ‘wloski’
i amo ‘kocham’. Recensiamo znaczy ‘recenzujemy’. Jedno z ttumaczen tytutu konkursu mogloby
brzmiec¢ zatem: ‘Recenzujemy kochamy Wilochy'.

5 Pozostawienie wyboru studentowi nawigzuje do pogladu, ze bazowanie na zainteresowaniach
i preferencjach uczacego sie jest istotne w procesie nauki jezyka obcego (Janowska 2016, s. 44).

“Jest to kontynuacja zatozen redakcyjnych periodyku ,ItaliAMO?”, ktérego autorzy — nawet na
poziomie A - zachecani sg do podjecia proby przettumaczenia swojego tekstu. Wiecej o koncepcji
treningu ttumaczeniowego prowadzonego na tamach czasopisma —por. Groblinska, Kowalik 2018,
s.71-82. Wszystkie numery periodyku ,ItaliAMO” s3 w otwartym dostepie online —m.in. na stronie
http://filolog.unilodz.pl/?page_id=2571[12.05.2019)].

8 Zaletom tlumaczenia tekstu w procesie uczenia si¢ jezyka obcego poswiecony jest tom pod
redakcjg E. Lipinskiej i A. Seretny pt. Ttumaczenie dydaktyczne w nowoczesnym ksztatceniu jezyko-
wym (Lipinska, Seretny 2016).
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toranci) SKN ,ItaliAMO?”, a takze pracownik Instytutu Romanistyki UL.
Najlepsze teksty sg nagradzane, a takze publikowane (po korekcie i re-
dakcji) na tamach periodyku ,ItaliAMO” (Kowalik 2018, 2019?). Wiek-
szo$c¢ uczestnikow, ktorym nie udato sie wygrac nagrody, rowniez ma
mozliwos¢ publikacji tekstow. Wymagajg one wiecej pracy korektor-
skiej i redakcyjnej, jednak ich wydanie ma na celu zachecenie autorow
do dalszej pracy nad recenzjami, a wiec takze do ponownej krytyczne;j
rewizji wlasnego tekstu i zdobycia doswiadczenia dziennikarskiego.

Cele, jakie przyswiecajg organizatorom konkursu, to przede wszyst-
kim: zachecenie do zapoznawania sie z najnowszymi wydawnictwami
literatury wloskiej, promowanie czytania, ktore postrzegamy jako nie-
odzowny element wyksztalcenia wyzszego, stworzenie warunkéw do
napisania autorskiego tekstu recenzenckiego i jego ttumaczenia, a tak-
ze zachecenie do ponadprogramowej, samodzielnej nauki jezyka obce-
go i podkreslenie istoty poprawnosci jezykowe;.

Wielokrotnie w tym tekscie wybrzmiewa niepodwazalna rola czy-
telnictwa w dydaktyce jezyka obcego!®. Obcowanie z literaturg oferuje
kontakt z najwyzszym rejestrem jezykowym', a takze nizszymi, jako
ze tradycja literacka od lat przelamywana jest coraz nowszymi rozwig-
zaniami stylistycznymi, wkraczajgcymi nierzadko w rejestry bardzo
niskie. Czytanie poszerza zasob leksykalny uczgcego sie, a w szczegol-
nosci konstytuuje znajomosc statych potgczen wyrazéw czy zwigzkow
frazeologicznych. Gruntuje uzycie mowy niezaleznej, zaleznej i pozor-
nie zaleznej. Utrwala poprawng pisownie — w szczegdlnosci ortografie
i interpunkcje. Z pozajezykowego punktu widzenia rozwija wyobraznie,
wyzwala kreatywnos¢, a przede wszystkim — gdy mowa o studiach wyz-
szych — przekazuje wiedze literacko-kulturowo-historyczng, poszerza
horyzonty, sktania do rozwazan i pogtebionych dyskus;ji.

Aby wykaza¢ natomiast spdjnosc idei organizowanego przez nasze
koto naukowe konkursu z programem nauczania literatury na filolo-
gii wloskiej, nalezy przyblizy¢ podstawowe informacje na temat siatki
godzin dydaktycznych bloku przedmiotéw literaturoznawczych na stu-
diach I'iII stopnia'.

?W 2018 roku ukazaly si¢ teksty z pierwszej edycji konkursu. Recenzje nagrodzone w roku
2019 zostaly opublikowane w 16. numerze czasopisma.

10 Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ) przedstawia rozumienie tekstu
pisanego jako jedng z podstawowych kompetencji uczgcego si¢ (Coste i in. 2003, s. 24, 33-34).

"' Rejestr jezykowy rozumiemy za Maring Beltramo i Marig Teresg Nesci jako zespot cech lek-
sykalnych i gramatycznych odpowiednio dostosowujgcych przekaz jezykowy do danego kontek-
stu. Z formalnego punktu widzenia wyrézni¢ mozna miedzy innymi rejestr niski, sredni i wysoki
(Beltramo, Nesci, s. 817-820).

12Z ich pelng trescig mozna zapoznac si¢ na stronie internetowej http://www.italianistyka.uni.
lodz.pl/studia/opisy-przedmiotow.
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Wprowadzeniem do literatury wtoskiej na I roku studiow licencjac-
kich jest prowadzony w jezyku polskim w formie wyktadowej wstep do
literaturoznawstwa, podczas ktéorego studentom przedstawiane sg wy-
brane zagadnienia z teorii literatury. Poznajg oni takze narzedzia anali-
zy tekstow oraz terminologie badan literaturoznawczych.

W drugim semestrze nauki studenci rozpoczynajg kurs historii lite-
ratury wloskiej. W kazdym semestrze studiow licencjackich jest on pro-
wadzony w wymiarze 30 godzin. Zajecia opierajg sie o zalozenia metody-
ki dedukcyjnej, ale wykladowcy starajg sie wprowadzac¢ do nich réwniez
elementy konwersatorium jezykowego (elementy indukcji). W ciggu
pieciu semestrow omawiane sg w ujeciu chronologicznym dzieje lite-
ratury wloskiego sredniowiecza, renesansu, baroku, oswiecenia, neo-
klasycyzmu, preromantyzmu, romantyzmu, weryzmu oraz pierwszych
dziewietnastowiecznych awangard literackich.

Dopelnieniem bloku literaturoznawczego i polgczeniem przeka-
zywanych na nim tresci z wiodgcg na todzkich studiach italianistycz-
nych specjalizacjg translatoryczng sg zajecia z rejestru literackiego
i thumaczen, przeprowadzane w formie warsztatowej. W programie
kursu przewidziane sg: wprowadzenie teoretyczne do tlumaczen
literackich, ukazanie specyfiki tlumaczenia poezji, zapoznanie
studentow z trudnosciami zwigzanymi z przektadem literackim
oraz seria ¢wiczen polegajgcych na samodzielnym przygotowaniu
tlumaczenia tekstow wskazanych przez prowadzgcego. Nastepnie na
zajeciach prowadzona jest dyskusja dotyczgca mozliwych rozwigzan
przekladowych.

Historia kolejnych epok literackich wznawiana jest juz na studiach
magisterskich. Tym razem blok przedmiotéw literackich okreslany jest
jako ,Wloska literatura wspdtczesna”. Studenci realizujg trzy semestry
tego przedmiotu. Kurs ma tym razem jednak zupeinie inny charakter,
z czego wynikajg istotne zmiany w sposobie prowadzenia go. Przede
wszystkim na poszczegolne semestry przewidzianych jest jedynie po
15 godzin zajec¢. Takie zmniejszenie wymiaru zaje¢ spowodowane jest
innym stosunkiem czasu tradycyjnego wyktadu wobec zwiekszonego
nakladu samodzielnej pracy studentow. Zajecia te wymagajg uprzed-
niego przygotowania studentow, ktorzy musza we wlasnym zakresie
zapoznac sie ze wskazanymi przez prowadzgcego utworami bgdz ich
fragmentami. Wykladowca natomiast ma za zadanie z jednej strony
weryfikowac ich znajomosé¢, z drugiej zas — moderowac dyskusje nad
wybranymi aspektami poruszanymi w dzietach. W ten sposéb studenci
zapoznajg sie z wloska literaturg od okresu dekadentyzmu po poczatek
drugiej potowy XX wieku.
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Chronologiczny rozklad nauczania literatury ma rzecz jasna swoje
niepodwazalne zalety i wydaje si¢, ze w przypadku filologii obcej nie
mozna zastapic¢ go problemows prezentacjg motywow. Pozwala uswia-
domi¢ studentom przyczynowo-skutkowe zwigzki procesow literackich
i rozwoju kolejnych nurtow literackich, utatwia powigzanie wydarzen
z historii literatury z dziejami historii danego kraju i powszechne;.
Tak zaplanowana analiza tekstow ulatwia takze studentom zauwazenie
i zrozumienie diachronicznych zmian jezykowych. Taka sytuacja spra-
wia jednak, ze wyktady poswiecone literaturze XX wieku prowadzone
sg dopiero w ostatnich semestrach studiow. W przypadku rozwigzania
wdrozonego w ostatnich latach w programie studiow filologii wtoskiej
na Uniwersytecie Lodzkim dochodzi niejednokrotnie do sytuacji, ze
studenci w ogole nie majg z nig kontaktu w ramach zajec¢ — absolwen-
ci studiow licencjackich w zdecydowanej wiekszosci rekrutujg si¢ na
studia magisterskie i kontynuujg program literatury, ale jak wiadomo,
obowigzujgcy w Europie system bolonski umozliwia im takze poprze-
stanie nauki na poziomie licencjatu badz rozpoczecie innych studiow
i uzyskanie tytutu magistra z zupelnie innej dziedziny. Jesli studenci
nie zdecydujg zatem o samodzielnym pogltebianiu wiedzy w zakresie
wloskiej literatury wspotczesnej, dochodzi do paradoksalnej sytuacji,
w ktorej nie znajg oni dziet, ktore powinny by¢ im wyjgtkowo bliskie
ze wzgledu na aktualng tematyke oraz bardziej zrozumiaty niz w przy-
padku dziel napisanych we wczesniejszych epokach jezyk. Ten dylemat
stanowit jeden z gléwnych powodoéw zauwazonej przez nas konieczno-
$ci zastosowania alternatywnej metody dydaktycznej, jakg jest wlasnie
konkurs ,Recensiamo ItaliAMO”.

Aby moc zinterpretowac i ocenic spostrzezenia dotyczgce dydaktycz-
nego wptywu konkursu na rozwoj kompetencji jezykowych studentow,
chcemy przedstawic¢ podstawowe dane dotyczgce analizowanego przez
nas materialu. Do dwoch przeprowadzonych dotad edycji konkursu
zgloszono blisko 20 prac. Choc¢ liczba ta jest na razie niewielka, to na jej
podstawie mozna zaobserwowac juz wyraznie kilka tendencji, ktére zo-
stang w niniejszej czesci naszego artykutu omoéwione i skomentowane.

Przede wszystkim nalezy zaznaczy¢, ze poza jedng pracg poswieco-
ng zbiorowi opowiadan, wszystkie recenzje dotyczyly powiesci, co po-
twierdza, ze wlasnie ten gatunek literacki jest najczesciej wybierany
przez studentéw jako lektura czytana poza tekstami obowigzkowymi
w programie studiow. Uczestnicy nie zdecydowali si¢ na zrecenzowa-
nie zadnego dramatu czy tomiku poezji, mimo ze regulamin konkursu
takg mozliwos¢ dopuszczal, a wrecz do niej zachecal — podstawows za-
sadg akcentowang przez organizatorow byto ukazanie pelnej roznorod-
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nosci wspolczesnej wloskiej kultury literackiej. Udato sie to natomiast
w przypadku doboru autordw. Z ich zestawienia wynika, ze italianisci
siegajg czesto po dzieta uznanych, wielokrotnie nagradzanych autorow.
Przyktadem moze byc¢ Paolo Giordano, autor bestsellerowej, wyroznio-
nej prestizowg nagroda Premio Strega powie$ci Samotnos¢ liczb pierw-
szych (Giordano 2008, 2010), czy Elena Ferrante — tajemnicza autorka
(bgdz autor) szeroko komentowanego ,cyklu neapolitanskiego” (Fer-
rante 2011, 2014). Nie brakuje jednak wsrod analizowanych przyktadow
dowodow na to, ze studenci w swoich czytelniczych wyborach zwraca-
ja sie takze ku mniej oczywistym propozycjom i dokonujg poszukiwan
nowych lektur wedlug $cisle okreslonego przez siebie klucza. Student
pasjonujacy sie historig starozytng zrecenzowat na potrzeby konkur-
su najnowszg powiesc filologa klasycznego i pisarza Valeria Massima
Manfrediego (Manfredi 2016), a uczestniczka interesujgca si¢ kine-
matografig przedstawila powie$¢ Paola Sorrentina (Sorrentino 2015a,
2015b), rezysera nagrodzonego w 2013 r. Oscarem za najlepszy film nie-
anglojezyczny Wielkie piekno. Autorzy dwoch prac poswieconych dzie-
tom Susanny Tamaro (Tamaro 2012) i Niccolo Ammanitiego (Ammaniti
2001, 2003) ujawnili w swoich wypowiedziach chec¢ przyblizenia innym
studentom, poprzez planowang publikacje, tworczosci swoich ulubio-
nych pisarzy. W przypadku Lowcy cieni Donata Carrisiego (Carrisi 2014,
2017) kluczowy byt status gatunkowy powiesci — recenzujgca jg student-
ka poszukiwata thrillera, natomiast nazwisko autora odgrywato w tym
przypadku drugoplanows role.

Wspolczesnie dyskusyjng kwestig jest zazwyczaj przynaleznos¢ dzie-
ta do kultury ,wyzszej, elitarnej” lub ,masowej, popularnej”, niemniej
jednak, dokonujgc koniecznych uproszczen, mozna uznaé, ze oba te
typy byly reprezentowane w mniejszym badz wigkszym stopniu w na-
destanych do oceny pracach'®. Uczestnicy recenzowali gltownie dziela
dostepne juz w Polsce. Jedynie kilka prac dotyczylo powiesci, ktore nie
zostaly jeszcze przettumaczone na nasz jezyk. Posrod wyboréw czytel-
niczych studentow nalezy wyrdznic takze licznie reprezentowane przy-
ktady powiesci poruszajgcych kwestie unikalnej tozsamosci kulturowe;j
poszczegdlnych wloskich regionow, np. Sycylii i Sardynii, ktorych spe-
cyfike mozna uznac nie tylko za tto akcji, ale wrecz za jeden z dominu-
jacych w niej elementow.

Poza nakresleniem najwazniejszych cech recenzowanych w pracach
ksigzek, warto si¢ takze pochyli¢ nad profilem samych uczestnikow
konkursu. Z pewnoscig nie mozna zauwazy¢ przewagi liczebnej

2 Potwierdzajg to panujgce na rodzimym rynku wydawniczym tendencje; najchetniej wybie-
rane przez Polakow ksigzki to romanse, kryminaly, horrory, fantasy (Dymmel 2002, s. 87-96).
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studentéw pochodzgcych z konkretnego rocznika. Do konkursu
zglaszaly sie dotgd w podobnej liczbie osoby realizujgce program
studiow licencjackich i magisterskich, a zatem charakteryzujgce sie
odmiennym stopniem opanowania znajomosci jezyka wloskiego.
Informacja ta zostala przez organizatorow odebrana bardzo pozytywnie,
poniewaz pokazuje stusznos$c¢ zachecania do uczestnictwa niezaleznie
od poziomu zaawansowania kompetencji jezykowych studentow.
W minionej edycji w konkursie wystartowaly ponadto dwie studentki
filologii romanskiej, ktore zaledwie kilka miesiecy wczesniej rozpoczely
nauke jezyka wloskiego w ramach lektoratu.

W naszej ocenie — organizatoréw i wykladowcow uczgcych przede
wszystkim na zajeciach literaturoznawczych i tych z modutu praktycz-
nej nauki jezyka — konkurs ma wiele zalet i przynosi duzo pozytywnych
efektow dydaktycznych. Jednak dostrzegamy w nim takze zjawiska, kto-
re sktaniajg do refleksji, modyfikacji zasad udzialu czy powrotu do spra-
wiajgcego trudnosc¢ zagadnienia w czasie zajec. Przede wszystkim ze
wzgledu na otwartg i elastyczng formule, jakg jest konkurs z nagrodami,
oczekiwalybysmy wiekszego zainteresowania. Wygrana ma w tym przy-
padku kilka wymiarow, poniewaz zwyciezcy nie tylko otrzymujg warto-
Sciowe nagrody rzeczowe (gléwnie w postaci ksigzek), majg mozliwos¢
publikacji swoich tekstow, ale tez w obecnym systemie oceny osiggniec
studenta dzieki publikacji zwiekszajg swoje szanse na zdobycie stypen-
dium. Niemniej jednak czas, jaki zabiera przeczytanie ksigzki i napi-
sanie tekstu, wyzwania jezykowe, dziennikarskie i literaturoznawcze,
jakie pietrzg sie przed uczestnikiem, a takze inne czynniki, ktérych do-
tychczas bezposrednio nam nie zasygnalizowano, zniechecajg zapewne
osoby niedecydujgce si¢ na udzial.

W zgloszonych tekstach natomiast odnotowujemy zaskakujgcg nas,
neofilologow, duzg liczbe bltedow jezykowych popelnianych w tekstach
pisanych w jezyku ojczystym. Mlodym recenzentom znaczng trudnosc
sprawia skladnia (rozbudowane zdania wielokrotnie zlozone czesto
nie zachowujg logiczno-skladniowej spdjnosci), zwigzana z nig inter-
punkcja (z przykroscig stwierdzamy, ze nawet ¢wiczone od pierwszych
klas szkoly podstawowej elementarne zasady interpunkcji stanowig dla
wielu osob trudnosc¢!?), tgczliwosc leksykalna czy utrzymanie tekstu we
wlasciwym rejestrze jezykowym (znaczgca obecnos$c¢ kolokwializmdéw
ewidentnie niepostrzeganych jako niezasadne). Przyczyn tych zjawisk
upatrujemy w przyspieszonej i niedbalej komunikacji internetowo-

14 Brak poprawnosci w tekstach pisemnych w jezyku ojczystym jeszcze ewidentniej przejawia
sie w korespondencji studentow do wykladowcow —jestesmy w trakcie prowadzenia badan na ten
temat, ale juz niejeden badacz zwrocit uwage na to zjawisko — por. np.: Andorno 2014, s. 13-32.
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-telefonicznej, nizszym poziomie nauczania jezyka ojczystego w szko-
tach podstawowych i $rednich, a przede wszystkim wtasnie z niewy-
starczajgcym stopniem oczytania mtodych oséb. Poza samym jezykiem
rowniez forma gatunkowa recenzji okazuje sie duzym wyzwaniem.
Teksty czesto ograniczone sg do streszczenia fabuly, pozbawione me-
rytorycznego wprowadzenia czy przedstawienia opinii rekomendu-
jacej lub odradzajgcej czytelnikom lekture danej ksigzki. Bywa tez, ze
recenzenci skupiajg sie tylko na pochwalach, nie dostrzegajg zadnych
niedociggnie¢ w ocenianym tomie, a zatem uznajg go niemalze za
dzieto doskonalte. Zdarzajg sie tez odwrotne sytuacje, w ktorych docho-
dzi do nieuargumentowanej zbyt surowej i negatywnej oceny ksigzki
lub jej ttumaczenia. Jest to efekt zbyt $mialego i niefrasobliwego po-
dejscia do dziela, a takze braku poczucia odpowiedzialnosci za stowo.
Liczba i rodzaj bledow martwig, ale w takiej sytuacji nie pozostaje nic
innego, jak przekucie ich w wiedze w procesie praktyki dydaktycznej
i przestrzeganie przed nimi studentow.

Mozemy odwolac sie przy tej okazji rowniez do wielu innych istotnych
aspektow czytania wspotczesnych pozycji ksigzkowych. O koniecznosci
czytania ksigzek przede wszystkim —w tym kontekscie — w trakcie nauki
jezyka obcego, nie musimy bowiem zapewne nikogo przekonywac. Z je-
zykoznawczego punktu widzenia obcowanie z najnowszg literaturg ma
na celu poznawanie najnowszych form jezyka literackiego, ktory ewolu-
uje i czesto nie reprezentuje juz tak wysokiego rejestru, jak bylo to jesz-
cze niedawno. W przypadku niektorych nowych dziet wloskiej literatu-
ry ostatnich lat mowi sie o litaliano neostandard ‘jezyku wloskim neo-
standardowym’, ktéry — w odroznieniu od litaliano standard ‘wloskiego
standardowego’ uznawanego za najblizszy konceptowi jezyka norma-
tywnego — czerpie z hipertekstéw i jezyka mowionego, a zatem nie jest
pozbawiony kolokwialnych, a nawet btednych sformutowan. Ocena tego
zjawiska to odrebny temat. Pewne jest, ze nalezy zapoznawac sie z naj-
nowszymi trendami w literaturze oraz jezyku i przynajmniej mie¢ $wia-
domosc¢ ich istnienia.

Poza zroznicowaniem rejestrow (od najwyzszego — literackiego
po najnizszy — potoczny, a niekiedy nawet wulgarny) w najnowszej
prozie wloskiej (jak juz zostalo wspomniane — dotychczas uczestnicy
konkursu nie siegneli po poezje czy dramat), czytelnik ma mozliwos¢
poznania i przyswojenia roznych odmian jezykowych. Naturalnym
zjawiskiem dla wloskiego obszaru kulturowego jest obecnosc¢ réznych
dialektow, de facto jezykow'®, np. friulijskiego w kryminale Bora nera
Marca Giovanettiego (Giovanetti 2008) czy sardynskiego w powiesci Bol

15 Por. http://www.treccani.it/enciclopedia/sardo/, http://www.treccani.it/enciclopedia/friulano/
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kamieni Mileny Angus (Angus 2006, 2008). W przypadku utworu Angus
pochodzgca z Cagliari gléwna bohaterka i jej wnuczka narratorka
uzywajg niekiedy sardynskich okreslen. Jest to zabieg czynigcy postaci
bardziej autentycznymi, gdyz dla sprecyzowania wypowiedzi wracajg
do najblizszego im jezyka. Dzieki temu czytelnik obcuje z wiarygodng
kreacjg sardynskiej rzeczywistosci i przy okazji zapoznaje si¢ z cechami
charakterystycznymi jezyka tamtego obszaru Wloch.

Tematyka ksigzki niejednokrotnie sktania tworce do siegniecia po so-
cjolekt, ktoryuwiarygodnipetnione przez postacirole spoteczne. W przy-
ktadowych dzieltach omowionych w pracach konkursowych pojawily sie
miedzy innymi nastepujgce socjolekty: dzieciecy — Niech ci sig cos pigkne-
go przysni Massima Gramelliniego (Gramellini 2014, 2019) czy Nie boje
sie Niccolo Ammanitiego (Ammaniti 2001, 2003), dziennikarski — Nie
tacy oni straszni Federiki Bosco (Bosco 2013, 2015) czy prawniczy
— Swiadek mimo woli Gianrica Carofiglia (Carofiglio 2002, 2009).

Lektura tekstu literackiego to wreszcie praktyczna lekcja gramatyki,
bowiem nazajeciach jezykowych studenci czesto kwestionujg zasadnosc
poznawania czasu passato remoto, ktory pozornie nie jest uzywany we
wspolczesnym jezyku (zjawisko typowe przede wszystkim dla regio-
now polnocnych), ale w rzeczywistosci jest w nim silnie obecny i przede
wszystkim stanowi gtowny filar narracji we wloskiej literaturze.

Jak zatem mozna zauwazy¢, juz niewielki material badawczy, ktory
miaty$my mozliwo$¢ przeanalizowac pod katem spodziewanych wpty-
wow dydaktycznych pokazuje, ze lektura wspotczesnych tekstow jest
bardzo przydatng metodg prowadzgcg do ciggltego doskonalenia kom-
petencji jezykowych, szczegdlnie w przypadku osdéb aspirujgcych do
uzyskania dyplomu neofilologii, ktére powinny charakteryzowac sie
wysokim stopniem zainteresowania nowymi zjawiskami jezykowymi.

Podsumowujac dwuletni okres naszych obserwacji, mozemy wyra-
zi¢ zadowolenie z pierwszych efektow dydaktycznych i ciekawych spo-
strzezen, ktére nam oraz studentom przynidst konkurs. Z calg pewno-
Scig mozemy uznac, ze przynajmniej czesciowo zostaly zrealizowane
zakladane cele dydaktyczne, a w dlugofalowej perspektywie, jak mamy
nadzieje, bedg one jeszcze bardziej widoczne. Nie ulega watpliwosci,
ze osiggniete zostaly popularyzatorskie zalozenia konkursu. Jak zosta-
to juz wczesniej wspomniane, wszystkie prace uczestnikow pierwszej
edycji zostaly opublikowane w numerze specjalnym dwujezycznego
czasopisma ,ItaliAMO”, ktore w formie papierowej dociera do wiek-
szo$ci studentow italianistyki, a w wersji elektronicznej jest szeroko
udostepniane np. na stronie internetowej Wydziatu Filologicznego UL
czy internetowych grupach dyskusyjnych dla osob uczgcych sie jezyka
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wloskiego i mito$nikow wiloskiej kultury. Przydatnych danych dostar-
cza nam tez obserwacja statystyk dotyczgcych prowadzonej przez koto
naukowe na portalu Facebook promocji najpierw konkursu, a nastep-
nie zrecenzowanych ksigzek. W okresie nastepujgcym po zakonczeniu
wydarzenia koto naukowe udostepnialo zdjecia oktadek powiesci wraz
z wybranym fragmentem recenzji, ktore mialy zacheca¢ do lektury. Se-
ria publikowanych w ten sposdéb postow cieszyta sie stosunkowo duzym
zainteresowaniem osob sledzgcych profil kola, i jak mozemy zalozy¢,
zwrocita uwage wielu osob na nieznane do tej pory nazwiska pisarzy
iich dzieta.

Bardziej niejednoznaczna i skomplikowana jest ocena bezposred-
niego wptywu tak zalozonej metody na kompetencje jezykowe uczest-
nikow. Jako organizatorzy zywimy nadzieje, ze uczestnictwo w akcji za-
checi studentow do dalszego zapoznawania sie z wybranymi dzielami
literatury wspotczesnej, do siegania po ktdre nie obliguje ich program
nauczania, najlepiej w jezyku oryginalnym badz w ramach czytania
rownoleglego wersji wloskiej i polskiej, ktore uwrazliwia odbiorce na
problemy zwigzane z przekladem literackim. Jednoczesnie przyznac
nalezy, ze w tak ztozonym i wymagajgcym dlugiej, systematycznej pra-
cy procesie, jakim jest nauka jezyka, jednorazowe podjecie sie takiego
zadania nie przyniesie wymiernych efektow dydaktycznych. To oczywi-
Scie tylko dodatkowa propozycja, ktora pozwala wykorzysta¢ kompe-
tencje doskonalone w kazdym semestrze podczas zajec¢ z wypowiedzi
pisemne;j i analizy tekstu. Cenna jest jednak przede wszystkim jako
material dla dydaktykow, ktorzy moga na tej podstawie przyjrzec sie
doktadniej roznorodnym problemom jezykowym i stylistycznym, z kto-
rymi mierzg si¢ studenci. W odréznieniu bowiem od krotkich wypra-
cowan w jezyku wloskim, ktore przyszli filologowie redagujg podczas
zajec, recenzje literackie tworzone wedlug zaproponowanego przez
organizatoréw regulaminu pozwalajg takze na rownolegle przyjrzenie
sie sprawnosci pisania w jezyku ojczystym i stosowanie sie do regut
przekladu pisemnego.

Biorgc pod uwage wymienione efekty dydaktyczne, wierzymy,
ze konkurs ,Recensiamo ItaliAMO” stanowi korzystne dopeinienie
programu studiow italianistycznych zaréwno w perspektywie literatu-
roznawczej, jak i jezykoznawczej i ttumaczeniowej. Mamy nadzieje, ze
takze w kolejnych edycjach bedzie motywowat coraz liczniejsze grono
studentow do odkrywania wloskiej literatury wspotczesnej i dodatko-
wej, samodzielnej pracy nad wszechstronnym poszerzaniem swoich
kompetencji.



140 Justyna Groblinska i Katarzyna Kowalik

BIBLIOGRAFIA

Ammaniti N,, 2001, Io non ho paura, Turyn.

Ammaniti N., 2003, Nie boje sie, ttum. D. Duszynska, Warszawa.

Andorno C, 2014, Una semplice informalita? Le e-mail di studenti a docenti universitari
come apprendistato di registri formali, w: M. Cerruti, E. Corino, C. Onesti (red.), Lin-
gue in contesto. Studi di linguistica e glottodidattica sulla variazione diafasica, Ales-
sandria, s. 13-32.

Angus M., 2006, Mal di pietre, Rzym.

Angus M., 2008, Bol kamieni, ttum. M. Wozniak, Warszawa.

Beltramo M., Nesci M. T, 2011, Dizionario di stile e scrittura, Bolonia.

Bosco F, 2013, Non tutti gli uomini vengono per nuocere, Mediolan.

Bosco E, 2015, Nie tacy oni straszni, thum. A. Pryciak, Warszawa.

Carofiglio G,, 2002, Testimone inconsapevole, Palermo.

Carofiglio G., 2009, Swiadek mimo woli, trum. J. Ugniewska, Warszawa.

Carrisi D., 2014, Il cacciatore del buio, Mediolan.

Carrisi D., 2017, Lowca cieni, ttum. J. Jackowicz, Warszawa.

Coste D.iin., 2003, Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, naucza-
nie, ocenianie, ttum. W. Martyniuk, Warszawa.

Dymmel A, 2002, O potrzebie racjonalnego spojrzenia na literature popularng, w: M. Juda
(red.), Ksigzka i prasa w systemie komunikacji spotecznej. Przeszlosé, dzien dzisiejszy,
perspektywy, Lublin, s. 87-96.

Ferrante E., 2011, Lamica geniale, Rzym.

Ferrante E., 2014, Genialna przyjacidtka, ttum. A. Pawtowska-Zampino, Katowice.

Giordano P, 2008, La solitudine dei numeri primi, Mediolan.

Giordano P, 2010, Samotnos¢ liczb pierwszych, thum. A. Pawlowska-Zampino, War-
szawa.

Giovanetti M., 2008, Bora nera, Udine.

Gramellini M., 2014, Niech ci si¢ cos pieknego przysni, Warszawa.

Gramellini M., 2019, Fai bei sogni, Mediolan.

Groblinska J., Kowalik K., 2018, Publikacja polsko-wtoskiego czasopisma ItaliAMO jako
innowacyjna metoda praktyki ttumaczeniowej, M. Tatiska, P. Sosna (red.), Kota nauko-
we — szkolq tworczego dziatania, Olsztyn, s. 71-82.

Janowska I, 2016, Od metody gramatyczno-tltumaczeniowej do mediacji jezykowe;j,
w: E. Lipinska, A. Seretny (red.), Ttumaczenie dydaktyczne w nowoczesnym ksztatce-
niu jezxykowym, Krakow, s. 44.

Korys I, Chymkowski R., 2018, Stan czytelnictwa w Polsce w 2018 roku. Wstepne wyniki,
https://www.bn.org.pl/download/document/1553593649.pdf [12.05.2019].

Kowalik K. (red.), 2018, ,ItaliAMO?”, z. 15, L6dz, w: http:/filolog.unilodz.pl/?page id=2571
[12.05.2019).

Kowalik K. (red.), 2019, ,ItaliAMO?”, z. 16, L6dz, w: http:/filolog.unilodz.pl/?page_id=2571
[12.05.2019)].

Koziotek K., 2017, Czas lektury, Katowice.

Lange-Helszke M., 2011, Jezyk i kultura Wloch — miedzy wyobrazeniem a rzeczywistosciq,
w: K. Biernacka-Licznar, J. Lukaszewicz, Nauczanie jezyka wloskiego na polskich
uczelniach: doswiadczenia i perspektywy rozwoju, Torun.

Lipinska E., Seretny A. (red.), 2016, Ttumaczenie dydaktyczne w nowoczesnym ksztatceniu
jezykowym, Krakow.

Manfredi V. M., 2016, Teutoburgo, Mediolan.

Sorrentino P, 2015a, Giovinezza, Mediolan.



Konkurs ,Recensiamo ItaliAMO” - o wspotzawodnictwie... 141

Sorrentino P, 2015b, Mlodosé, ttum. A. Brus, Poznan.

Sowinska A., Kowalik K. (red.), 2013, ,ItaliAMO?”, z. 1-15, w: http://filolog.uni.lodz.pl/?pa-
ge id=2571[12.05.2019).

Tamaro S., 2012, Fuori, Mediolan.

http://www.italianistyka.unilodz.pl/studia/opisy-przedmiotow [15.05.2019].

http://www.treccani.it/enciclopedia/friulano/ [13.05.2019].

http://www.treccani.it/enciclopedia/sardo/ [13.05.2019].

THE COMPETITION “RECENSIAMO ITALIAMO” - ABOUT RIVALRY THAT
ENCOURAGES TO STUDY LANGUAGE AND EXPLORE LITERATURE

Keywords: Italian language, Italian literature, book review, the didactics of foreign languages,

philological studies

Summary. The observations of creative forms of teaching foreign languages and literature includ-
ed in this article are based on experiences gained thanks to organization of two editions of com-
petition “Recensiamo ItaliAMO” at University of £odz in 2018 and 2019. The competition invites
students to create reviews of Italian literary works published after 2000. The first part presents
didactic motivations that led us to propose such a form of optional activities to students and a de-
scription of the competition rules. The following analysis of the collected material allows to find
out about students’ literary choices and to estimate their positive role in the didactic process and
broadening of cultural skills. It provides also a possibility to observe such a negative phenomenon
as neophilological students’ difficulties with composing a linguistically correct text or lack of ca-
pacity to use the book review’s genre rules. All these aspects provide precious knowledge that can

be employed later in didactic work to plan lessons of practical language and literature.



