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ROZDZIAL V

Gender w realiach szkolnych — perspektywa antropologiczna

1. Socjalizacja a gender

Rola szkoty jako placéwki osSwiatowej jest nie do przecenienia. Przekazuje
ona bowiem, poza tresciami ujetymi w programach edukacyjnych przygo-
towanych przez Ministerstwo Edukacji, pewne elementy ideologii. W rezul-
tacie, uczennice i uczniowie przyswajajg sobie nie tylko tabliczke mnozenia,
prawa Mendla czy schematy koniugacji i deklinacji, ale rowniez abstrakcyj-
ne pojecia, takie jak chociazby obywatelstwo, tozsamos¢ narodowa, patrio-
tyzm. Proces ten, co w duzej mierze oczywiste, polega na internalizacji
przekazywanych wartosci (w mtodszych klasach najczesciej bezrefleksyjnej)
i apropriacji ich do wtasnego systemu moralnego. Dzieki temu chociazby,
od pokolen zapytani odpowiadamy unisono, ze nasz znak to ,orzet biaty”
oraz ze mieszkamy w ,polskiej ziemi” (por. Wtadystaw Betza: Katechizm
polskiego dziecka), ktora jest przedmurzem chrzescijanstwa i Chrystusem
narodow i za ktérg winniSmy oddac zycie. Ideologia ta tylko pozornie ogra-
nicza sie jednak do swoistego dekalogu obywatela-patrioty, potencjalnego
herosa, ktory — jak w wierszu Broniewskiego — bedzie broni¢ ukochanego
domu ojczystego, kiedy wrog przyjdzie go podpalié. W rzeczywistosci
w trakcie procesu socjalizacji ,przemycane” sg tresci, ktére niejednokrot-
nie decydujg o wyksztatceniu okreslonych zachowan genderowych, ktére
sg przeciez niczym innym jak zbiorem zachowan kulturowo-spotecznych,
uznawanych przez otaczajgcy zbiorowos¢ za wiasciwe i jedyne akcepto-
walne dla danej ptci. Edukacja ta zaczyna sie wraz z poznawaniem liter
i pierwszymi czytankami z elementarza i towarzyszy uczennicom i uczniom
przez wszystkie lata nauki nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, historii czy
wiedzy o spoteczenstwie, ale takie w pozornie niewidoczny sposdb na
zajeciach z matematyki, wychowania fizycznego, przysposobienia obron-
nego, i wszedzie tam, gdzie ptciowos$¢ moze, cho¢ — jak postaram sie wyka-
za¢ — wcale nie musi, a nawet nie powinna, mie¢ zadnego znaczenia.

Juz w przedszkolu dzieci uczg sie, ze wszystko, co rézowe jest dziew-
czece, a to, co niebieskie — chtopiece. Owa dychotomizacja standarddéw
i zachowan jest ustawicznie wzmacniana ,odpowiednio” dobranymi za-
bawkami (lalki versus samochodziki, skakanka versus pitka) i wyksztatca-
niem cech ,charakterystycznych” dla danej ptci. Nie bez znaczenia jest tu
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oczywiscie socjalizacja pierwotna, w trakcie ktdrej rodzice — jako znaczacy
inni — przekazuja jak najbardziej heteronormatywne wzorce zachowan
(dzieki czemu cdrki chca by¢ najczesciej takie, jakie sg ich matki, a synowie
zapatrzeni sg w swych ojcow) i system wartosci i wierzen, ktory wyznaja.
Jednak to wtasnie grupa réwiesnicza odgrywa najwazniejszg role w zyciu
dziecka, gdyz w bezpardonowy sposéb narzuca konformizm, dajac jasno do
zrozumienia, iz jedyng alternatywa jest wykluczenie. Objawia sie to na ogot
niechecig wobec innych, ktéra wzrasta wraz z wiekiem i stopniem zaawan-
sowania procesu socjalizacji. Nie dziwi zatem, ze w pierwszych latach zycia,
kiedy meskos¢ i kobiecos¢ sg wcigz pojeciami obcymi, mozliwe jest wspol-
ne lepienie babek z piasku, natomiast pdzniej wszelkie koedukacyjne za-
bawy ograniczajg sie do gier ruchowych, np. berka czy chowanego. Wéw-
czas gore bierze homosocjalizacja, traktowana od wiekéw bez mata jako
naturalne stadium rozwoju — dziewczynki bawig sie we wtasnym gronie
(przyswajajac sobie kobiece role genderowe), a chtopcy we wtasnym, pod-
czas meczow pitki noznej czy tez mordujac wirtualnych przeciwnikéw ziejg-
cych nienawiscig z monitorow komputerowych. Stadium to jest o tyle waz-
ne, ze homosocjalizacja poteguje reifikowanie wyuczonych rél gendero-
wych i sktania do wcielenia w zycie ich hegemonicznej wersji. Dlatego tez
dziewczynki probuja podkresla¢ swa kobiecosé zabawkami, aspiracjami
i wyglagdem (wiekszos¢ z matych uczennic preferuje lalki, marzy by zostac
matka lub modelka, skoro juz nie moze by¢ ksiezniczka, oraz prezentuje
kolorowe paznokcie, ktére mama zyczliwie zgodzita sie pomalowac),
a chtopcy ,,unikajg jak ognia” tego, co niemeskie i pasjonujg sie wszystkim,
czego podstawowym sktadnikiem zdaje sie by¢ przystowiowy testosteron —
samochodami, futbolem, sportami walki... i ptcig przeciwng. Oczywiscie
»,Chtopczyce” i ,lalusie” traktowani sg z nalezytg pogarda, a nawet wrogo-
$cig (co moze przyczynic sie do wyksztatcenia niepokojgcych mechanizméw
defensywnych — vide anoreksja i bulimia psychiczna), co wynika bezpo-
$rednio ze specyficznego rozumienia wyuczonych — niestety rowniez
w szkole — rél spotecznych. Nie oznacza to oczywiscie, ze dzieci uczone sg
nienawisci; jest to raczej skutek uboczny ,wttaczania” wtasciwych wzorcow
i opatrznego rozumienia ptciowosci i seksualnosci. Z drugiej strony pewnie
i dzisiaj ustysze¢ mozna z ust niektorych pedagogdédw uwagi typu ,nie za-
chowuj sie jak baba/jak chtopaczysko”. Niestety dzieci, bedac $wietnymi
obserwatorami, btyskawicznie przyswajajg sobie wszelkie niuanse i wyko-
rzystujq je, czesto w okrutny sposéb, wobec réwiesnikéw. Kulminacyjnym
momentem w tymze procesie okazuje sie by¢ okres dojrzewania i przejscie
od socjalizacji pierwotnej do wtdrnej. Wowczas wiasne poglady i wyobra-
zenia sg konfrontowane z wartosciami uogdlnionego ,,innego”, czyli grupy
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rowiesniczej, ktéra notabene ma zawsze racje, co w potfaczeniu ze zmniej-
szong samoakceptacjg wynikajaca ze zmieniajgcego sie ciata, moze przy-
nies¢ katastrofalne wrecz skutki.

Wartosci i poglady grupy rowiesniczej nie biorg sie jednak z nikad. Co
najgorsze, opozycje binarne zwigzane z ptcig, iscie dialektyczne A i nie-A, s3
przekazywane w sposdb zawoalowany, ,podskdrny” — niezmiennie na
poziomie konotatywnym, co oznacza, ze znaczenie jest odczytywane pod-
Swiadomie i wtasciwie automatycznie. Dzieci ,,od razu” dekodujg przekaz,
internalizujgc rdznice ptciowa i hierarchie ptci jako co$ oczywistego i natu-
ralnego. Wobec tego jest bardzo prawdopodobne, ze nie zwrdcg chociazby
uwagi na zmaskulinizowang wersje historii, w ktérej kobiety wystepuja
sporadycznie i najczesciej sg ukazywane w negatywnym Swietle (np. jako
intrygantki vide Katarzyna Medycejska, ignorantki — Maria Antonina, kobie-
ty oziebte badz rozwigzte lub po prostu zte). Jesli urosng do rangi heroin, to
tylko wowczas, gdy wdziejg spodnie — dostownie i w przenosni — jak Joanna
d’Arc, Emilia Plater, czy Elzbieta I. Problem ten dotyczy réowniez zajec
z literatury, tak autorek, jak i postaci — vide nieszczesna Dulska lub Emilia
Korczynska, badz Izabela tecka, ktéra do niedawna byta postrzegana jako
ptytka i niewdzieczna, gdyz ztamata serce biednemu (i duzo starszemu
parweniuszowi) Wokulskiemu. Zty przyktad dajg tez zajecia wychowania
fizycznego, przekonujgce, ze gimnastyka jest dla ,bab” i zaden szanujacy
sie ,facet” chce czy nie, nie moze jej uprawiaé, chocby z obawy przed wy-
szydzeniem. Ten sam wzorzec odnalezé mozna nawet w niektérych zada-
niach matematycznych, w ktérych kobiety sg traktowane protekcjonalnie
(np. ,pani Kasia”), a mezczyzni darzeni estymg (np. ,,pan lksinski”). Mozna
by zapytac jakie ma to przetozenie na przybierany przez dzieci i mtodziez
gender? Niestety ogromne, gdyz uczy czysto patriarchalnego i szowini-
stycznego podejscia, niczym latynoskie machismo, stawiajgce symbolicznie
silnego, energicznego i aktywnego mezczyzne na piedestale, a ulegta, cichg
i pasywng kobiete u jego stép. W kontekscie takich wzorcéw wszystko co
meskie bedzie postrzegane jako pozytywne i pozgdane, a wszystko co
,hiemeskie” — jako gorsze, drugorzedne i raczej bez znaczenia.

Méwigc o meskosci nalezatoby zadac sobie pytanie czym ona jest
w istocie. Patrzgc na te kwestie z tradycyjnego punktu widzenia, mozna by
uznaé, ze jest to swoisty zestaw zachowan, norm, wartosci i wizerunkow,
ktore w potaczeniu ze sobg konstytuujg mezczyzne; meiczyzne nie w ro-
zumieniu biologicznym jednak, ale w sensie kulturowym. Dlatego tez
,prawdziwy” mezczyzna musi przejawia¢ wszystkie cechy utozsamiane
z wizjg meskosci. W przeciwnym razie bedzie traktowany jako ,mato me-
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ski” czy nawet ,zniewiesciaty”. Co istotne, w rzeczywistosci tak meskosc,
jak i kobiecos¢ sg tylko symulakrum, reifikowang wizjg czego$, co tak na-
prawde nie istnieje, gdyz nie mamy ani formy, z ktérej ,, prawdziwy” mez-
czyzna bytby odlewany, ani dowodéw dokumentujgcych zachowania i re-
akcje Adama, uwazanego za pierwszego mezczyzne. Totez mityczna me-
skosé urasta niejako do rangi absolutu, ktdry tatwiej zdefiniowaé negatyw-
nie, wskazujgc na to, czym nie jest i ktére z zachowan sg nie-meskie. Ude-
rza to przede wszystkim w dzieci homoseksualne i trangenderyczne, gtow-
nie biologicznych chtopcdw, ktdérzy nie przystajg do wzorcéw preferowa-
nych i realizowanych przez réwiesnikow.

Homoseksualnos¢, czyli zaangazowanie psychoemocjonalne i pocigg
do wiasnej ptci, ujawnia sie zwykle wraz z okresem dojrzewania, czyli
w najtrudniejszym etapie zycia dziecka i najczesciej wigze sie z ogromnym
zagubieniem. Zmiana jest bowiem diametralna: mutacja przeksztatca gtos,
czynigc go czasem piskliwym, a czasem nadmiernie niskim, hormony po-
wodujg pojawienie sie owtosienia i nocnych polucji, dochodzi tez do swoi-
stej ,hustawki nastrojow” i okresu buntu. W efekcie chtopiec staje sie
wrazliwy i niepewny wiasnego nowego ja. Nie od razu jednak uswiadamia
sobie swa orientacje psychoseksualng; niekiedy proces ten jest dtugi i nie-
jednoznaczny, totez wszelka kategoryzacja jest nad wyraz szkodliwa. Cze-
sto bywa jednak tak, ze mimo iz dziecko nie zdaje sobie sprawy ze swej
kondycji, otoczenie widzi jego odmiennos¢ i traktuje je w niewybredny
sposob. Wéwczas mamy do czynienia z nadang identyfikacjg tozsamosci
homoseksualnej, o wiele trudniejszg do zaakceptowania przez te osobe niz
dwie pozostate, tj. samookreslenie oraz identyfikacja postrzegana i prezen-
towana innym (Dtugotecka 2005, 62). W tym przypadku pominiety jest
bowiem niezbedny warunek wytworzenia identyfikacji, czyli adekwatny
konstrukt osobisty, ktorego konsolidacja sktada sie z trzech dtugotrwatych
etapow: (1) zidentyfikowania sie jako osoba homoseksualna, (2) nazwania
czy tez przypisania pewnego znaczenia tej identyfikacji oraz (3) ujawnienia
jej spoteczenstwu (Dtugotecka 2005, 61). Nietrudno sobie wyobrazi¢ szok
dziecka, ktore — w miejsce stopniowego uswiadomienia — musi stawic¢ czota
sytuacji, ktéra prawie zawsze je przerasta. W rzeczywistosci, w przypadku
czteroetapowego modelu (uwrazliwienie — pomieszana identyfikacja —
przyjmowanie identyfikacji — zaangazowanie) petna akceptacja wtasnego ja
dotyczy najczesciej dorostych mezczyzn miedzy 20 a 30 rokiem zycia.

W jeszcze trudniejszym potozeniu znajduja sie dzieci transgenderycz-
ne, ktérych pte¢ biologiczna (i metrykalna, nadana po urodzeniu na pod-
stawie posiadanych genitalidéw) nie koresponduje z pfcig kulturowg, czy tez
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tak zwana ,,ptcig mézgu”. W konsekwencji osoba transpfciowa moze repre-
zentowadé cechy, ktére sg zwykle powigzane z okreslong ptcig kulturowo-
spoteczng (woéwczas dziewczynki sg niejako ,uwiezione” w meskim ciele
i odwrotnie, jak to sie czasem okresla w literaturze popularnonaukowej),
moze takze okresla¢ sie jako usytuowana w innym miejscu tradycyjnej osi
genderowego continuum, albo tez funkcjonowaé poza continuum jako
other, agender, intergender lub tzw. ,trzecia pte¢” (por. Hijra, Muxe, Ka-
thoey, Xanith, i in.) (Layton 1996, 27). Doskonata ilustracja powyzszego
zjawiska jest film Ma Vie en Rose (Rézowe lata) w rezyserii Alaina Berline-
ra, ktérego protagonistg jest siedmioletni Ludovic, gargcon-fille (dziewczyn-
ko-chtopiec), starajacy sie odnalezé swa prawdziwg tozsamos¢ na przekér
konwenansom i w kontekscie braku tolerancji otoczenia. Poczgtkowo ro-
dzina tudzi sie, ze dziecko tylko sie ,,wygtupia” i szybko wyrosnie z przebie-
ranek. Wkrétce jednak Ludovic zaprzyjaznia sie z Jérdbmem, synem szefa
ojca i postanawia go poslubié, gdy juz przestanie byé chtopcem. Podczas
wizyty w jego domu wchodzi do pokoju jego siostry i przymierza jedng z jej
sukienek, nie wiedzac, ze dziewczynka nie zyje, a pokdj jest swoistg izba
pamieci o niej. Widzac to, oburzona matka Jér6me’a nastawia sgsiadéw
negatywnie nie tylko wobec Ludovica, ale takze catej rodziny Fabre. Punk-
tem kulminacyjnym okazuje sie by¢ szkolna inscenizacja Krélewny Sniezki,
w ktdrej dziecko wykorzystujgc chwilowg nieobecnos$¢ dziewczynki grajgcej
gtéwna role i podszywa sie pod Sniezke, czym wywotuje skandal i w konse-
kwencji zostaje wydalone ze szkoty. Rodzice postanawiajg udac sie po po-
moc do psychologa, ale terapia nie przynosi oczekiwanych rezultatéow —
dziecko jest przekonane o boskiej pomyice, czego dowodzi w iscie nauko-
wy sposob:

Na biologii uczyliSmy sie, co sprawia, ze jest sie chtopcem albo
dziewczynka. XY, jestes chtopcem. XX, jestes dziewczynka. To tak jak
gra w pokera. Rozumiesz? / Czy to nie Bog decyduje? / Oczywiscie,
ze decyduje. / ,Ludovic Fabre: dziewczynka” / Juz wiem, co sie stato
z moim X. (...) Patrzysz? / Tak. / Co widzisz? / Twoje stopy. / | jak
wygladaja? / Normalnie. / Dobra, a teraz stuchaj. Widzisz moje sto-
py? Sa jak dziewczece. To tego dowodzi. (...) Po pierwsze, musisz
zrozumie¢! Jestem dziewczynko-chtopcem. / Dziewczynko-
chtopcem? Przestan bredzi¢. Daj mi spokdj. / Postuchaj. Zeby zrobié
dziecko, rodzice bawig sie w wyliczanke. (...) Kiedy jedno wygrywa,
Bog zsyta Xy i Ygreki. XX dla dziewczynki, XY dla chtopca. Moje jedno
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X spadto do Smietnika. W zamian dostatem Y. Btgd naukowy. {...)
Ale Bog to naprawi. Zesle mi X i wezmiemy Slub, dobrze?*

W obliczu tak trudnej sytuacji pogarsza sie réwniez atmosfera w do-
mu. Presja otoczenia okazuje sie by¢ przyttaczajaca, totez — nie znajdujac
innego rozwigzania — Ludovic ukrywa sie w zamrazarce, chcac popetni¢
samobodjstwo. Na szczesdcie dziecko zostaje znalezione na czas i w ramach
zados¢uczynienia moze zatozy¢ spddnice na sgsiedzkie przyjecie. Mimo iz
sgsiedzi witajg je serdecznie, ojciec zostaje zwolniony nastepnego dnia,
a na ich domu pojawia sie oszczercze graffiti. Woéwczas bezsilna matka
obwinia za wszystko Ludo w napadzie gniewu, w wyniku czego dziecko
postanawia zamieszka¢ z babcig. Niedtugo jednak rodzina przeprowadza
sie do innego regionu Francji, gdzie Ludo poznaje Chris — transgenderycz-
nego chfopca w kobiecym ciele. Dochodzi tez do incydentu podczas balu
kostiumowego z okazji urodzin Christine: Chris wymusza na Ludo zamiane
strojow, gdyz chce pozbyc¢ sie sukni ksiezniczki i przywdzia¢ uniform musz-
kietera. Niemniej jednak Hannah, matka Ludo, sadzi, ze to kolejny wybryk
jej dziecka i karci je wymierzajac siarczysty policzek. Widzac jednak reakcje
drugiej kobiety, bedacej skadingd w analogicznej sytuacji, reflektuje sie
i uswiadomiwszy sobie, ze nie jest jedynym rodzicem transgenderycznego
dziecka, powoli zdaje sie akceptowac potozenie, w jakim sie znalazta. Obraz
Berlinera jest o tyle istotny, ze pokazuje niezaprzeczalng prawde: dzieci
transptciowe nie dziatajg na zto$¢ innym, nie prdébujg zwrdci¢ na siebie
uwagi poprzez dokuczliwe zachowania — w ich oczach to, co robig jest jak
najbardziej naturalne, chca jedynie mie¢ prawo do realizacji wtasnego ja na
rowni z rowiesnikami, a skoro obce jest im pojecie socjalizacji i szeroko
rozumianych konwenanséw zwigzanych z pfciowoscia, nie rozumiejg dla-
czego ich zachowanie budzi opér i jest traktowane jako anormalne.

Przedstawione przeze mnie powyzej zjawiska mogg prowadzi¢ do wy-
tworzenia niezwykle niebezpiecznych mechanizméw defensywnych
w formie zaburzen odzywiania sie, ktore w dobie spoteczeristwa somatycz-
nego pojawiajg sie niestety coraz czesciej. Co istotne, nigdy nie stanowig
problemu samego w sobie — sg zawsze reakcjg na sytuacje, z ktérg mtoda
osoba nie umie sobie poradzié. Sg tez niejako logiczng konsekwencjg bez-
silnosci — skoro nie mam kontroli nad zadng sferg mojego zycia, bede cho-
ciaz kontrolowa¢ moje ciato, ktére musi by¢ mi postuszne. Niemniej jednak
takie podejscie jest prawie zawsze zgubne, gdyz granica miedzy tzw.

! Ma Vie en Rose, rez. Alain Berliner, Canal +, Haut et Court, 1997.
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»ograniczaniem sie” w celu zachowania szczuptej sylwetki a gtodéwkami
wyniszczajgcymi organizm jest niezwykle cienka. Co wiecej, podobne prak-
tyki w wieku dojrzewania rzutujg na pdziniejsze zycie, okaleczajac trwale
organizm. Najbardziej niebezpieczng z chordb jest anoreksja, okreslana
takze jako jadtowstret psychiczny. Objawia sie ona odmowa przyjmowania
pokarméw z obawy przed utyciem, a w rezultacie — zaburzeniami postrze-
gania wihasnego ciata, czyli dysmorfofobig (Renzetti 2008, 577). Najwieksze
ryzyko zachorowania wystepuje u nastolatkéw miedzy 14 a 18 rokiem zycia
i dotyczy zaréwno dziewczat, jak i chtopcdéw. Stwierdzenie to jest bardzo
istotne, gdyz zgodnie z obiegowa opinig na anoreksje cierpia jedynie mtode
kobiety, przez co mezczyzni bywaja Zle diagnozowani i niewtasciwie lecze-
ni, pomimo wyraznych symptomoéw. Wedtug danych statystycznych ano-
reksja prowadzi do 25-procentowej utraty wagi, a nieleczona powoduje
zgon co dziesigtego chorego (Renzetti 2008, 577). Drugim najczesciej wy-
stepujgcym schorzeniem zwigzanym z zaburzeniem odzywiania jest bulimia
psychiczna, fudzgco podobna do kompulsywnego objadania sie. Polega na
pochtanianiu w kroétkim czasie ogromnych ilosci pokarmu bez odczuwania
fizycznego gtodu w samotnosci i ukryciu, gdyz czynnosci towarzyszy poczu-
cie wstydu i winy, az do przykrego momentu przejedzenia. Napady te sg
okresowe (ich podstawowym podifozem sg przyczyny emocjonalne), po
czym osoba chora wkracza w okres poszczenia i Scistej kontroli wagi. Co
wazne, inaczej niz w przypadku kompulsywnego objadania sie, bulimicy
zazywajq $rodki przeczyszczajace i/lub prowokujg wymioty bezposrednio
po napadzie gtodu, a kazdy kolejny atak jest samonapedzajacym sie , bted-
nym kotem”, w wyniku czego moze dojs¢ nawet do kilkurazowego spozycia
pokarmu i zwymiotowania go w ciggu doby (Wolska 1999, 106). W obydwu
przypadkach niezbedna jest oczywiscie opieka psychoterapeuty, jednak to
rolg nauczycielki/nauczyciela bedacej/bedgcego z wychowankami w statym
kontakcie jest delikatne zasugerowanie rodzicom do kogo mogga zwrdcic sie
z prosba o specjalistyczng pomoc.

2. Gender, heteronormatywnos¢ i dyskryminacja

Zgodnie z definicjg, dyskryminacja to czesto wystepujaca forma wyklucze-
nia spotecznego, objawiajaca sie traktowaniem danej osoby w sposéb
mniej przychylny niz innej w poréwnywalnej sytuacji ze wzgledu na dang
ceche (np. pteé¢, tozsamos¢ seksualng, wiek, stopien sprawnosci, religie,
etnos czy kolor skory). Co ciekawe, w przypadku szkoty Zzrédta dyskrymina-
cyjnych praktyk nalezy upatrywa¢ w dwdch pozornie neutralnych czynni-
kach — heteronormatywnosci (bedacej konfiguracjg uwarunkowan kultu-
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rowych, spofecznych i prawnych, sprowadzajacg seksualnosé do hetero-
seksualnosci i zaktadajaca, ze orientacja psychoseksualna wszystkich ludzi
jest wtasnie taka, a role zwigzane z okreslong ptcig kulturowag — zawsze
tradycyjne) i socjalizacji, bedacej nosnikiem wtasnie heteronormatywnosci
i spychajacej wszelkie od niej odstepstwa na margines. Stad tez prezento-
wane w podrecznikach tresci maja silnie wartosciujacy charakter i stanowia
prawdziwg ostoje tak zwanych tradycyjnych wartosci, akceptujgcych hie-
rarchizacje i utrwalenie réznicy pfciowej na poziomie konotatywnym. Dla-
tego tez, poza lansowaniem modelu szczesliwej i petnej rodziny, ukazywa-
nej chociazby w czytankach dla najmtodszych, wymienia sie niezliczong
ilos¢ nazwisk wielkich uczonych — mezczyzn lub bohateréw narodowych,
wybitnych mezdéw stanu, najczesciej pomijajgc przy tym kobiety. Oczywi-
stym skutkiem powyzszego zjawiska jest antagonizacja chtopcéw i dziew-
czynek, doprowadzajgca do niepotrzebnej rywalizacji i braku szacunku dla
pfci przeciwnej. Nie dziwig zatem stereotypowe opinie, jak na przyktad
»dziewczyny sg gtupie” czy ,chtopaki sg ordynarni i Zle wychowani”, ktére
sg trwalsze niz mogto by sie zdawaé. Totez wszelka agresja dzieci nie-
zmiennie oscyluje wokoét ptciowosci, a wihasciwie postrzegania sposobu
realizacji hegemonicznej meskosci lub jej braku, cho¢ nie zawsze jest to
widoczne ,na pierwszy rzut oka”. W konsekwencji mamy do czynienia
z dyskryminacjg na dwéch ptaszczyznach: odgérng — patriarchalng, zideo-
logizowang i pozornie niedostrzegalng oraz oddolng — zaposredniczong,
wywodzacy sie z zinternalizowanego poczucia réznicy ptciowej i wyziszej
pozycji meskosci w hierarchii. Jej przejawy bedg sie uwidaczniaé niezwykle
czesto, czego przyktadem jest chociazby bullying czyli znecanie sie nad
stabszymi kolezankami i kolegami. Wedtug Swiatowego raportu dotyczgce-
go przemocy wobec chtopcow i dziewczynek (Informe Mundial Sobre la
Violencia Contra los Nifios y Nifias), agresja na tle ptci spoteczno-kutlurowej
jest wszechobecna, a odsetek ofiar waha sie w Unii Europejskiej od 15%
ogotu dzieci w wieku szkolnym w Szwecji do alarmujacych 65% na Litwie
(Pinheiro 2007, 122). Dla Polski ten wskaznik wynosi odpowiednio 27% dla
dziewczynek i 33% dla chtopcéw przy probie 6351 ankietowanych (Pinheiro
2007, 124) i znacznie wykracza poza obszar wyzwisk (,pedatek”, ,lesba”)
czy wciaganie do toalet pfci przeciwnej. Oczywiscie trudno pokusié sie
o gotowe rozwigzanie omawianej kwestii, gdyz gdyby takowa istniata,
zagadnienie to przestatoby by¢ tak wazkie. Niemniej jednak postaram sie
omowic niektére sytuacje, ktédrych mozna uniknac i tym samym zniwelo-
wac skale problemu.
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3. Edukacja antydyskryminacyjna

Jak wykazano powyzej, dyskryminacja w szkole jest problemem wieloptasz-
czyznowym, co oznacza, ze cho¢ dorazne rozstrzygniecia mogq przyniesé
chwilowg poprawe, to jednak potrzebne jest rozwigzanie globalne, ktére
potozytoby kres agresji na tle realizowanego genderu. Jako ze tematem
tegoz rozdziatu jest ptec¢ kulturowo-spoteczna, pomingtem kwestie wyzna-
nia i pochodzenia etnicznego, mimo iz problem ten coraz czesciej pojawia
sie w placdwkach oswiatowych. Oznacza to, ze homogeniczny program,
wcigz odwzorowujgcy PRL-owskg jednorodnosé¢, nie nadaza za realiami,
wobec czego niektore dzieci sg wiasciwie wykluczone z powodu swej ,,0d-
miennosci” — tak przez kolegow, jak i przez tres¢ podrecznikdw. Dobrze, ze
minety juz czasy, kiedy Murzynek Bambo Juliana Tuwima stanowit okno na
Swiat, realizujac tzw. ,Sciezke wielokulturowga”, uczac przy okazji rasizmu
i supremacji kultury biatej. Niemniej jednak nadal brakuje narzedzi umozli-
wiajgcych wprowadzenie wielokulturowosci bez jednoczesnego warto-
Sciowania, ktdra z religii lub kultur jest lepsza. Moze wydac sie to naiwne,
ale pomimo uptywu lat polskie dzieci wcigz odczuwajg nieche¢ do Zy-
déw/iydc')wz, sgsiadéw zza wschodniej granicy i wszystkich tych, ktorzy sg
postrzegani jako ,,gorsi”. Czemu sg gorsi? Tego nie wie tak naprawde zadne
z nich, ale poglad ten — gteboko zakorzeniony w ich swiadomosci — pojawia
sie zawsze, kiedy wspomina sie chociazby o dawnych mieszkancach Polski,
nie zajgkngwszy sie nawet o Akcji ,,Wista”, ani o roku 1968.

Jak zatem wybrna¢ z podobnego impasu? Przyblizajac chociazby
wszystkie kultury Polski. Nieprawdg jest, ze wszyscy jestesmy tacy sami.
Réznice mozna znalezé nawet wsrdd samych katolikdw i ich wigilijnych
zwyczajoéw (por. kutia i makietki lub barszcz czerwony z uszkami i zupa
grzybowa). De facto, w kraju mozna spotkac rdzennych badz ,zasiedzia-
tych” przedstawicieli wszystkich najwazniejszych religii, cho¢ moze przy-
znanie sie do tego jest niewygodne. Uczmy zatem dzieci o tatarskich me-
czetach z Bohonik i Kruszynian, o bogatej kulturze i tradycji temkoéw, Ukra-
incéw, Karaiméw, Bojkow i wszystkich tych, ktérych pozornie w Polsce nie
ma... Wyjasniajmy zasztosci kulturowe wracajac do zrodet, takze lingwi-

2 Zgodnie z zasadami ortografii pojecie ,Zyd” odnosi sie do narodowosci, tak jak
Polak, natomiast ,zyd” dotyczy wyznania, stad pisze sie matg literg jak chociazby
,katolik”. Dlatego tez btedem rzeczowym jest przenoszenie narodowosci na wy-
znanie, co jest dotkliwie odczuwane przez polskich zydéw, ktdrzy czujg sie takimi
samymi Polakami jak katolicy.
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stycznych, w ten sposéb najtatwiej zobaczy¢ wzajemne relacje. Czy to nie
dziwne, ze dzieci nie wiedzg, ze ,bajzel”, ,belfer”, ,ciuchy”, ,harmider”,
»plajta”, ,szmal”, a nawet ,sobota”, to jidiszyzmy, bez ktérych nikt nie
wyobraza sobie jezyka polskiego?

To jednak zaledwie wierzchotek gory lodowej. Nauczone konformi-
zmu dzieci nie bedg mdwic¢ o réznicach kulturowych w otwarty sposéb,
przez co mogg one umkng¢ czujnemu oku karcgcej wiekszosci. Sg jednak
aspekty, ktérych ukry¢ sie po prostu nie da — i to o nich chciatbym wtasnie
wspomniec. Po raz kolejny kluczowa okazuje sie by¢ cielesnosé¢ i wszystko,
co jest z nig zwigzane. Podczas gdy umiejetnosci matematyczne, humani-
styczne, czy przyrodnicze mozna rozwijac¢ i doskonali¢, zblizajgc sie niemal
do perfekcji, sg pewne bariery, czy tez przeszkody fizjologiczne, ktdre bar-
dzo trudno pokona¢, a ktére niejednokrotnie powodujg przykre sytuacje.
Prozaicznym przyktadem mogg by¢ lekcje muzyki, kiedy dojrzewajgcy
chtopcy muszg Spiewac pomimo przechodzenia mutacji. Tym samym stajg
sie tatwym obiektem kpin, co probujg ukry¢ pod ptaszczykiem agresji. Naj-
tatwiejszym rozwigzaniem zdaje sie by¢ zwolnienie ich z koniecznosci $pie-
wu, ale takie wyjscie moze okazac sie niestuszne. Dlatego tez moze lepiej
jest zrezygnowac w ogdle z ¢wiczen wokalnych w tym newralgicznym okre-
sie i zastgpic je na przyktad nauka gry na instrumencie (cho¢ rowniez flet
budzi, nie wiedzie¢ czemu, niezdrowa wesotos¢ u nastolatkow).

Prawdziwym problemem s3 jednak lekcje wychowania fizycznego
i basen. Podstawowg kwestig jest sprawnos¢ fizyczna, albo — jak to rozu-
miejg dzieci — czy kto$ jest ,dobry z W-Fu”. Bardzo czesto zajecia te s3
traktowane jako pewnego rodzaju odskocznia lub wrecz mozliwos¢ rewan-
Zu za niepowodzenia na innych zajeciach. Zajecia sportowe stajg sie zatem
areng swoistej walki o honor, a ten kto ,polegnie” traci catkowicie szacu-
nek pozostatych. Przejawia sie to chociazby w grach zespotowych i tzw.
wybieraniu do druzyn — ci wybierani na koncu sg z géry traktowani jako
zbedny balast, ,zto konieczne”, ktére w najlepszym przypadku moze naj-
wyzej nie przeszkadzaé. W futbolu beda to najpewniej obronicy lub bram-
karz, w koszykéwce i siatkdbwce — rezerwowi, ktérzy ,przy odrobinie szcze-
$cia” nie wejda w ogdle na boisko. Liczy sie bowiem nie ruch, ale zacieta
rywalizacja i mozliwos$¢ pokazania innym, kto tak naprawde rzadzi. Mniej-
szg zniewagg jest bowiem ,jedynka” z jezyka polskiego czy matematyki, niz
staby wynik w biegu na 60 metréw czy rzucie pitka lekarska, albo brak
umiejetnosci wykonania poprawnego dwutaktu. Nie na tym jednak koniec;
sport wigze sie nieodfacznie z potrzebg zmiany stroju, co dla wielu uczen-
nic i ucznidw oznacza upokorzenie. Z punktu widzenia osoby dorostej
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oczywiste jest, ze rozwdj dziecka jest rozny, zatem okres dojrzewania moze
nastgpi¢ w innym momencie niz w przypadku kolezanek i kolegdéw. Jednak
chtopcy, ktdrzy zaczeli meznieé, chetpiag sie swoim nowym ciatem, wyszy-
dzajac tych, u ktérych pokwitanie sie jeszcze nie rozpoczeto. Podobnie
reagujg dziewczynki, ktére wstydzg sie, ze jeszcze nie zaczety menstruo-
wac. Co zatem powinna/powinien robi¢ nauczycielka/nauczyciel by temu
zaradzi¢? Przede wszystkim nalezy ocenia¢ stosunek do przedmiotu i do-
konywane postepy. To wtasnie one najlepiej odzwierciedlajg wysitek, jaki
dziecko wktada w wykonanie okreslonego ¢wiczenia. Nie nalezy karaé oce-
nami dzieci stabych, gdyz w ten sposdb potwierdza sie nieopatrznie opinie
rowiesnikdw, ktdra jest nie tylko bardzo wazna, ale wptywa wrecz na sa-
moocene, ktdéra czesto jest zaposredniczona i bywa bezposrednim odbi-
ciem pogladdéw innych. Trzeba réwniez przypominaé dzieciom, ze wycho-
wanie fizyczne to przede wszystkim zajecia ruchowe, a nie mordercza wal-
ka o wszystko; wobec tego wszelka agresja winna by¢ ttumiona w zarodku.

Najwazniejszym zadaniem pedagoga jest niemniej jednak zapobiega-
nie dyskryminacji wyptywajgcej wprost z heteronormatywnego punktu
widzenia. Pamietajmy o tym, ze cho¢ znaczna wiekszos¢ dzieci wyrosnie na
osoby heteroseksualne, istnieje spore prawdopodobienstwo, ze naszym
wychowankiem jest osoba homoseksualna badz transgenderyczna (co jest
tatwiej dostrzegalne niz w przypadku przysztej lesbijki czy geja, por. Ma Vie
en Rose). Dlatego tez tak wazne jest, by nie wttacza¢ uczniow ,na site”
w heteroseksualne ramy lansowane przez podreczniki. Zatem nie pytajmy
dzieci o to, jak bedzie wygladac ich przyszta zona czy maz, nie wymagajmy,
by zachowywaty sie zgodnie z przypisang ptciag metrykalnga. | co najwazniej-
sze, nie komentujmy ich zachowan i aparycji. Jesli chtopiec jest niemeski
i wrazliwy — tym lepiej dla niego, gdyz jego Swiatopoglad bedzie bogatszy
a horyzont myslowy szerszy. Jesli dziewczynka jest typowsa ,chtopczycy” —
Swietnie, poradzi sobie w zyciu nie czekajgc biernie na pomoc ptci przeciw-
nej. Zwracajmy tez uwage na docinki kolezanek i kolegéw i nigdy nie przy-
znawajmy im racji, szczegdlnie komentarzami typu ,Nie becz jak babal!”,
, Ty to jestes gorsza niz chtopaczysko!” albo , Ale sie wystroite$!”. Niestety
te ostatnie nie sg hipotetycznymi opiniami, ale prawdziwymi reakcjami
przedstawicieli grona pedagogicznego. Nie oceniajmy! Akceptujmy i badz-
my tolerancyjni, nawet kosztem wyznawanych przez nas wartosci. Jesli
mozemy utatwi¢ makabrycznie trudny proces uswiadomienia witasnej ho-
moseksualnosci cho¢by jednemu dziecku i oszczedzi¢é mu niepotrzebnego
cierpienia, samoodrzucenia a nawet bulimii lub anoreksji, to warto podjg¢
taki trud. Ono nigdy o tym nie zapomni.
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4. Sugestie dla nauczycielek i nauczycieli

Ze wzgledu na ztozonos$¢ problemu, jakim jest realizowany gender, propo-
nuje kilka ¢wiczen, ktére pozwolg uwrazliwi¢ nauczycielki i nauczycieli na
omawiane w tym rozdziale kwestie. Jestem zdecydowanym przeciwnikiem
przeprowadzenia zaje¢ dotyczacych homoseksualizmu, transgenderyzmu
i zaburzen odzywiania sie w ramach godziny wychowawczej, gdyz moga
odnies¢ one przeciwny do zamierzonego skutek, szczegdlnie w szkole pod-
stawowej i gimnazjum, poniewaz dzieci nie sg wystarczajgco dojrzate, by
nalezycie ustosunkowac sie do kwestii tolerancji. Z doswiadczenia wiem, ze
taka wymuszona pogadanka staje sie przyczynkiem do gtupich zartéw
i ublizania dzieciom (,,dzien dobroci dla zwierzat”), ktére i tak sg narazone
na dyskryminacje. Wobec tego, poza doraznymi ¢éwiczeniami, realizowa-
nymi raczej przy okazji omawiania innych zagadnien, jak na przyktad pro-
blematyki lektury, w ktorej pojawiajg sie kontrowersyjne kwestie czy tez
analizy przyczyn i skutkdw danego wydarzenia historycznego, a nawet
tekstu w podreczniku do nauki jezyka obcego (pod tym wzgledem praw-
dziwg skarbnicg sg podreczniki do jezyka hiszpanskiego Aula Internacional),
proponuje wtaczyc¢ tolerancje do programu zajec i starac sie go realizowac
w oparciu o te metode. Jesli sami bedziemy traktowac wszystkie uczennice
i wszystkich ucznidow z nalezytym szacunkiem, usmiechem i naturalng ak-
ceptacjg wszelkich aberracji heteronormatywnych norm, wowczas i dzieci
nauczg sie pokojowej koegzystencji, poniewaz bedzie ona czym$ natural-
nym, a nie narzuconym przez poprawnos¢ polityczng pedagogdw. Ponizej
zaprezentuje kilka przyktadowych ¢wiczen, z ktérych niektére mozna wyko-
rzysta¢ na lekcji, inne sg raczej swoistg wprawky dla nauczyciel-
ki/nauczyciela. Niezmiennie jednak zaznaczam, ze najwiekszym btedem
jest omawianie danego zjawiska z pozycji relacji wtadzy, tj. na zasadzie ,,my
normalni przyjrzymy sie tym odmiennym”. Jedynie analizujgc samego sie-
bie i stawiajgc sie na rowni z innymi jesteSmy w stanie nauczy¢ dzieci wza-
jemnego poszanowania réznorodnosci, gdyz w gtebi duszy kazdy z nas jest
inny, cho¢ nigdy gorszy — w miejsce wartosciowania uzyjmy przymiotnikow
podkreslajgcych akceptacje, co pozwoli nam na uwypuklenie podobienstw
przy przyjaznym stosunku do rdznic.
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Cwiczenia do wykonania z uczennicami i uczniami (mogq stanowic
podstawe do moderowanej przez nauczycielke lub nauczyciela dyskusji
w grupie uczennic i uczniow)

Cwiczenie 1
Kobieta czy mezczyzna?

Jest to klasyczne ¢wiczenie do wykorzystania w czasie lekcji obalajace mit
réznicy piciowej. Zadanie sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej piszemy
na tablicy cechy powszechnie uwazane za kobiece i meskie, w drugiej na-
tomiast obrazujemy standardowy podziat zachowan spotecznych utozsa-
mianych z rolami genderowymi. Celem ¢wiczenia jest unaocznienie dys-
proporcji w postrzeganiu kobiet i mezczyzn oraz wykazanie, iz nie istniejg
typowo kobiece i typowo meskie cechy i/lub zachowania spoteczne, gdyz —
mimo iz jestesmy socjalizowani w odmienny sposéb — posiadamy ten sam
zestaw cech, jednych uwypuklanych, a innych ttamszonych zaleznie od ptci.

Cwiczenie 2
ROzni czy podobni?

Klasa dzieli sie na trzy grupy, by nastepnie przeanalizowa¢ podobienstwa
i réznice zwigzane z ptcig i stwierdzi¢, ktérych ich zdaniem jest wiecej.
Zespodt 1 zbada aspekt biologiczny, zespdt 2 — aspekt psychologiczny, zespo6t
3 — aspekt spoteczny. Po zakoriczone]j dyskusji w grupach reprezentantka
lub reprezentant kazdego z zespotéw referuje na forum rezultaty analiz
zespotowych.

Cwiczenie 3
Gdyby Kopciuszek byt...

Uczennice i uczniowie przypominaja sobie tres¢ basni o Kopciuszku i anali-
zujac jg szukajg odpowiedzi na pytania:

a. Jakimi cechami charakteryzowata sie bohaterka?

b Dzieki czemu osiggneta sukces?

c. W jakiej mierze zawdzieczata ten sukces wtasnej aktywnosci?
d

W jakim stopniu na rozwdéj wydarzen wptyw miato jej ciato i wyglad
zewnetrzny?
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e. W jakiej mierze cechy prezentowane przez bohaterke odnoszg sie
do stereotypu kobiecosci?

Cwiczenia do wykonania z przez nauczycielki i nauczycieli (mogq stanowi¢
podstawe do dyskusji w grupie nauczycielek i nauczycieli)

Cwiczenie 1
Jestem inna/Jestem inny

Cwiczenie to polega na dokonaniu préby wcielenia sie w role dziecka nie
przystajgcego do grupy ze wzgledu na rase, wyznanie, orientacje psycho-
seksualng, zainteresowania. Ma ono prowadzi¢ do préby analizy odczu¢
dziecka i — w rezultacie — dyskusji dotyczacej sposobdéw zapobiegania od-
rzuceniu dziecka przez hegemoniczng i homogeniczng grupe. Cwiczenie to
mozna wykorzystac na lekgji, jednak porusza ono bardzo delikatne kwestie,
totez jego przeprowadzenie winno by¢ poprzedzone wnikliwg refleksjg
pedagoga.

Cwiczenie 2
Analiza tresci podrecznikéw szkolnych

Cwiczenie — polecane do wykonania przez nauczycielki i nauczycieli po-
szczegllnych przedmiotéw — polega na dokonaniu préby analizy przypad-
kowych fragmentéw pochodzacych ze stron podrecznikdéw uzywanych
w szkotach podstawowych i gimnazjach. Celem ¢wiczenia jest zbadanie
dyskursu obecnego w tych pomocach dydaktycznych oraz préba znalezie-
nia metody na unikniecie przekazywania patriarchalnych i heteronorma-
tywnych tresci, obecnych w zdecydowanej wiekszosci podrecznikéw szkol-
nych. Nauczycielki i nauczyciele wykonujgcy ¢wiczenie powinni krytycznie
przyjrze¢ sie podrecznikom, z ktérych korzystajg w swojej pracy i krytycznie
zanalizowac¢ dyskurs w nich dominujacy.

Cwiczenie 3

Brakujgcy X

Cwiczenie polega na dokonaniu krytycznej refleksji nad filmem Ma vie en
rose (Rézowe lata) w rezyserii Alaina Berlinera. Celem ¢wiczenia jest empa-
tyczne spojrzenie na problem transgenderyzmu wsrédd dzieci, ktére — tak
jak Ludovic (bohater filmu) — nie rozumiejg dlaczego spoteczenstwo po-
zbawia ich prawa do bycia sobg poprzez narzucanie konkretnych konwe-
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nanséw i norm, ktére w rzeczywistosci maja niewiele wspdlnego z biolo-
gicznym aspektem ptciowosci i ograniczajg sie gtéwnie do kulturowego
rozumienia jej realizacji.

Cwiczenie 4

Moje ciato — mdj wrog

Cwiczenie polega na dokonaniu préby empatycznego spojrzenia nauczy-
cielki/nauczyciela na kwestie zaburzen odzywiania sie, ktére sg sympto-
mem nie zawsze oczywistych problemow, z jakimi zmaga sie mtoda osoba.
Nalezy naturalnie mie¢ na uwadze, ze zyjemy w spoteczenstwie somatycz-
nym, dla ktérego atrakcyjne ciato stanowi wartos¢ sama w sobie, jednak
najczesciej bulimia, anoreksja i kompulsywne objadanie sie sg reakcja,
swoistym sprzeciwem wobec niemoznosci poradzenia sobie z zaistniatymi
trudnosciami.
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