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Streszczenie

Tekst poswiecony jest problematyce etyki i pasji w pracy naukowca. Wzrastajace za-
interesowanie zagadnieniami etycznymi w obrebie nauki sa powigzane ze zmianami,
z jakimi mamy obecnie do czynienia i ze wzrastajacq wrazliwoscia na potrzebe wy-
pracowywania i przestrzegania standardéw etycznych badan. U podstaw najwyz-
szych standardéw w pracy naukowej lezy przyjety styl pracy i zycia naukowcow bio-
racych udziat w tworzeniu wiedzy naukowej. Ukazane analizy kieruja nasza uwage
w strone pytan o mozliwy zwiazek miedzy nauka a zyciem warto$ciowym naukow-
ca, o rozwdj nauki w kontekscie zachodzacych obecnie w nauce zmian i wyzwan,
i wreszcie o etos nauki i uczonego, dla ktérego pasja jest jednym ze zrodet wolnosci
oraz wladzy w zakresie konstruowania wilasnej tozsamosci.
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ETHICS AND PASSION IN RESEARCH WORK

Abstract

The paper focuses on the issues of ethics and passion in the work of a scientist. The
growing interest in ethical issues within science is linked to the changes we are cur-
rently experiencing and the increasing sensitivity to the need to develop and adhere
to ethical standards of research. At the heart of the highest standards in scientific work
is the accepted way of working and living of scientists involved in the creation of
scientific knowledge. The presented analyses direct our attention towards questions
about the possible relationship between science and the scientist’s valuable life, about
the development of science in the context of changes and challenges currently oc-
curring in science, and finally about the ethos of science and the scientist, for whom
passion is one of the sources of freedom and power to construct one’s own identity.
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Wielce Szanownemu Panu Profesorowi Andrzejowi Maciejowi Kaniow-
skiemu, Drogiemu Jubilatowi z okazji siedemdziesieciu lat Zycia i czter-
dziestu siedmiu lat pracy zawodowej dedykuje ponizsze rozwazania.

Pan Profesor jest osoba, ktorego zycie zawiera si¢ w pracy. Jest na-
ukowcem z pasja, bezmiernie oddanym swojej pracy, cho¢ lubigcym tak-
ze doceniac uroki codziennego zycia. Z racji zainteresowan naukowych
Pana Profesora zawsze bliskie mu byly badania i refleksja nad eduka-
gja. Jego droga akademicka to kontakty i wspotpraca z naukowcami nie
tylko z obszaru filozofii i etyki, ale takze z tego niezmiernie waznego
obszaru spotecznej praxis, jaka jest wtasnie edukacja. Zainteresowania te
spowodowaty, Ze nasze drogi zawodowe sie splotty.

Zapewne w biografii kazdego cztowieka mozna odnalez¢ momenty
nadzwyczajnych spotkan i wydarzen przetomowych, ktére sktadajq sie
na historie naszego zycia i nadajq ksztatt oraz kierunek jego rozmaitym
aspektom. Dla mnie takim waznym spotkaniem byto spotkanie Szacow-
nego Jubilata, za co mu niezwykle goraco dzigkuje.

WPROWADZENIE

W niniejszym tekscie, piszac o etyce i pasji w pracy naukowca, zwrdce
uwage nie tylko na silne zaangazowanie emocjonalne wyptywajace z po-
czucia sensu tego, co si¢ robi i bedace niejako fundamentem owej pas;ji,
ale takze na drogowskazy dobrej pracy naukowej, jakimi sa co najmniej
dwie zasadnicze w pracy naukowej wartosci, a mianowicie warto$¢ praw-
dy i warto$¢ odpowiedzialnosci. Tak zarysowany obszar rozwazan kieruje
nasza uwage w strone poszukiwania odpowiedzi na pytania o kondycje
metodologiczng danej nauki, o praktyke badan i o spoteczne warunki
tworzenia wiedzy.

Warto zauwazy¢, iz wzrastajace zainteresowanie zagadnieniami
etycznymi w obrebie nauki sa powiazane ze zmianami, z jakimi mamy
do czynienia we wspodtczesnym swiecie i ze wzrastajaca wrazliwoscia
na potrzebe wypracowywania i przestrzegania standardow etycznych
badan. Utrzymywanie najwyzszych standardéw w pracy naukowej nie
tylko ze wzgledu na osiaggniecia badaczy, ale zwtaszcza z uwagi na etos
nauki, jest obecnie szczegdlnie wazne. U jego podstaw lezy przyjety styl
pracy i zycia, praktykowany w $rodowisku akademickim naukowcow
bioracych udzial w tworzeniu wiedzy naukowej. Z racji moich zaintere-
sowan naukowych gtéwng uwage poswiece tutaj problematyce zwiaza-
nej z pedagogika.
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NAUCZYCIEL AKADEMICKI I PASJA UPRAWIANIA
NAUKI

Michat Heller w swojej pracy Jak by¢ uczonym? Ascetyka pracy naukowej,
niewielkiej rozmiarami, ale jakze cennej, podkreslit, Ze obok celu i sensu
zycia wazna jest takze pasja.

Niekoniecznie, i w kazdym razie nie zawsze w znaczeniu emocjonalnym. Ludzie
miewaja rézne pasje: muzyke, zbieranie znaczkdéw, podroze [...]. Nie ma takiej pasji,
ktoéra by dostarczata tylko chwil wzruszen. Czesto pasja wymaga poswiecen. I jezeli
pasja jest prawdziwa, cztowiek decyduje si¢ na nig bez wigkszych kalkulacji (Heller,
2009: 55).

To bardzo wazne stowa, dajace wiele do myslenia, gdy podejmuje sie tak
istotng kwestie, jaka jest pasja uprawiania nauki.

Pasja w pracy nauczyciela akademickiego nie jest cecha osobowosci,
ktora sie ma, albo i nie ma. Z pewnoscia jest ona sita napedzajaca i moty-
wujaca podejmowane przez pedagoga dziatania. Pasja ma to do siebie, ze
mozna ja odkry¢imozna si¢ jej uczy¢, po to, by byta stale w tej pracy obec-
na. Pasja pomaga nauczycielom akademickim na blizsze bycie z przed-
miotem swojego poznania, na silne angazowanie si¢ w sprawy wazne dla
nauki. Uprawianie nauki z pasja pozwala na traktowanie pracy jako po-
drézy, w ktéra naukowcy udaja sie z nadzieja wyptywajaca z pewnych
ideatow, np. takich, ze maja wplyw na nauke i organizowanie zycia na-
ukowego, oraz ze wptyw ten uda im si¢ wywrze¢ pomimo bolesnej swia-
domosci, iz motywacja i zaangazowanie (moje i innych) narazone beda
na liczne wyzwania, czy ze dostepne srodki na prace naukowg, aktualna
polityka panstwa i inne czynniki, na ktore nie maja wplywu, moga nie by¢
sprzyjajace.

Naukowcy z pasja mowia, ze praca daje im poczucie samorealizacji,
mozliwos¢ tworczego dziatania, ze przynosi zadowolenie i jest Zrodtem
ich osobistej satysfakcji. Praca stanowi dla nich ogromna warto$¢, dzigki
czemu czujq si¢ spelnieni, pomimo rozlicznych trudnosci, na jakie w niej
napotykaja. Maja oni to do siebie, ze zZrddet ich zaangazowania mozna
doszukac si¢ w silnej identyfikacji z zawodem nauczyciela akademickie-
go (stad tez dbaja o rozwoj mlodych kadr naukowych), czy tez w inte-
growaniu zycia osobistego i wykonywanej przez nich pracy. Praca jest
dla nich wyborem okreslonej postawy zyciowej i ma duze znaczenie dla
ich rozwoju. O naukowcach z pasja mozna powiedzie¢, ze stanowia ,jed-
nos¢ ze swoja pracg”. Doris Wallace, badajac artystow i naukowcéw, do-
wiodia, ze dla wielu twdrcdw zycie zawiera si¢ w ich pracy (1992: 25-43).
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Niekiedy zas tworcy raczej integruja niz oddzielajg swoje zycie osobiste
i prace (1992: 35). Rdzen ich pracy akademickiej i stosunku do niej ma
swoje zrodto w ich tozsamosci. Jest to ,stan serca i umystu”, jak trafnie
podkreslit Zbyszko Melosik (2019:164). U naukowcow z pasja stan ten jest
zakotwiczony w swiecie ich wartosci, w poczuciu sensownosci bycia na-
ukowcami, w potrzebie spetniania si¢ w pracy naukowej oraz w wiernosci
zobowigzaniom zlozonym wraz z przysiega doktorska i lezacej u ich pod-
staw potrzebie krzewienia prawdy.

Naukowcy z pasja maja to do siebie, ze cechuje ich umitowanie, czy
wrecz catkowite oddanie/podporzadkowanie si¢ pracy naukowej oraz
silna troska o przedmiot, metody i zasady poznania naukowego, a wraz
z tym o jezyk warunkujacy Sciste i jednoznaczne formutowanie wynikéw
poznania naukowego, tworczy charakter efektow poznania, wewnetrzna
niesprzecznos¢ zbioru twierdzen bedacych efektem badania czy kryty-
cyzm wobec wlasnych poczynan badawczych i istniejacego stanu wiedzy,
a nade wszystko dbatos¢ o etyke badan naukowych, o czym kilka stéw
ponize;j.

ETYKA NAUKI

Termin ,etyka nauki” (ethics of science) — jak podkresla Ewa A. Lek-
ka-Kowalik — mozna interpretowac co najmniej dwojako (2016: 281-282).
Z jednej strony sa to wartosci i powiazane z nimi normy etyczne, ktdre sa
wazne dla nauki i ktorymi powinna sie¢ ona kierowag, z drugiej za$ strony
jest to etyka badan naukowych. W tym drugim przypadku mamy do czy-
nienia zaréwno z przedmiotem ksztalcenia na uczelniach wyzszych, jak
i z dyscypling naukowa, ktorej celem jest teoretyczna refleksja nad obo-
wigzujacymi normami etycznymi w nauce oraz

formutowanie i uzasadnienie norm moralnych, jakie powinny obowigzywaé¢ we
wspdlnocie badawczej, identyfikowanie przypadkéw famania tych norm oraz wska-
zywanie cnét i postaw intelektualnych i moralnych niezbednych do uprawiania na-
uki (Lekka-Kowalik, 2016: 282).

Warto nadmieni¢, ze ze wzgledu na obszar stosowania wyrdzni¢ mozna
normy ogolne, wazne w kazdej dyscyplinie i subdyscyplinie naukowej,
oraz normy szczegdtowe, ktdre sa charakterystyczne dla okreslonej dyscy-
pliny czy tez subdyscypliny. Wéréd powszechnie uznawanych norm —jak
pokazuja Adil E. Shamoo i David B. Resnik (2013) — pojawiaja si¢ m.in.
takie, jak uczciwos¢, obiektywnos¢, integralnos¢, starannos¢ w pracy ba-
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dawczej, w rzetelnym przedstawianiu wynikow badan i w krytyce nauko-
wej, dbatos¢ o ochrone wiasnych praw autorskich i respektowanie praw
autorskich innych cztonkéw zespotu badawczego, zachowanie tajemnicy,
odpowiedzialne upowszechnianie wynikéw badan, respekt i humanitar-
ne traktowane podmiotu badan, odpowiedzialnos¢ za odpowiednie wy-
korzystanie publicznych funduszy przeznaczonych na realizacje badan.
Wartosci i normy szczegdtowe sa roznie formulowane w zaleznosci od
konkretnej dyscypliny naukowej.

Etyka nauki ma swoje zrodta o charakterze praktycznym i teoretycz-
nym. Obecne w obrebie badan praktyki spoteczne! oraz kryzys racjonal-
nosci epistemicznej spowodowany narastaniem probleméw zwiazanych
z konsekwencjami rozwoju naukowo-technicznego i z rozwojem réznych
uje¢ nauki (Grobler, 2006) doprowadzily do istotnych zmian w mysleniu
0 nauce:

[...] po pierwsze, uznano, ze etos nauki nie moze mie¢ wyltacznie charakteru episte-
micznego — wartosci prawomocnie obecne w nauce to nie tyko wartosci epistemiczne,
ale i inne (przede wszystkim moralne i spoleczne), po drugie etos nauki nie moze
mie¢ jedynie charakteru tacit knowledge — prébuje sie werbalizowa¢ normy tego etosu,
poddawac je refleksji, a nawet nadawac¢ im status norm prawa pozytywnego (Lekka-
-Kowalik, 2018: 284-285).

Rozwazania nad etyka nauki z reguly skupiaja si¢ na etyce badan nauko-
wych, a zwlaszcza na powinnos$ciach badacza wobec 0sdb uczestniczacych
w badaniach. W rozwazaniach tego rodzaju bierze si¢ pod uwage badanie
naukowe, przejawiajace si¢ w postaci dziatan wiedzotworczych? w aspek-
cie dobra i zta moralnego oraz podstawowe zasady etyczne, jakie powinny

! Impulsem do namystu nad etyka nauki stat sie trwajacy ponad pét roku proces le-
karzy nazistowskich toczony przed Miedzynarodowym Trybunalem Wojskowym w No-
rymberdze (1946-1947). W odpowiedzi pojawila si¢ deklaracja helsinska z czerwca 1964 r.,
zawierajaca zbiér zasad dotyczacych prowadzenia badan medycznych z udziatem ludzi.
Deklaracja stata sie zZrodtem pytan o moralne granice prowadzenia badani naukowych.
Swoistym problemem wymuszajacym refleksje nad etyka badan staja sie réznego rodza-
ju naduzycia w nauce (np. naruszanie wiasnosci intelektualnej, zmyslanie i fatszowanie
wynikéw badan, nierzetelna krytyka naukowa), a takze kwestia urynkowienia nauki
i zaangazowania nauki we wskazywanie skutecznych dziatan prowadzacych do osiaga-
nia réznych celéw (np. politycznych, spotecznych czy ekonomicznych). Analizy owego
zaangazowania nauki pokazaty, Ze pojawiaja sie zagrozenia co do obiektywnosci badan
i sukcesu poznawczego (zob. Broad, Wade, 1982; N6voa, 2015).

2 Dzialania wiedzotworcze nalezy — jako pokazuje Lekka-Kowalik — rozumiec¢ sze-
roko: zaréwno jako prowadzenie réznego rodzaju badan (np. badania eksperymentalne,
sondazowe, historyczne, etnograficzne, studia przypadkéw, badania w dziataniu itp.),
,jak i zdobywanie funduszy na badania, ustalanie priorytetéw badawczych, publikowanie
wynikow itd.” (2016: 282).
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by¢ przestrzegane w toku badan. W pedagogice zasady te wyprowadzane
sa z obszaru pojawiajacego sie na zetknieciu pedagogiki i etyki — obszar ten
dotyczy przede wszystkim przedmiotu badawczego, a jest nim czlowiek
i jego dziatanie (McNamee, Bridges, 2008). Kwestie etyki badan naukowych
prowadzonych w obrebie pedagogiki jako nauki spotecznej sa poruszane
w wielu monografiach poswieconych badaniom naukowym i sposobom ich
prowadzenia. I tutaj na uwagg zastuguje chociazby stanowisko Earla Babbie-
g0 (2003) czy Johna W. Creswella (2013). Metodolodzy ci twierdza, Ze proble-
my wpisujace si¢ w etyke badant naukowych ksztattujaq dziatalno$¢ badaczy
spotecznych i s3 obecne we wszystkich fazach procesu badawczego. Stad tez,
juz na etapie opracowywania koncepcji badar naukowych, nalezy nie tylko
przestrzegac zasad etycznych w projektowanych badaniach, ale takze prze-
widziec¢ problemy etyczne, ktore moga sie pojawi¢ w toku badan w zwigzku
z realizacja opracowywanego projektu. Autorzy pokazuja, ze uwaga badaczy
powinna by¢ skoncentrowana na przewidywanych problemach etycznych
w kontekscie definiowanego problemu badawczego, stawianego celu badan,
okreslonych pytant badawczych, gromadzenia danych, analizy i interpretacji
danych oraz pisania i rozpowszechniania prac naukowych.

Obok powinnosci badacza wobec 0séb uczestniczacych w badaniach,
niezmiernie wazna jest kwestia powinnosci badacza wobec spolecznosci
naukowej, gdyz, jak zauwaza Jerzy Brzezinski piszac o psychologu jako
badaczu, psycholog ,nie dziala w pustce spotecznej. I bynajmniej nie
idzie tu o to, ze jest on cztonkiem spoteczenstwa po prostu. Jako psycho-
log prowadzacy badania i publikujacy ich wyniki jest cztonkiem zespotu
badawczego” (Brzezinski, 2008: 147), a takze, warto doda¢, okreslonej spo-
feczno$ci naukowej. To samo moglibysmy odnies¢ do kazdego pedagoga.
Dla dobrego funkcjonowania w spoteczno$ci naukowej pedagogdéw i dla
dobra rozwoju pedagogiki jako nauki, podstawa dziatalnosci naukowcoéw
zajmujacych si¢ badaniem zjawisk pedagogicznych i dbajacych o inte-
growanie wiedzy innych nauk powinno by¢ ich zaangazowanie zaréwno
w poszukiwanie odpowiedzi na zasadnicze pytania pedagogiczne — pyta-
nia o wartosci, o sens zycia, o kondycje cztowieka, o mozliwosci rozwoju
i jego uwarunkowania, o funkcjonowanie i wspieranie cztowieka w jakze
skomplikowanym i szybko zmieniajacym si¢ $wiecie, jak i zaangazowanie
w dbatos¢ o jakos¢ prowadzonych badan naukowych i rozwdj naukowej
nie tylko spolecznosci, ale wrecz naukowej wspodlnoty, jaka moga tworzy¢
pedagodzy. W tym kontekscie warto podkresli¢, ze rozwazania nad tym
rodzajem dziatalnosci spotecznej, jaka sq badania naukowe i powinnosci
naukowca wobec spoleczenstwa nauki, rozwazania nad tym, jak naukow-
cy na siebie oddziatuja, wpisuja si¢ w problematyke spotecznego syste-
mu funkcjonowania nauki, w dziatalno$¢ naukowa z odwotaniem si¢ do
jawnych, wyraznie sprecyzowanych celow nauki. Stad tez w tym miejscu
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wracaja do nas pytania, ktére postawil w ubieglym wieku John Ziman
w ksiazce Spoleczernistwo nauki; pytania o to, ,w jaki sposob naukowcy prze-
kazuja swoja wiedze, wzajemnie si¢ porozumiewaja, krytykuja, popieraja,
wyrazaja wzajemny szacunek, patronuja mtodszym i wymieniaja pogla-
dy? Jaka jest natura spotecznosci, do ktorej naleza?” (1972: 25).

ETOS PRAWDY I ODPOWIEDZIALNOSCI

Klemens Szaniawski w artykule pod tytutem O ethosie prawdy przywo-
tat przemodwienie z dnia 9 czerwca 1987 r. wygloszone w auli Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego przez Jana Pawtla II do przedstawicieli swiata
nauki i wskazane w trakcie tego przemdowienia atrybuty czlowieka, kto-
rego zrddto transcendencji wobec wszechswiata, w ktdrym zyje, zawiera
si¢ w prawdzie (1988). Praca Szaniawskiego sklania nas do zastanowienia
nad etosem prawdy, ktdry scala ludzi nauki i méwi o istocie ich pracy.

Szaniawski, piszac o prawdzie i jej miejscu w swiecie nauki, podkre-
sla nie tyle utylitarng warto$¢ prawdy, co mogloby by¢ traktowane jako
na tyle oczywiste, ze ,samo jej przypomnienie ociera si¢ niebezpiecznie
o banal” (1994: 540), ale aksjologiczny status prawdy i potrzebe usytuowa-
nia prawdy wsrod wartosci autonomicznych i naczelnych. Znamieniem
naszych czasow jest — wedtug Szaniawskiego — niestety pokusa, by sens
aksjologiczny prawdy upatrywac¢ w wartosci prawdy jako instrumentu
sprawnego dzialania i redukowa¢ tym samym prawde do roli narzedzia
stuzacego innym wartosciom. Tymczasem jedna z konstytutywnych cech
czlowieka jest jego zdolnosc¢ do poznania prawdy, do orzekania prawdzi-
wych sadow o rzeczywistosci. I to wlasnie ta cecha wyroznia cztowieka
w $wiecie. Wedlug Szaniawskiego, prawda

[...] powinna by¢ respektowana dla niej samej, a nie w wyniku kalkulagji utylitarnych.
Kalkulacje te bowiem wcale nie musza przemawiac¢ na rzecz prawdy, przynajmniej
w perspektywie doraznej. Jesli wiec dla poszanowania prawdy bedziemy szuka¢ mo-
tywacji aksjologicznej w ptynacym z niej pozytku, jesli od pozytku tego uzalezni-
my status prawdy w zyciu prywatnym czy publicznym, wynik bedzie zmienny jako
funkgja okolicznosci oraz rachunku bezposrednich zyskow i strat (1994: 541).

Codzienne doswiadczenie pokazuje, ze

[...] najdotkliwsze, a najpospolitsze zapewne, sq prawdy pozorne, owe pdtprawdy,
ktorym fatwiej jest zyska¢ postuch niz nieprawdom jawnym, zwlaszcza wsrod tych
odbiorcow, ktérzy z jakichs wzgleddéw a priori sktonni sq da¢ im wiare (Szaniawski,
1994: 541).
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Zycie publiczne i zycie naukowe dostarczajg bogatego repertuaru przy-
ktadow, kiedy dochodzi do potaczenia (zmieszania) prawdy z nieprawda.
Owo zatarcie granicy usprawiedliwiane jest rzekomymi konieczno$ciami
praktycznymi. Eliminacja prawd niewygodnych, jak pisze Szaniawski,

[...] przez inferencje cenzuralne jest tylko najjaskrawszym przejawem instrumental-
nego traktowania prawdy. Tendencyjne zestawienie faktow, niejawna zmiana zna-
czen stow, wreszcie tzw. klamstwo za pomocg prawdy — oto kilka dalszych pozycji
tego niewesolego rejestru” (1994: 541).

Szaniawski zauwaza, ze w sytuacji konfliktu wartosci, w ktérym to
prawda jest tylko jedna, do$wiadczamy jako ludzie bolesnego rozdar-
cia, ktore towarzyszy poswieceniu jednej wartosci w imi¢ innej. Stad tez
akceptacja tezy, ze ,prawda jest wartoscia autonomiczng nie uchyla ko-
niecznosci dokonywania wyboru miedzy prawda a innymi — réwnie auto-
nomicznymi — wartosciami” (1994: 542). Niemniej jednak sama zdolnos¢
poswiecenia innych wartosci w imie prawdy swiadczy o uznaniu autono-
miczno$ci prawdy. Ludzie czesto podejmuja wiele wysitku, by poszuki-
wacd prawdy dla niej samej — chca ja znaé, by¢ blizej niej, kierujac sie przy
tym pragnieniem wiedzy o swiecie i o sobie.

Powinnos¢ respektowania prawdy pozwala, jak zaznacza Lekka-Ko-
walik,

[...] zobaczy¢, dlaczego — mimo réznicy wieku, posiadanej wiedzy, statusu spotecz-
nego, dyscypliny badawczej czy uzywanych metod — ludzie uniwersytetu tworza
wspdlnote: wszyscy podlegaja tej samej wigzacej mocy prawdy i normom na niej
opartym, dla wszystkich tez zdobycie prawdy stanowi cel podejmowanych wysil-
kéw. W tym sensie prawda jest wspdlnototwdrcza. Jej moc przejawia sie w wiagza-
niu umystu z rzeczywistoscia i jednoczeniu poszukiwaczy prawdy. Kto$, kto zamiast
podporzadkowac si¢ prawdzie, traktuje ja instrumentalnie, niejako sam stawia si¢
poza taka wspdlnota” (2009: 55).

Szereg przykladow nierzetelnosci naukowej, z ktorymi si¢ obecnie
zmierzamy, kieruje nasza uwage w strong pytania o to, czy prawda jako
kategoria epistemologiczna jest — jak zauwazyl juz w 1988 r. Szaniawski
- ,w wyraznym odwrocie”? Czy prawda jako warto$¢ autonomiczna jest
w odwrocie wérod samych uczonych? Czy mozemy zgodzic¢ sie z diagno-
z3 Szaniawskiego, ktory stwierdzit, ze gdy ludzie nauki uprawiaja

[...] autorefleksje, pojecie prawdy nie wydaje sie im przydatne do okreslenia celu
wlasnej dziatalnosci. Moze razi ich pewna patetycznosc tego stowa? A moze wola
go unika¢ wobec jego ,nieoperacyjnosci”, skoro stanowcze orzeczenie prawdy nie
jest prawie nigdy mozliwe, z uwagi na notoryczna hipotetyczno$¢ wszelkiej wiedzy
empirycznej (1988: 545).
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Szaniawski stawia dos¢ znamienne pytanie o to, czy mozna bez od-
wotania si¢ do pojecia prawdy ,sformutowac¢ obowiazujacy kazdego
uczonego (i nie tylko jego) postulat intelektualnej rzetelnosci?” (1988: 545).
Wedltug autora rzetelno$¢ poznania naukowego jest $cisSle powiazana
z prawda. Niemniej jednak, sam etos prawdy stwarza szereg trudnosci, kto-
re wynikaja z zamiaru dochowania wiernosci prawdzie, co nie jest fatwe,
gdyz prawda jest nader czesto nieatrakcyjna z tego wzgledu, ze wymaga
ona zastrzezen, ograniczen, umiarkowania, rezygnacji z uproszczen, czy
wreszcie z ewentualnej niezgodnos$ci prawdy z interesami lub pragnienia-
mi podmiotu —jego mysleniem Zyczeniowym.

Jakos¢ uprawianej i pielegnowanej pedagogiki, tak jak kazdej innej na-
uki, zalezy zatem w duzej mierze od dazenia do prawdy (prawdy respekto-
wanej dla niej samej). Kolejng niezmiernie istotng wartoscia w odgrywanej
przez badaczy zjawisk pedagogicznych roli jest odpowiedzialnos¢, ktora
nalezy traktowac jako jedna z wartosci fundamentalnych dla zycia spo-
fecznego zard6wno w wymiarze ludzkim, jak i instytucjonalnym. Odpowie-
dzialnos¢ jako warto$¢ pojawia sie w stosunku cztowieka do samego siebie,
jak i w relacjach miedzyludzkich, instytucjonalnych czy narodowych. Poja-
wia si¢ ona wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia ze sfera , pomiedzy”,
i z natury ma ona charakter relacyjny. Mowi ona o umiejetnosci udzielenia
odpowiedzi na konkretne wezwanie do bycia odpowiedzialnym. Owa od-
powiedz implikuje $wiadome zobowigzanie do odpowiedzialnosci wobec
siebie, innych ludzi, instytucji, pracy, $wiata, natury czy historii, co z kolei
wynika z konstrukgji swiata, miejsca cztowieka w $wiecie i sposobu organi-
zadji zycia spotecznego. Doskonale uchwycit to ks. Jozef Tischner piszac, ze
,zyjemy zawsze z kim$, przy kims, obok kogos, wobec kogos, dla kogos”
(2006: 68). Odpowiedzialnos¢, jak pisze Leszek Kotakowski, , jest sensowna
o tyle, o ile jest przykuta do kategorii osoby” (2003: 130). Wymaga ona re-
fleksyjnego, zdolnego do podejmowania zobowigzan podmiotu.

Jesli przyjmiemy, ze odpowiedzialnos¢ jest wlasciwoscia i fundamen-
tem dobrego spoleczenstwa (Bogunia-Borowska, 2015: 98-120), to moz-
na stwierdzi¢, ze wpisuje si¢ ona immanentnie w dziatania poszczegol-
nych 0s6b i niejako catej struktury spotecznej. Swiat i wszelkie toczace sie
w jego ramach dziatania zaleza od tego, w jakim stopniu cztowiek uczyni
z odpowiedzialno$ci wazna dla siebie wartos¢ i przedmiot dialogu z sa-
mym soba. Pozostawanie ,,sam na sam z warto$ciami”, w tym z odpowie-
dzialnoscig, jest — jak pisat Tischner — rodzajem heroizmu:

Jezeli chcemy przezy¢ do dna doswiadczenie odpowiedzialnosci, musimy zgodzic¢ sie
na heroizm pozostawania ,,sam na sam z wartosciami”. By¢ prawdoméwnym dla sa-
mej prawdomownosci, by¢ sprawiedliwym dla samej sprawiedliwosci, by¢ wiernym
dla samej wiernosci (2011: 50).
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Moze dlatego bycie odpowiedzialnym w pracy i w codziennym Zyciu jest
tak trudne, gdyz wymaga bycia przyzwoitym, rzetelnym, prawym, prawdo-
méwnym, wrazliwym, zyczliwym, sprawiedliwym, lojalnym itd. Nie mozna
by¢ tylko w jakim$ stopniu odpowiedzialnym. Tak jak nie mozna by¢ tylko
troche lojalnym czy prawdomoéwnym. Kazdy badacz, bedac cztonkiem spo-
fecznosci naukowej, jest odpowiedzialny za prowadzenie rzetelnych badan
naukowych, za uczciwg i doglebna krytyke naukowa (sporzadzanie recenzji
prac naukowych) oraz za fachowa opieke nad pracami licencjackimi, magi-
sterskimi i doktorskimi (ksztatcenie mtodej kadry akademickiej)’.

Tymczasem w intensywnie zmieniajacych sie uniwersytetach, ktdre
stoja wobec wyzwania, jakim jest ,uniwersytet przedsigbiorczy”, niezwy-
kle trudno znalez¢ miejsce dla wielu istotnych i swiadczacych o istocie pra-
cy uniwersytetu sprawach. Pojawia si¢ zatem pytanie o to, w jaki sposdb
naukowiec zajmujacy sie pedagogika moze zadba¢ o odpowiedzialnosc¢
w swoich dziataniach, jak i w dzialaniach innych naukowcéw/pedagogow,
by jego zyciei praca stawaly sie bardziej wartosciowe. By¢ moze warto zwrd-
ci¢ wiekszg uwage na mysli Hellera (2009), ktéry powiedziat, ze nauka, jak
kazde inne ludzkie dziatanie, sprawia, ze cztowiek staje si¢ przez nie lep-
szy lub gorszy, jego zycie jest bardziej lub mniej wartoSciowe. Hellerowi za
wstep do ksiazki postuzylo rozwinigcie zdania: , Obscurity is painful to the
mind”*. Dowodzi on, Zze ttumaczenie: ,,Ciemnos¢ jest cierpieniem umystu”,
cho¢ efektowne i eleganckie, samo w sobie zaciemnia przestania kilka obec-
nych w oryginale odcieni znaczeniowych. Heller, precyzujac znaczenie sto-
wa obscurity, pokazuje, ze oznacza ono nie tylko ciemnos$¢, mrok, niejasnosc,
obskurantyzm, zatwardziatos¢ czy glupote, ale rowniez zwykly brak zain-
teresowania wiedza, czy tez zdobywaniem wiedzy wraz ze zdobywaniem
dobra (2009: 9). Punktem zasadniczym w rozwazaniach Hellera na temat
pracy naukowca jest pewien stan umystu, ktory nie stroni od niepewnosci,
nie daje si¢ uspi¢ oczywistosciom, ale — jak na naukowca przystato — stara
sie¢ problematyzowaé, wybiegac poza to, co jest, co staje si¢ oczywiste, wy-
biega¢ mysla w przyszto$¢ czy wraca¢ mysla do przesztosci, do tego, co
byto. Jakos$¢ refleks;ji i lezaca u jej podstaw troska o przedmiot wtasnej pracy
pozwala na swoiste transgresje. Wpisujaca si¢ w nie odpowiedzialnos¢ za
to, kim jestem i kim sie¢ staje jako naukowiec, wzywa do wysitku.

* Brzezinski, omawiajac zasadnicze zadania przypisywane naukowcom, a zwtaszcza
psychologom, wskazat na problemy ,zapalne etycznie” i poruszyt kwestie zwigzane z na-
ruszaniem wtlasnosci intelektualnej, zmy$laniem i fatszowaniem wynikéw oraz nierzetelna
krytyka naukowa. Kazdej z tych kwestii mozna przypisa¢ okreslone , grzechy gtéwne”,
przejawiajace sie w postaci czesto wystepujacych nagannych uchybien (2008: 148-160).

* ,Obscurity is painful to the mind” to stowa pochodzace z jednej z rozpraw Davida
Hume’a, zatytutowanej Badania dotyczqce rozumu ludzkiego (Enquiry Concerning Human Un-
derstanding).
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PODSUMOWANIE

W przedstawionych tutaj rozwazaniach skierowatam uwage w strone
etyki i pasji w pracy naukowca. Szczegolna uwage poswiecitam warto-
Sciom prawdy i odpowiedzialnosci. Namyst nad tymi warto$ciami zo-
stal poczyniony z punktu widzenia do$¢ ztozonej problematyki, jaka jest
osobliwos$¢ roli petnionej przez nauczyciela akademickiego jako badacza
i cztonka spolecznosci naukowej. Ukazane analizy kieruja uwage w stro-
ne pytan o mozliwy zwiagzek miedzy nauka a zyciem wartoSciowym na-
ukowca, o rozwdj nauki w kontekscie zachodzacych obecnie w nauce
zmian i wyzwan, i wreszcie o etos nauki i uczonego, dla ktérego pasja jest
,jednym z najistotniejszych zrédel wolnosci oraz wltadzy w zakresie kon-
struowania [...] wlasnej tozsamosci” (Melosik, 2019: 164).

Tekst ten moze inspirowac¢ do ponownego postawienia pytania o war-
tos¢, jaka przypisujemy nauce i o miejsce wartosci w nauce. Nakaz re-
spektowania prawdy i odpowiedzialnosci prowadzi do identyfikacji
szczegllnych wyzwan, jakie stoja wspolczesnie przed uczelniami, w tym
zwlaszcza takich, jak ksztalcenie elit rozumiejacych swiat i potrafigcych
poszukiwaé¢ odpowiedzi na pytania: ,dlaczego?”, ,,dokad zmierzam?”,
a zarazem umiejacych osiagac cele praktyczne za sprawga trafnego odpo-
wiadania na pytanie: ,jak dziatac?”.
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