ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSIS
KSZTALCENIE POLONISTYCZNE CUDZOZIEMCOW 28, 2021

https://doi.org/10.18778/0860-6587.28.16

E

CloP
. Memeewl"iiPs%e 2019
Barttomiej Maliszewski

https://orcid.org/0000-0002-3813-3971

GRAMATYKA Z KULTURA - O WSPOLCZESNYCH
SCIEZKACH NAUCZANIA GRAMATYKI

Slowa kluczowe: glottodydaktyka, gramatyka, fleksja, kultura

Streszczenie. Przy rozwijaniu kompetencji gramatycznej gtowny nacisk jest potozony na
pragmatyke jezykowa (skutecznos¢ komunikacji), a znajomo$¢ gramatyki jest traktowana jako $ro-
dek budowania wypowiedzi, ktore shuza realizowaniu poszczegélnych intencji nadawczych. Wi-
doczna staje si¢ tu rowniez dbatos¢ o atrakcyjnos$¢ zadan oraz laczenie zagadnien gramatycznych
z przekazywaniem wiedzy o polskiej kulturze, co stanowi temat niniejszego artykutu. Wyrazenie:
.gramatyka z kultura” poprzez swoja wieloznaczno$¢ pozwala scharakteryzowac wspoltczesne spo-
soby ksztaltowania kompetencji gramatycznej w nauczaniu j¢zyka polskiego jako obcego. ,,Z kul-
tura” znaczy tu: kulturalnie (atrakcyjnie, przejrzyscie), z nauczaniem zasad etykiety oraz z elemen-
tami wiedzy o polskiej kulturze.

Miejsce gramatyki w nauczaniu jezykow obcych podlega zmianom, co wyni-
ka z dwoch zasadniczych wzgledow. Po pierwsze, na przestrzeni lat pojawiajg sie
rézne podejscia do nauczania jezyka (w tym i gramatyki)'. Po drugie, programy dy-
daktyczne sa dostosowywane do potrzeb poszczegdlnych odbiorcoOw (np. przy pra-
cy w grupach wschodniostowianskich znacznie wigkszy nacisk zostaje potozony

“ bartlomiej.maliszewski@mail.umecs.pl, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Centrum Je-
zyka i1 Kultury Polskiej, ul. Weteranéw 18, 20-038 Lublin.

! Przy metodzie audiolingwalnej nacisk zostaje potozony na automatyzm zachowan jezyko-
wych, wigc pomijaniu podlega refleksja nad zasadami budowania wypowiedzi. Przy podejsciu ko-
gnitywnym, ktore jest rozwinigciem metody gramatyczno-ttumaczeniowej, duzo uwagi po§wigca
si¢ za$ rozumieniu i przyswajaniu regut jezykowych. Przy dominujacych dzi§ podejsciach (komu-
nikacyjnym oraz zadaniowym) gramatyka jest traktowana jako $rodek sprawnego postugiwania si¢
jezykiem, realizowania réznorodnych intencji nadawczych i budowania fortunnych aktéw mowy
— zob. Komorowska 1993, s. 21-25, 117, Seretny, Lipinska 2005, s. 111-112, Izdebska-Dtugosz
2016, Jasinska 2016, s. 67—68, Gebal, Miodunka 2020, s. 228-241.

. © by the author, licensee £6dZ University — £6dZ University Press, £L6dz, Poland. This article
@creatlve is an open access article distributed under the terms and conditions of the Creative Commons
COMMONS Attribution license CC-BY-NC-ND 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)
Received: 15.05.2021; verified: 3.07.2021. Accepted: 3.08.2021.



https://doi.org/10.18778/0860-6587.28.16
https://orcid.org/0000-0002-3813-3971
mailto:bartlomiej.maliszewski@mail.umcs.pl

240 Barttomiej Maliszewski

na rozwoj kompetencji gramatycznej i czgsto sa wykorzystywane ¢wiczenia,

ktorych celem jest zwalczanie interferencji z jezyka ukrainskiego lub rosyjskiego)>.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze warunkiem sprawnej komunikacji jest ptyn-

no$¢, zrozumiato$¢ oraz poprawnos¢ (tworzonych i odbieranych) wypowiedzi:

Jesli obcokrajowiec powie: ,trzecia — ja — przyj$¢ — pan tu — ta biuro” to skutecznos¢ jego
wypowiedzi bedzie bardzo duza i informacja zostanie przekazana. (...) Wiadomo jednak,
ze niekiedy znajomo$¢ gramatyki zaburza komunikacje, powodujac nieporozumienia,
a poza przekazaniem informacji — w porozumiewaniu si¢ istotna jest takze pewna ele-
gancja przekazu.

(Komorowska 1993, s. 164)

Nie mozna (...) ogranicza¢ nauczania jezyka do rozwijania umiejetnosci skutecznego
zdobywania i przekazywania informacji. Trzeba takze dba¢ o to, by przekaz byt popraw-
ny i zrozumialy.

(Seretny, Lipinska 2005, s. 112)

Wskaznikiem duzego zainteresowania gramatyka oraz jej istotnego znaczenia
jest wielo$¢ materiatow poswigconych tej dziedzinie®. Rozbudowany jest tu dziat
jezykoznawczy (o gramatyce), metodyczny (o nauczaniu gramatyki) oraz dydak-
tyczny (materiaty do nauczania i testowania gramatyki). Publikowane podreczni-
ki czy zbiory zadan sg nie tylko zrodlem pomocy do nauczania jezyka polskiego,
ale tez dostarczajg wzorcow oraz inspiracji do tworzenia kolejnych ¢wiczen.

Poszukujac wyrazen, ktore pozwolityby zwigzle scharakteryzowaé wspot-
czesne $ciezki nauczania gramatyki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
mozna poda¢ trzy gtdéwne hasta, ktore wzajemnie si¢ dopetniaja.

Pierwszym hastem jest wyrazenie gramatyka w praktyce — nacisk jest bo-
wiem polozony na komunikacje, rozwijanie sprawnosci jezykowych (stuchania,
czytania, mowienia, pisania), a gramatyka stanowi przedmiot uwagi jako $rodek
realizowania poszczegolnych intencji komunikacyjnych, np. znajomos¢ trybu
rozkazujacego pozwala formutowac nieoficjalne zaproszenia, prosby, rady itp.
(zob. Komorowska 1993, s. 173—-174)".

2 Specyfika nauczania studentow ze Wschodu (w tym 0sob z polskim pochodzeniem) stanowi
temat bogatej literatury glottodydaktycznej, czego przyktadem jest m.in. cykl publikacji wydanych
w serii Ksztalcenie Polakow ze Wschodu (red. Mazur 1992, 1993, 1994, 1995, 1996) oraz poradniki
metodyczne przeznaczone dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie — Dabrow-
ska, Dobesz, Pasieka 2010, Foland-Kugler 2001, Kowalewski 2013, Krawczuk, Kowalewski 2017.

3 Mowimy tu ogolniej o materiatach (a nie publikacjach), majac na wzglgdzie ich roéznorod-
nos$¢ gatunkowa (obejmujaca nie tylko podreczniki, ale i tablice gramatyczne oraz dostepne w inter-
necie filmy z wyktadami o jezyku i o nauczaniu jezyka, kursy, ¢wiczenia oraz gry online).

4 Wskaznikiem komunikacyjnego podejscia do gramatyki sg nie tylko podreczniki kursowe,
ale i innowacyjne zbiory zadan. Na szczego6lng uwage zastuguja wydane przed laty publikacje Tere-
sy Pelc (1997) oraz Jolanty Lechowicz i Joanny Podsiadty (2001). Grazyna Zarzycka, podkreslajac
ich warto$¢, stwierdza, ze: ,,mozna obie prace uzna¢ za przelomowe w polskiej glottodydaktyce: po
raz pierwszy tak mocno zintegrowano sfer¢ gramatyki i komunikacji.” (Zarzycka 2003: 128).
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Drugim hastem (pojawiajacym si¢ w kontek$cie nauczania jezyka polskiego
studentéw ze Wschodu) jest zwalczanie interferencji gramatycznych. W zwigz-
ku z tym, ze wschodni Stowianie, ktorzy uzywaja jezyka polskiego, wykazujg si¢
duzg sprawno$cig komunikacyjng, a zarazem wpadaja w koleiny licznych interfe-
rencji, niezbedng rzecza staje si¢ uwrazliwianie odbiorcow na réznice pomigdzy
ich pierwszym jezykiem slowianskim a nauczang polszczyzng oraz wykonywanie
¢wiczen shuzacych utrwalaniu wiasnie tych form, ktore stajg si¢ czesta ofiarg trans-
feru negatywnego (zob. m.in. Przechodzka 1993, Karczmarczuk, Przechodzka
1995, Skalska, Skalski 1995, Krawczuk 2006, 2008, 2015, Kowalewska 2014, Ma-
liszewski 2014, 2019a, Izdebska-Dtugosz 2017, 2021a, 2021b, Kowalewski 2019).

Trzecim hastem, ktorym mozna zwig¢zle uja¢ wspoélczesne podejécia do na-
uczania gramatyki, jest wyrazenie gramatyka z kulturg. Stanowi ono intertekstu-
alne nawigzanie do tytutu zbioru zadan poswigconego fleksji (Maliszewski 2020),
a dzigki swojej wieloznacznosci (czy ogoélnikowosci) moze by¢ uzywane w dosé¢
szerokim kontekscie. W ponizszym artykule omoéwimy trzy znaczenia ,,grama-
tyki z kultura”, ilustrujac je wybranymi ¢wiczeniami, ktore dobrze reprezentuja
wspotczesne $ciezki nauczania gramatyki.

1. Z KULTURA, CZYLI PRZEJRZYSCIE I ATRAKCYJNIE

Pierwsze znaczenie wyrazenia ,,z kultura” odnosi si¢ do samego sposobu na-
uczania jezyka. Na wzor znanej zasady lekarskiej: Primum non nocere mozna tu
utozy¢ maksyme: Primum non deprimere (czyli nie deprymowac, nie zniechecac,
nie zamecza¢ odbiorcéw nadmiarem regut i zadan, dbajac o dobrg atmosfere na
lekcjach, atrakcyjno$¢ materiatéw, ich przemyslany uktad oraz odpowiednio za-
planowany czas).

Scenariusz zaje¢ jezykowych opiera si¢ na klasycznym schemacie: prezentacja
— praktyka — produkcja (Komorowska 1993, s. 117)° i zwlaszcza 6w pierwszy etap
jest istotny, wprowadzajac w temat lekcji oraz wyznaczajac jej dalszy przebieg.
Cho¢ sam termin prezentacja — w odroznieniu od dwoch pozostatych — konotuje
pasywna postawe uczacego si¢ (jako widza czy stuchacza), to jednak nalezy mieé
na wzgledzie, ze nowe struktury gramatyczne sa demonstrowane w ¢wiczeniach
(dzialaniach), a studenci sg naklaniani do wrgcz nieustannej aktywnosci. Wazna
jest tu zatem dbato$¢ o wizualng oraz tematyczng atrakcyjno$¢ ¢wiczen, ktore

5 Formule tego schematu mozna nieco modyfikowac i ukonkretniac. W zwiazku z tym, ze
mianem prezentacji okresla si¢ zardbwno wprowadzanie nauczanych struktur, jak i objasnianie regut,
warto zawezi¢ zakres znaczeniowy tego terminu, rozrézniajac faze prezentacji (demonstrowania na-
uczanych struktur w poczatkowych ¢wiczeniach) oraz faze informacji (objasniania regut tworzenia
danych form i wyszczegodlniania kontekstow ich uzycia).
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—kierujac uwage na wprowadzane zagadnienia — powinny intrygowac i rozbudzac
cheé pracy z tekstem. Nalezy tez pamigtac, ze stuchane badz czytane wypowiedzi,
ktore sg podstawg wykonywanych zadan, maja stuzy¢ nie tylko przedstawieniu
nowych struktur, ale i powtarzaniu wprowadzonych juz konstrukcji.

Jako przyktad prezentacji nowego zagadnienia przywolajmy ¢wiczenie
z podrecznika Hurra!!! Po polsku, ktory od lat stanowi wzorzec nauczania gra-
matyki w podejéciu komunikacyjnym (z rozbudowang sferg realioznawczg):

® Gramatyka L @ Anna napisata postanowienia noworoczne. Prosze

utozy¢ zdania wedtug wzoru.
W PRZYSZEYM ROKU:

—— » bede uprawiaé « anglelskiego
» bede chodzié regularnic na kontrolg * blografie znawych artystow
e +stodyezy
» bede interesowad sie : ‘?i‘m g‘";‘c’jf"”cim”@ 2 razy
w N
« bede regularnie uczyé sig H? )
"Pﬂ:P,»CT'USoW
NIE BEDE: « nle bl fosé » aktualnosciamd politycznymi
« nie bedg tak czesto ogladaé - do dentysty
A » produktow reklamowanych
et w tv-shop
* nie bede palic tak duzo & Ao
* nie bede spotykaé sig -

Zrédto: Matolepsza, Szymkiewicz 2005, s. 92

Pierwszym (najtatwiej uchwytnym) walorem tego ¢wiczenia jest jego atrakcyj-
no$¢ wizualna. taczenie kolumn podlega ciekawemu rozplanowaniu, a zdania
pisane kursywa na kolorowych polach (karteczkach) stwarzaja wrazenie pisma
odrecznego, dajac poczucie obcowania z tekstem autentycznym. Interesujacy jest
rowniez temat, ktory odwotuje si¢ do sfery obyczajow (sporzadzania listy posta-
nowien noworocznych) oraz tego, co bliskie mtodym odbiorcom (codzienne zycie
studentéw i ich problemy). Wazne jest takze to, ze eksponowaniu nowej struktu-
ry (czasownika bede w potaczeniach z bezokolicznikiem) towarzyszy utrwalanie
urozmaiconego stownictwa oraz uprzednio wprowadzonych zagadnien fleksyj-
nych i sktadniowych. (Przypominane sg koncowki narz¢dnika, biernika, dopetnia-
cza rzeczownikow oraz przymiotnikow 1. poj. i 1. mn.; prezentowane sg czasowni-
ki o zroznicowanej rekcji, a ponadto powtarzana jest zasada zamiany biernika na
dopelniacz w zdaniach przeczacych).

Mozna wigc podsumowac, ze powyzsze ¢wiczenie stanowi wrecz modelowy
przyktad wprowadzania nowych struktur gramatycznych, odznaczajac si¢ trzema
istotnymi walorami, do ktorych nalezy atrakcyjnos¢ formy graficznej, interesuja-
cy temat (bliski odbiorcom) oraz dbatos¢ o to, by prezentacja nowych form szla
w parze z utrwalaniem licznych zagadnien z poprzednich lekcji.
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W Gramatyce z kulturq przedstawianiu struktur gramatycznych czesto stuza
¢wiczenia, ktore polegaja na taczeniu popularnych sformutowan z odpowiedni-
mi obrazkami (co ma na celu przedstawienie koncowek fleksyjnych, ukazywa-
nie kontekstow ich uzycia oraz sprawdzanie znajomosci stownictwa). Wykorzy-
stywaniu podlegaja tu rowniez pytania quizowe, dzigki ktorym mozna jeszcze
wprowadzi¢ element gry i rywalizacji. Na przyktad przy demonstrowaniu form
celownika uzyciu podlega zwrot Zyczy¢ czegos komus, ktorego sposob wykorzy-
stywania dobrze tez stuzy przypomnieniu koncéwek dopetniacza oraz sprawdza-
niu kompetencji leksykalnej:

o Komu sktadamy te zyczenia? Odpowiedz na pytania.

0. Powodzenia ha egzaminie zyczymy
a) studentowi.
b) wyktadowcy.
¢) hauczycielowi.
. Przyjemnej podrozy zyczymy
a) klientowi.
b) pasazerowi.
c) taksowkarzowi.
2. Mitej lektury zyczymy
a) widzowi.
b) stuchaczowi.
) czytelnikowi.
. Taaaakiej ryby zyczymy
a) ptywakowi.
b) marynarzowi.
¢) wedkarzowi.

=y

w

Zrodto: Maliszewski 2020, s. 52

Zwienczeniem fazy prezentacji jest odkrywanie badz objasnianie regut gra-
matycznych i takze na tym etapie warto zadba¢ o aktywnos¢ uczacych sig. Za-
miast ogranicza¢ si¢ do podawania listy przyktadowych form oraz wyjatkow,
dobrze jest sktoni¢ odbiorcow do samodzielnego uzupetiania tabelki zgodnie
z podawanymi wskazéwkami:

rodzaj meski (stowa zakoriczone na spélgtoske)

-owi -u
formy regularne wyJatkl do zapamietania!”

student— . Studentowi  Bog- . Bogu _  ksiadz- Ksiedzu _ ojciec- . ojeu.
profesor — pan — chtopiec—......
gosé — brat - diabet - ...
uczen - kot - pies — ...
minister — $wiat — lew - ...

po spmg{oskaech twardych™ po spolg{oskacz stwardnlatych po spo*gloskach’ miekkich i po-/
osoba-....0s0bie ... miodziez - .. miodziezy Ela- Eli
A Natasza - ......... (o v P o
z0na- r6za - babgla = Tt
kobieta — . UCZENMICA ~ e MHOSE — e

Zrodlo: Maliszewski 2020, s. 54
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Dzigki temu prostemu zabiegowi mozna silniej angazowa¢ uwagg uczacych sie,
a ponadto dawac¢ im poczucie przejrzystosci regut. W wypadku probleméw na-
potykanych w kolejnych fazach lekcji uczacy sie¢ powracaja do samodzielnie
wypetnionej tabelki, traktujac ja jako swoistg ,,mapke”, ktora utatwia orientacje
w $wiecie gramatyki. Podstawowe pytanie, ktore jest zadawane w razie trudnos$ci
z doborem wiasciwej koncowki fleksyjnej, brzmi: Gdzie jestesmy?, a zadaniem
odpowiadajacego staje si¢ wskazanie wiersza oraz kolumny, w ktorej miesci sie
przeksztatcany leksem (co wymaga rozpoznania jego rodzaju i ponownego zwro-
cenia uwagi na zasady dystrybucji koncowek fleksyjnych).

Przy kolejnych etapach lekcji (praktyce 1 produkcji) wazna jest zasada stop-
niowania trudno$ci — poczynajac od krotkich ¢wiczen i podobnych transformac;ji,
po dtuzsze wypowiedzi o bardziej zréznicowanej leksyce. Istotne jest rowniez bo-
gactwo bodzcow, przekazoéw oraz typoéw zadan, czyli dbatosc o to, by wielokrotne
powtarzanie i utrwalanie materiatu nie oznaczato jego monotonii (zob. Komorow-
ska 1993, s. 126). Szczegodlnie duzo mozliwosci stwarza faza produkcji, podczas
ktorej studenci mogg si¢ wceielaé w roézne role, dajac wyraz swojej kreatywnosci
oraz wchodzac w interakcje, ktore stuzg nie tylko rozwojowi kompetencji komu-
nikacyjnej, ale i integracji grupy.

2.Z KULTURA, CZYLI PROPAGOWANIEM POZADANYCH
ZACHOWAN

Nauce jezyka juz od pierwszych lekcji towarzyszy wdrazanie zasad ety-
kiety (zaczynamy wszakze od powitan, pozegnan i sposobow zwracania si¢ do
odbiorcy). Przy wprowadzaniu form fleksyjnych czy sktadniowych mozna wigc
odwotywac si¢ do znanych wypowiedzi grzeczno$ciowych (np. popularne formy
dzigkuje, prosze, przepraszam stanowia dobry wstep do zaprezentowania trzech
koniugacji), a takze naucza¢ kolejnych sformulowan, ktére utatwiajg nawigzy-
wanie i podtrzymywanie dobrych relacji. Na przyktad przy ¢wiczeniu koniugacji
warto wprowadza¢ wypowiedzi typu: Serdecznie gratuluje! Ciesze sig, ze cig wi-
dze! Przepraszam, czy nie przeszkadzam?, Swietnie wyglgdasz!, Podoba mi sie
twoj sweter!, Podobajq mi sie twoje okulary!, co stuzy nie tylko utrwalaniu form
czasownikow, ale 1 propagowaniu pozadanych zachowan jezykowych.

Cwiczenia po$wigcone fleksji imiennej tez czesto idg w parze z nauczaniem
grzecznosci. Koncowki dopetniacza i celownika mozna powtarza¢ przy sktada-
niu zyczen oraz gratulacji. Popularny biernik towarzyszy licznym aktom etykie-
ty (przepraszamy kogos za cos, prosimy kogos o cos, zapraszamy kogos na cos,
wznosimy toasty za kogos lub za cos). Narzgdnik staje si¢ przydatny przy wyra-
zaniu komplementow (jestes swietnym kolegq / Swietng kolezankg), a wotacz jest
nieodzowny przy budowaniu zwrotéw do adresata.
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Poszczegolne formy fleksyjne podlegajg utrwaleniu takze przy okazji roz-
mow o zasadach savoir vivre’u — np. ¢wiczeniu dopetniacza dobrze stuzy dysku-
sja o tym, czego nie wypada (nie mozna, nie nalezy, nie wolno) robi¢ przy stole,
przy celowniku omowieniu podlegajg zasady pierwszenstwa — kto komu sie kta-
nia (przedstawia), kto komu podaje rgke, przy bierniku mozna zadawaé pytania,
kogo nalezy powita¢ w pierwszej kolejnosci, w co trzeba si¢ ubrac na poszczegol-
ne okazje (egzamin, randke), co wypada kupic¢, gdy idziemy w gosci itp.

Propagowanie pozadanych zachowan nie ogranicza si¢ jednak do samej ety-
kiety i okazywania szacunku innym rozméwcom. We wspotczesnych materiatach
do nauki jezyka widoczny staje si¢ nacisk na edukacje¢ zdrowotna, ekologiczng czy
obywatelska. Takze przy okazji ¢wiczen na fleksje imienna czy werbalng warto
uwrazliwia¢ uczacych si¢ na istotne problemy spoteczne, upowszechniajac wlasci-
we wzorce postgpowan (6w wychowawczy aspekt ¢wiczen jest pozadany zwlaszcza
w pracy z mtodzieza, cho¢ oczywiscie nalezy tu unika¢ nadmiernego moralizator-
stwa, dbajac o angazowanie uwagi odbiorcow i stosujgc elementy zabawy).

3.Z KULTURA, CZYLI Z ELEMENTAMI WIEDZY O POLSCE

Zagadnienia tematyczne wyszczegolnione w ,,Europejskim systemie opisu
ksztalcenia jezykowego” wprowadzaja w rozbudowana sfere realioznawcza®,
a podejmowanie wyroznionych tematow stuzy nie tylko rozwojowi kompetencji
gramatycznej, leksykalnej i komunikacyjnej, ale tez dostarcza okazji, by przeka-
zywac liczne informacje o kulturze dnia codziennego, waznych obyczajach, zna-
nych wydarzeniach, atrakcyjnych miejscach, dzietach sztuki, stawnych osobach’.

Coraz wigkszy nacisk na taczenie nauki polskiego z przekazywaniem wie-
dzy o Polsce i jej kulturze uobecnia si¢ w trojaki sposob. Pierwszym wskazni-
kiem jest rosngca liczba publikacji na temat nauczania kultury na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego®. Drugim $wiadectwem jest coraz bogatszy zasob pod-
recznikow, ktorych autorzy — w ¢wiczeniach stuzgcych rozwijaniu sprawnosci

¢ Klasyfikacja zagadnien tematycznych obejmuje ogolnikowo zakreslone dziedziny: 1. Dane
osobowe, 2. Dom, mieszkanie, otoczenie, 3. Zycie codzienne, 4. Czas wolny, rozrywka, 5. Podréze,
6. Stosunki miedzyludzkie, 7. Zdrowie i higiena, 8. Edukacja, 9. Zakupy, 10. Zywno$¢ i napoje, 11.
Ustugi, 12. Miejsca, 13. Jezyk, 14. Pogoda, a wyrdznione tu kategorie podlegaja dalszej specyfikacji
(wyodrebnione zostaja podtematy i pojecia szczegdtowe) (ESOKJ 2003, s. 57-58).

7 Juz same oktadki podrecznikdéw do nauki jezyka polskiego bywajg zapowiedzig rozbudowa-
nego komponentu kulturowego (np. na oktadce Hurra!!! Po polsku widnieje rysunek Patacu Kultury
i Sukiennic, a podrgczniki z serii Krok po kroku przyciagaja wzrok zdjgciami krakowskiego rynku,
pozwalajac oczekiwac bogato ilustrowanych lekcji, ktore przyblizaja polskie realia i promuja polska
kulturg).

8 Zob. m.in. prace zamieszczone w tomie pod redakcja Wiadystawa Miodunki (2004) oraz
monografie: Burzynska 2002, Garncarek 2006, Gegbal 2010, Kowalewski 2011, Nawracka 2020.
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jezykowych — wykazuja dbalos¢ o to, by dostarczac licznych informacji na te-
mat Polski’. Trzecim przejawem wagi przywiazywanej do promocji polskiej kul-
tury w materiatach do nauki jezyka jest coraz $cislejsza integracja obu zagad-
nien, czego dobrym przyktadem jest m.in. podrecznik Jestem stqd, zbior plansz:
O Polsce po polsku, a takze podrgcznik Po polsku po Polsce oraz zwigzana z nim
platforma internetowa www.popolskupopolsce.edu.pl.

Co zrozumiale, im wyzszy poziom nauczania j¢zyka, tym bardziej rozbudo-
wany staje si¢ komponent kulturowy. Na pierwszych lekcjach prezentowane sg
mapki Polski z nazwami miast, co stuzy ¢wiczeniu fonetyki (zadanie odbiorcow
ogranicza si¢ do odczytywania badz powtarzania danych nazw) oraz utrwalaniu
roznych rodzajow gramatycznych (uczacy si¢ majg pogrupowac odczytywa-
ne toponimy wedle ich przynaleznos$ci rodzajowej) (Matolepsza, Szymkiewicz
2005, s. 7; Machowska 2010, s. 31; Maliszewski 2020, s. 11). W kolejnych lek-
cjach nazwy polskich miast wystepuja juz w przypadkach zaleznych i zwigza-
nych z nimi konstrukcjach, a w ¢wiczeniach gramatyczno-leksykalnych pojawia
sie coraz wigkszy zasob informacji. Przy utrwalaniu form narzednika studenci
wskazuja, nad jaka rzeka leza dane miasta, a przy zadaniu na taczenie kolumn
(badz dopasowywanie tekstu do obrazka) méwia, z czym si¢ kojarza (Krakow
— ze smokiem, Warszawa — z syrenka, Gdansk — z morzem). Przy wprowadza-
niu miejscownika studenci okreslajg potozenie poszczegolnych miast za pomo-
ca wyrazen: na potnocy / potudniu / wschodzie / zachodzie, a przy zadaniu na 13-
czenie kolumn moéwia, gdzie znajdujg si¢ prezentowane zabytki (pomnik smoka
—w Krakowie, pomnik syrenki — w Warszawie, pomnik Neptuna — w Gdansku).
Wraz z przekazywaniem kolejnych informacji na temat polskich miast pojawia-
ja si¢ dtuzsze teksty na ich temat i coraz wyrazniejsza staje si¢ promocja pol-
skiej kultury. Osnowg bardziej rozbudowanych ¢wiczen gramatycznych staja
sie na przyktad maile, ktorych nadawcy pisza o tym, gdzie byli, co stuzy nie tyl-
ko utrwalaniu wybranych form fleksyjnych, ale i promowaniu poszczegdlnych
miejsc oraz zwigzanych z nimi atrakcji turystycznych (ukazywanych rowniez
na fotografiach, ktore towarzysza danym tekstom — zob. Maliszewski 2020,
s. 106-107).

Podobnie i sylwetki znanych postaci warto juz wprowadza¢ przy okazji
najprostszych éwiczen gramatycznych, by nastepnie siggaé po coraz bardziej
rozbudowane teksty, ktore wyjasniaja, kim sg poszczegdlne postaci. Ten sam

? Mozna tu wymieni¢ takie podr¢czniki kursowe, jak: Hurra!!! Po polsku; Polski krok po kro-
ku; Start; Polski jest cool; Polski? Chce i moge!; Polski mniej obcy; Polski bez tajemnic; Jestem
stqd; Z polskim w swiat; Jezyk polski bez granic. Nacisk na promowanie polskiej kultury i przeka-
zywanie wiedzy o Polsce uobecnia si¢ rowniez w materiatach dodatkowych — np. we wspomnianym
juz zbiorze ¢wiczen Teraz polski tematem rozmow z uzyciem czasu przeszlego sa wydarzenia z Zy-
cia znanych osobistosci (Curie-Sktodowska, Sienkiewicz, Chopin), a w Ten, ta, to osnowg ¢wiczen
stuzacych rozwojowi kompetencji gramatycznej sa m.in. teksty dotyczace polskich noblistow, co
stanowi dodatkowa warto$¢ danych publikacji (Zarzycka 2003, s. 128).
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zestaw materiatlow wizualnych moze by¢ wykorzystywany przy podejmowaniu
kolejnych tematow. Na przyktad okladka filmu Bogowie z Tomaszem Kotem
w garniturze i bialym fartuchu staje si¢ przydatna juz od pierwszych lekcji, po-
jawiajac si¢ przy utrwalaniu form mianownika (7o jest aktor. To jest lekarz. On
jest mlody, przystojny, elegancki), koncowek narzednika (On jest aktorem. On
jest lekarzem.), biernika (Widzimy lekarza. On ma na sobie garnitur i fartuch.)
czy miejscownika (7en film jest o lekarzu.). Studenci nie muszg tu jeszcze wi-
dzie¢, kim jest osoba widoczna na zdjeciu (bedgcym po prostu jednym z wielu
bodzcoéw wizualnych), ale wraz z rozwojem procesu nauczania, przyblizaniu
podlega jej sylwetka. Przy ¢wiczeniu form mianownika rodzaju meskoosobo-
wego oktadka filmu Bogowie pojawia si¢ ponownie, ale tym razem towarzyszy
juz dtuzszemu tekstowi, ktory stuzy przedstawieniu Zbigniewa Religi oraz za-
rekomendowaniu waznego dzieta polskiej kinematografii:

Film, Bogowie”

Zbigniew Religa byt lekarzem i chirurgiem z wielkg pasja.
Nie interesowat sie tym, kogo operuje. Niewazne, czy byli to wielcy
artysci . (artysta)®, znani ........... ... (polityk)!, wspaniali
.......................... (sportowiec)? czy zwykli ............c...c............... (cztowiek)?.

WSZYSCY oo, (pacjent)* byli tak samo wazni, a profesor
Religa robit wszystko, zeby ratowac ich zycie. To wiasnie on jako pierwszy Zbigniew Religa
w Polsce wykonat udany przeszczep serca. O tym sukcesie mowili wtedy (lekarz, chirurg)
WSZYSCY POISCY oo (Chirurg)® i oo

(dziennikarz)®, a dzisiaj méwi o nim film ,Bogowie”

................................. (Tworca)” filmu wykonali naprawde dobrg
prace. Historia jest ciekawa, a akcja - bardzo dynamiczna. Wszyscy
................................. (aktor)® perfekcyjnie graja swoje role. Tomasz Kot

wyglada jak prawdziwy profesor Religa, ajego ... (partner)?
tez sg swietnijako ... (lekarz)'.
Nic dziwnego, ze widzowie oraz ... (krytyk)"
pozytywnie oceniaja film, a rodzina i ... (przyjaciel)™
Zbigniewa Religi dodaja, ze rezyser dobrze pokazat charakter Tomasz Kot
legendarnego profesora. (aktor)

Zrodto: Maliszewski 2020, s. 30

Pokazujac te same obrazy w roznych kontekstach, utrwalamy ich znajomos¢,
a zarazem sprawiamy, ze uczacy si¢ doswiadczajg efektow nauczania. Powtarzane
bodzce wizualne stajg si¢ zrodtem rozbudowywanych wypowiedzi, gdyz odbiorcy
potrafig juz coraz wigcej rzeczy nazwac, dostrzec i wyjasni¢, manifestujac swoja
znajomos$¢ jezyka oraz kultury. (Podobnie i fotografie zabytkéw moga poczatko-
wo stuzy¢ krotkim opisom, by nastepnie sta¢ si¢ tematem dtuzszych wypowiedzi
— bardziej szczegotowych prezentacji, opowiadanych legend czy historii).

Odwotania do poszczegolnych osob, miejsc czy zabytkow roznig si¢ wiec
swoim charakterem — poczynajac od drobnych nawigzan oraz ,,inkrustowania”
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uktadanych ¢wiczen nazwami wlasnymi, ktore zakorzeniaja dany tekst w pol-
skich realiach, po rozbudowane ¢wiczenia, ktorych osnowa sa dtuzsze artyku-
ly poswiecone atrakcjom turystycznym, znanym postaciom czy dzietom sztuki.
Czestemu wykorzystywaniu podlegaja takze teksty piosenek (rzadziej za$ utwory
poetyckie czy prozatorskie), ktore stuza nauczaniu wybranych zagadnien grama-
tyczno-leksykalnych oraz popularyzowaniu polskiej muzyki i literatury'®.

Coraz wigksza liczba podrecznikow, ktore ktada nacisk na promocje polskiej
kultury, w sposob nieunikniony prowadzi do powtarzalnosci prezentowanych
0s6b, miejsc, zabytkow, tradycji (w niejednym podregczniku odnajdziemy wszak-
ze odwotania do polskich noblistow, zdjecia popularnych zabytkow czy teksty
na temat Wielkanocy czy Bozego Narodzenia), co sprzyja utrwalaniu podejmo-
wanych zagadnien i budowaniu pewnego kanonu kulturowego. Z drugiej strony
rosngca liczba materialtdw do nauczania jezyka prowadzi tez do coraz wigkszej
réznorodnosci przekazywanych tresci kulturowych, co rowniez ma swoje zalety
(rozszerzeniu podlega bowiem zasob przedstawianych postaci i zabytkéw). Te-
matycznej réznorodnosci sprzyja fakt, ze autorzy podrecznikow pracuja w roz-
nych o$rodkach akademickich i promujg lokalng kulture (w poszczegdlnych ¢wi-
czeniach badz catych zbiorach zadan)''.

4. CZTERY FILARY NAUCZANIA GRAMATYKI

Podsumowujac uwagi na temat nauczania gramatyki we wspolczesnej glotto-
dydaktyce, mozna tu wyodrebni¢ cztery filary, na ktorych opiera si¢ dany proces.

Pierwszym filarem jest oczywiscie wiedza nauczyciela, ktory powinien
mie¢ opanowang nauke o jezyku i orientowaé si¢ w jego tendencjach rozwo-
jowych. Rownie istotna jest tu wiedza glottodydaktyczna, czyli znajomos¢ me-
todyki, a w pracy z grupami stowianskimi — takze §wiadomo$¢ typowych in-
terferencji (mozna wtedy dobiera¢ badz uktadac¢ takie zadania, ktorych celem
jest utrwalanie form, ktore czgsto padaja ofiarg transferu negatywnego — zob.
Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010, s. 59-75). Pozadana jest tu rowniez bogata

100 sposobach wykorzystywania piosenek i tekstow literackich w procesie glottodydaktycz-
nym — zob. m.in. Siek-Piskozub, Wach 2006, Laszkiewicz 2010, Czerkies 2012, Prochniak 2012,
Kazmierczak 2019.

"Np. w ,.todzkim” Ten, ta, to pojawia si¢ mapka przedstawiajaca centrum Lodzi (Lechowicz,
Podsiadty 2001, s. 28), w wydanym przez Uniwersytet Slaski podreczniku Polski mniej obcy osno-
wa jednego z ¢wiczen jest legenda o Cieszynie (Madeja, Morcinek 2007, s. 19-20), a w wydanym
przez UMCS Z polskim w swiat ilustracja miasteczka akademickiego jest fragment mapki Lublina
(Ciesielska-Musameh, Guziuk-Swica, Przechodzka 2016, s. 60). Promowaniu kultury lokalnej po-
przez nauczanie i testowanie jezyka polskiego stuza tez osobne publikacje — m.in. Z Wroclawiem
w tle, Wokol Lublina, Spacerkiem po Lodzi i okolicy.
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wiedza kulturoznawcza, dzigki ktérej nauczyciel moze pozyskiwaé uwage od-
biorcow, nawigzywac lepszy kontakt z grupa i dopetniaé tres¢ rozmow licznymi
ciekawostkami.

Drugim filarem nauczania gramatyki jest pragmatyka jezykowa. W centrum
procesu glottodydaktycznego znajduje si¢ bowiem odbiorca, ktory cheialby efek-
tywnie si¢ postugiwac jezykiem polskim (a nie stucha¢ wykladow na jego temat).
Zagadnienia gramatyczne nalezy wigc odpowiednio selekcjonowac, porzadkowac
1 wyjasnia¢ w przystepny sposob (a duza role odgrywa tu infografika) badz — przy
zastosowaniu metody indukcyjnej — sprawia¢, by to uczacy si¢ odkrywat regu-
ty na podstawie wykonywanych ¢wiczen. Wazne jest rowniez, by rozwoj kom-
petencji gramatycznej nie byt traktowany jako cel, ale jako $rodek realizowania
poszczegolnych intencji komunikacyjnych (np. dzigki znajomosci dopetiacza
mozemy wyrazi¢ negacje, powiedzie¢ dokad idziemy, poprosi¢ o okre$long ilo§¢
czegos$, ztozy¢ zyczenia, napisa¢ pozdrowienia itd.). Przy nauczaniu jezyka waz-
na jest wiec odpowiedz na trzy kluczowe pytania: czego uczy¢ (selekcja struktur),
jak uczy¢ (dobdr metod, technik, ¢wiczen) i po co uczy¢ (nacisk na uzyteczno$¢
wprowadzanych konstrukcji)'.

Trzecim filarem nauczania gramatyki jest atrakcyjnos$¢ ¢wiczen gramatycz-
nych oraz ich ré6znorodnos$¢. Wazne, by szukaé takich watkow, ktore sg ciekawe
dla odbiorcow. Jak bowiem podkresla Hanna Komorowska: ,,Dobor materiatu,
jesli ma na celu skupienie uwagi, musi odpowiada¢ zainteresowaniom uczniow.
Znajac te zainteresowania, mozna odpowiednio aranzowac sytuacje tak, by byty
przez uczniow traktowane jako zajmujace. Zasada ta w szczegolnosci nadaje si¢
do nauczania materiatu gramatycznego.” (Komorowska 1993, s. 78). Warto przy
tym pozostawia¢ uczacym si¢ pewien margines swobody w wybieraniu tematow
i sytuacji komunikacyjnych (Komorowska 1993, s. 78). Na przyktad przy ¢wicze-
niu form czasu przesztego uczniowie moga wceiela¢ si¢ w dowolne postaci i piszac
kartke z pamietnika (Co dzis robitem? Co dzis robitam?), staraja si¢ dostarczy¢
takich informacji, ktore umozliwiag stuchaczom odgadnigcie, czyj to pamigtnik.
Dzigki temu uczacy si¢ angazuja si¢ w proces tworzenia wypowiedzi oraz uwaz-
niej stuchaja innych oso6b, a nauczyciel zyskuje przy tym informacje¢ o zaintereso-
waniach i kompetencji kulturowej poszczegolnych nadawcow, ktorzy wceielajg si¢
w wybrane przez siebie postaci (piosenkarzy, aktorow, sportowcdow, politykow,
bohaterow filmowych czy literackich).

Czwartym filarem ksztalcenia jezykowego jest przekazywanie wiedzy
o Polsce — nauczanie gramatyki stwarza bowiem znakomitg okazje, by przy-
bliza¢ uczacym si¢ sylwetki stawnych osdb, wazne wydarzenia, najcenniejsze
zabytki, popularne zwyczaje. Na przyktad przy nauczaniu miejscownika mozna

12 Wigcej na temat metod i technik nauczania gramatyki: Komorowska 1993, s. 117-127, Se-
retny, Lipinska 2005, s. 111-133, Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010, s. 97-104, Jasinska 2016,
Ggbal, Miodunka 2020, s. 228-250.
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prezentowac tytuty filmoéw biograficznych, by w ¢éwiczeniach gramatycznych
informowac, o kim (o czym) one sg, zachegcajac przy tym do ich obejrzenia.
Uczacy si¢ mogg tez dowiadywac si¢ o atrakcjach turystycznych, ktore znajduja
sie w poszczegbdlnych miastach Polski, a nastgpnie losowac kartki z ich fotogra-
fiami, dajac wyraz nie tylko opanowaniu form miejscownika (Gdzie jestem?),
ale i znajomosci przedstawianych zabytkow'>.

Zestaw podobnych materiatbw mozna wykorzystywac¢ przy wprowadzaniu
kolejnych zagadnien gramatycznych. Na przyktad pocztowki z réznymi miej-
scami stajg si¢ przydatne przy ¢wiczeniu réznych czaséw. Na podstawie losowa-
nych fotografii studenci pisza pozdrowienia, opowiadajac o tym, co robig w da-
nym miejscu albo piszg mail o tym, dokad pojechali i jak spedzali tam czas badz
mowig o swoich planach wakacyjnych. Losowane pocztowki mogg tez stuzy¢
sprawdzaniu znajomosci trybu przypuszczajacego — np. Gdybym byt(a) na Ma-
zurach, to... oraz form trybu rozkazujgcego — nadawcy udzielajg tu wskazowek,
co wzig¢ ze soba, co robi¢, a czego nie robic, a odbiorcy starajg si¢ odgadnaé, ja-
kiego miejsca dotycza dane porady. Takie ¢wiczenia pozwalaja rozwija¢ kompe-
tencje jezykowa, a zarazem utrwala¢ zasob informacji na temat polskich atrakcji
turystycznych.

Cztery filary nauczania gramatyki mozna wiec krotko przedstawi¢ w naste-
pujacy sposob:

1. Wiedza nauczyciela

a) wiedza jezykoznawcza (znajomos$¢ terminow, regut, tendencji rozwojo-

wych)

b) wiedza glottodydaktyczna (znajomos$¢ metodyki, wiedza na temat inter-

ferencji)

¢) kompetencja kulturowa (znajomos¢ historii, dziet sztuki, realiow)

2. Pragmatyka jezykowa

a) nastawienie na cele nauczania i jego efektywno$¢ (przy nauczaniu Sto-
wian — dazenia do zwalczania interferencji)

b) ograniczanie teorii (komentarzy metajezykowych)

¢) nacisk na ¢wiczenia komunikacyjne, praktyke jezykowa

3. Atrakcyjnos¢ ¢wiczen

a) ,atrakcyjnos$¢ codziennosci”, sceny z zycia wziete, podejmowanie tema-
tow bliskich odbiorcom

b) réznorodnos¢ bodzcow, typdw zadan, sytuacji komunikacyjnych

¢) ludyczno$¢ (elementy humoru, zabawy, rywalizacji)

13 Oczywiscie, tego typu materiaty wizualne nie musza si¢ ogranicza¢ do polskiej kultury. By
angazowac uwage uczacych si¢ i wzbogacac zasob stownictwa, warto wykorzystywaé fotografie
przeréznych miast, dzielac je np. na trzy kategorie: Polska, Europa, swiat i pozwalajac wybraé
uczacym sig zestaw, z ktorego losuja zdjecie bedace przedmiotem wypowiedzi.
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4. Promocja kultury

a) rozbudowywanie sfery realioznawczej (ktorej i tak nie sposéb uniknac)

b) nauczanie etykiety i promowanie pozadanych spolecznie zachowan

¢) przekazywanie wiedzy o Polsce (i Swiecie), porownywanie roznych kul-
tur, zachecanie do dalszej aktywnosci poznawczej

Na zakonczenie warto wspomnie¢, ze — jak $wiadczg badania ankietowe
przeprowadzane w CJKP UMCS — sami uczacy si¢ dostrzegaja (i doceniaja)
powyzsze warto$ci. W ankiecie przeprowadzonej w 2017 roku (na zakoncze-
nie miesigcznego kursu przygotowawczego dla Ukraincéw zaczynajacych stu-
dia w Polsce) zadania gramatyczne czesto wymieniano wsrod lubianych zadan,
a wsérod ich zalet podawano to, ze byly one wazne, przydatne i cickawe (Mali-
szewski 2019, s. 52).

Istotne jest zatem to, by — w zaleznosci od potrzeb oraz stopnia zaawansowa-
nia grupy — starannie dobiera¢ przydatne struktury gramatyczne (ktére przy na-
uczaniu wschodnich Stowian padaja ofiarg czgstych interferencji), a zarazem dbac
o atrakcyjny sposob ich nauczania, co nie tylko zwigksza efektywno$¢ procesu
glottodydaktycznego, ale tez pozostawia mite wspomnienia z kursu jezykowego.
Wazne tez, by wykorzystywac nauke gramatyki do przyblizania polskich realiow,
rozbudzania zainteresowania polska kultura, przekazywania wiedzy na jej temat
i zachecania do dalszej aktywnosci poznawcze;.
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GRAMMAR WITH CULTURE - ON CONTEMPORARY APPROACHES
TO TEACHING GRAMMAR

Keywords: teaching Polish as a foreign language, grammar, flection, culture

Summary. When developing grammar proficiency, language pragmatics (effectiveness of
communication) are the primary focus, and the knowledge of grammar is perceived as a means
of utterance creation, serving to implement specific intentions of the sender. The subject of this ar-
ticle is the apparent focus on the “attractiveness” of the exercises and the connection of grammatical
issues with Polish culture knowledge transfer. The expression “Grammar with culture” through its
ambiguity allows the characterization of the contemporary ways of shaping grammatical compe-
tence in teaching Polish as a foreign language. The words “with culture” mean: a polite (attractive,
transparent) promotion of the desired behaviour and transfer of knowledge about the Polish culture.






