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Rozwijanie myslenia krytycznego
przez filozofowanie z najmtodszymi uczniami

Myslenie jest zjawiskiem

naturalnym u cztowieka; nie jest nim
myslenie krytyczne. Jest to umigjasé,
ktéra mae by doskonalon&

Wiek XX, bardzo cgsto okrdlany na gruncie nauk spotecznych jadtale-
cie dzieckanazywany jest tate stuleciem raportéw ayiatowych, gdy wiele
krajow $wiata pod¢to prace nad anakzswoich systeméw edukacyjnych i w ich
swietle dokonato ich weryfikacji i zbudowato koncepcje reform. Polskatevzi
réwniez udziat w takich badaniach, ktérych rezultaty zostaty szeroko rozpo-
wszechnione. Najpopularniejsze z nich to badania RISAtérych wynikaze
polscy uczniowie dobrze wypadajw zadaniach wymagaych prostych
umiejetnosci, np. odtwarzania informacji, a znacznie gorzej w razyivaniu
problemow, formutowaniu wnioskéw addw, mysleniu krytycznym, tworczym
czy naukowym.

Dlatego, m¢dzy innymi, coraz intensywniej w polskiej wspétczesnej litera-
turze pedagogicznej obecna jest problematyka rozwijania ¢tn&ji myslenia
u uzniéw. Ta obecnosévyraza st w postulowaniu ksztatcenia i doskonalenia
zdolno&i i umiejetnosci myslowych dzieci oraz coraz skuteczniej projektowa-
nych i realizowanych programach edukacyjnych skoncentrowanych na realizacji
tych celow.

1 Cyt. za R. Pachotki, Podstawy ksztalcenia #szych umietnasci poznawczych w nowo-
czesnej szkoleWarszawa, 1998, s 86.

2 Program Migzynarodowej Oceny Umigjnosci Uczniéw Organizacji Wspétpracy Gospo-
darczej i Rozwoju jest inicjatyavmajaca na celu, przy pomocy cyklicznych bagaanaliz
skutecznéci systemow edukacyjnych w krajach europejskich,zaaleh do OECD oraz krajach
niezrzeszonych.

%Klucz do uczenia si - Program rozwoju poznawczego oparty na pedagogice Lwa
Wygotskiego,Szkota z klag — &cja organizowana przez ,GagetWyborcz” wraz z portalem
gazeta.pl oraz Centrum Edukacji Obywatelskiej, Szkotdléja — akcja zacftajpca nauczycieli do
stosowania metod rozwijglych mylenie, w tym uczniowskich projektéw edukacyjnych, i inne.
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Jednaz takich inicjatyw jest propozycja, ktpéwiat interesuje sijuz ponad
30 lat, a wiele szkdt néwiecie uczynito z niej podstawowe nadzie wycho-
wywania i ksztatlcenia mtodego pokolenia, i ktéraawqilnie czeka na miejsce
w polskiej szkole.

Filozofia dla dziecisprawdzita s¢ jako lekarstwo na biedewykluczenie
spoteczne, marazm i degradagy postaci zaaplikowanych szkotom z amery-
kanskich przedmi& islumsow setek ze¢ prowadzonych przez nauczycieli
i jednoczénie doktorantow Matthew Lipmana, ktéry w 1972 zostat profesorem
filozofii w Montclair State College, a w 1974 dyrektorem Institute for the
Advancement of Philosophy for Children w Montclair State College. Profesor
Lipman, wychowat bardzo liczne grono zwolennikbw nowoczesnej edukacji,
takze w Europie i mimo zaawansowanego yigku stale jest aktywny w swojej
dziedzinie i bezpagdnio udosfpnia swoje dodiadczenie i wiedz przez
nowoczesne media.

Uczniowie z tych szkdt odzyskiwali wiaw senszycia i wiak we wilasne
mozliwosci, budowali poczucie wlasnej wartsi rozbudzali swoje aspiracje,
wielu z nich uratowato giprzed narkotykami, przegtstwem i innymi przypa-
dtosciami czyhagcymi na typowych mieszkaow enklaw biedy.

Ale takze filozofia dla dzieci okazata ¢siszalenie ciekaw propozycy
ksztatcenia dla spoteczstw dobrobytu, poszukagych nowatorstwa i nowo-
czesnego podgia do wychowanka, zgodnego z humanistycZil@zofia
ksztatcenia, uwzgbniajaca indywiduum i podmiotowosdicznia, troszca Sie
0 jego dobro i pehsi rozwoju. Koncepcja ta uwzglnia zatoenia konstruk-
tywizmu, w myl ktérego wiedza wynika z wlkasnego @dddczenia w konstru-
owaniu i rekonstruowaniu jej szczegoélnie za sprakemunikacji z grupa
spoteczna

Filozofia dla dzieci pilnie czeka na zaaplikowanie jej do polskiej szkoty, bo
Z jednej strony badacze i obserwatorzy rzeczywistegzkolnej wskazuj na
liczne jej niedostatki i upatrgjzrodet naprawy jej w zal@niach tego projektu
edukacyjnego, a z drugiej strony pedagodzy i innowatorzy stale pogzukuj
pomystéw na nowoczesmpolsk szkok.

Wazna cechametody filozoficznych dyskusji jest jej atrakcyjnodéa dzieci
i mtodziezy. Tworzenie w klasach wspdlnot docied@jch prowadzi do prze-
ksztatcenia szkoty w miejsce przyjazne uczniowi.

Filozofia dla dzieci stanowi tak wktad w rozwdj filozofii, aby mogta ona
funkcjonowa jako rodzaj szczegolnej edukacji, ktéra odpowiada na podstawo-
we zapotrzebowanie dziecka, glodnego wiedzy i rozunfienia

4 Interview with Matthew Lipman—Part 1: The IAPC program/Parby Saeed Naji.
http://www.buf.no/en/read/txt/?page=sn-lip

Saeed Naji is a researcher at the Institute for Humanities and Cultural Studies in Tehran, Iran,
cfr. http://www.ihcs.ac.ir/. He also works as a journalist. In 2003 Saeed Naji interviewed Matthew
Lipman, one of the founders of the modern philosophy for children-movement.
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Sadze, ze to, co odrdiia szkot stan od tej nowej, ktGr staramy si w XXI
wieku budowd, kumuluje st migdzy innymi w kompetencjach nauczyciela,
ktory wiasnie dzg ma szczegdlnie trudrrole w przygotowaniu & do zawodu.
Dlatego podkrda¢ nalery, ze nauczycielom pragogm wykorzystywa te
metodew przedszkolu i w szkole nie wystarczy typowe wyksztatcenie zawodo-
we i zaleca siim doskonalenie umdigviajace rozwijanie u siebie tych samych
umiegtnosci, nad ktorych rozwojem majpotem czuwé u uczniéw. Wane g
w tym przypadku zaréwno umigposci intelektualne i te zwizane z procesem
komunikaciji jak i wspétpracy w grupie.

Autorzy polskiej wersji programu wytaie charakteryzajfunkcje i zadania
nauczyciela w takiej edukacjZadaniem nauczyciela nie jest przekazywanie
wiedzy, lecz zacbanie do mglenia, sledzenie procedur répwych, pomoc
w ich stosowaniu oraz utatwianie procesd6w komunikacji w grupie. Nauczyciel
nie modeluje tréi filozoficznych pogldow ucznidéw i nie sprawdza ich zgodno-
sci z wkasnymi przekonaniami. Jego zadaniem jest doprowedziego, by idee
stworzone i wypowiadane przez ucznidéw byly coraz staranniej i coraz bardziej
wszechstronnie badane podczas dialogu. Nauczyciel ocenia rozwaitnod
poznawczych uczniow i komunikacji w grupie. Zadaniem nauczyciela jest
stymulowanie rozwoju tych umigjosci, uwaie obserwowanie tworzeniagsi
wspélnoty dociekagej oraz fedzenie indywidualnych pegbw uczniow

Do ngogodlniejszych celéw filozofowania z dZimi naleza:

Podtrzymywanie naturalnegiekawo<£i poznawczej dzieckapartej na po-
trzebie rozumieniaswiata, poprzez zadawanie piteopartych o osobiste
doswiadczenia i zainteresowania.

Doskonalenie umieitnosci samodzielnego nglenia. To, co odroaia zag-
cia prowadzone wedtug progrankilozofia dla dzieciod innych zaj¢ szkol-
nych, gdzie domingdga rolg odgrywa przekazywanie #@, jest wignie
nastawienie na doskonalenie tych sprasgnaumystowych, ktére pozwel
uczniom coraz skuteczniej zajmoévgpostawe badawcz, co w rezultacie
oznacza lepsze rozumienie otagzagoswiata i skuteczniejsze komunikowanie
sig. Wsrdd celow adekwatnych dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym wskaza
tu momna:

e doskonalenie umiefnosci myslowo-jezykowych, takich jak formutowanie
pytaa i problemow, stosowanie kryteriow, uzasadnianie, swignie, klasyfi-

5 B. Elwich, A. tagodzka, B. Pytkowska-KapulkiRilozoficzne dociekania z dZmai i mio-
dzieq — Opis programu edukacyjnego, Agencja Wydawniczo-Reklamowa, Halina Wodniak,
Program nauczania (filozoficzne dociekania z dZimi i mtodzieéq przeznaczony dla | i Il etapu
edukacyjnego szkoty podstawowej oraz Ill etapu edukacyjnego gimnazjum zostat dopuszczony do
uzytku szkolnego na podstawie paragrafu 4 usibzporzidzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dn. 15 lutego 1999 r. w sprawie warunkow i trybu dopuszczanigytlaiszkolnego programow
nauczania z zakresu ksztalcenia ogélnego oraz warunkéw i trybu dopuszczanigtkio u
szkolnego podrznikdw i zalecanigrodkéw dydaktycznyclfDz. U. Nr 14, poz. 130).
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kowanie, badanie zalea, wykrywanie sprzecznaog, wnioskowanie, definio-
wanie, postugiwanie siprzyktadami itp.;

e przygotowanie do formutowania samodzielnych i przéamych gdow,
bedace efektem rozwijania wymienionych umgggjosci, zetknicia sk z wie-
loscia i roznorodnocgia przekona i pogladdw naswiat oraz krytyls i uzasad-
nianiem wtasnych i cudzychdow;

e faczenie zdolnéci krytycznego i logicznego mignia z umiegtnosciami
wyobrazeniowo-twérczymi.

Rozwdj osobowy i spoteczngzczegdlnie dzieci rozwijgjswop zdolnos¢
porozumiewania giz innymi ludimi. Nie tylko uca sic mowi¢, ale i stuchéa
tego, co maj do powiedzenia inne osoby oraz rozudrieh mysli.

e rozwijanie umiejtnosci komunikaciji, rozumianej jako zdolnosgasnego
wypowiadania s, stuchania i rozumienia innych oraz ustosunkowywarga Si
do ich wypowiedzi;

e ksztaltowanie umietnosci wspotpracy w grupie, dialogu, postawy tolerancji
i otwartogi, ktore § warunkiem dziatania we wspétczesnym spotéspgie’.

Zatem, po pierwsze Wilozofii dla dziecidba st o utrzymanie cenionej
przez wszystkich ciekawok poznawczej dziecka, gdyta wianie naturalnie
w nim tkwiaca warunkuje jego rozwoj. Mate dziecko bezustannie zdziwione jest
Swiatem, ale z wiekiem zyskuje tak nim wiedz i w taki sposob dostarczona,
(przede wszystkim w szkoleje zdziwienie uspuje miejsca znudzeniuuw
w drugiej potowie lat picdziesitych XX wieku Theodor W. Adorno, znany
badacz spoteczstwa, ktéry wyraat opinie, ze jako dzieci wszyscy jestey
filozofami, réwnocz@ie pesymistycznie zauvedzze przestajemy nimi Bypod
wplywem ksztalcenia, ktére uprzedmiotowiong i podzielong na poszczegolne
specjalnogi formy, wybija nam filozo#i z glowy. Takz Karl Jaspers obwiniat
konwencje, maski, opinie,ady oczywiste swiata dorostych o uwgzienie
i usmiercanie dziegcego geniuszu ciekawci€.

Dlatego nauczyciel powinien unéielostrzegé réznice miedzy dzieckiem
znudzonym, niezainteresowanym, skazanym na bierpo&hawcg, a dziec-
kiem aktywnym i ciekawymwiata i na rzecz utrzymywania tego pdapego
stanu stosowawtasciwe strategie. Jednak, jakie ijak to rabio jest wane
pytanie, na ktére nauczyciel w ksztalceniu akademickim z trudem znajduje
odpowiedzi.

Kolejnym wskazanym tu postulatem jest rozwijaniesieyia, ktdre wedtug
M. Lipmanajest procesem tak naturalnym jak oddychanie i trawienie, £zymn
wszyscy robimy(...) Nawet w najprostszej wymianie pytas i odpowiedzi mamy

® por. B. Elwich, A tagodzka, R. Pitdfilozofia dla dzieci. Informacja o programi&Var-
szawa 1996.

" M. Szczepska-Pustkowsk@zieciece filozofowanie (i filozofowanie z daei) jako zasada
pracy z uczniemKwartalnik Pedagogiczny” 2008, nr 1, s. 12.

8 Tanve.
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do czynienia z ogromng kondensaektywnogi umystu, spowodowarnwielky
iloscig myli i szybko€iq pojedynczych procesow stogwych. Tak bardzo
skupiamy uwag na wypowiedziach rozméwcow i wiasnyeh, nie jestémy
swiadomi mylenia. (...) Dlatego skfonni jesteny gdzié, ze nie sposob je
usprawni, tak samo jak glzimy, by maza byto doskonadi oddychanie czy
trawienie. Zaktadamy niejakaie na ogot mglimy tak, jak moda to robi
najlepiej. (...) Niestety tak nie jest. Istnigimniej i bardziej efektywne sposoby
myslenia. (...) Nieprawidtowe wnioskowanie nie jest raotyleniem umieit-

nym, tym niemniej jest to ghgnie. Wyaigniecie niewtaciwego wniosku, btine
definiowanie i klasyfikowanie, bezkrytyczne przyjmowanie faktéw, wszystko to s
przypadki mylenia, jakkolwiek mamy tu do czynienia zsl@yiem nieumief-

nym, niepoprawnym. Celem dziatpgdagogicznych — przynajmniej na pgez
kowym etapie procesu ksztalcenia — jest przemiana dziecka, ktére rozpgrzynaj
nauke szkolng jest juistoly mylqcq, w dziecko m§qce poprawnié

Kryterium poprawnéci myslenia jest logika, jednak Lipman nie sugeruje
uczenia logiki, by potrai mysle¢. Uwaza, ze juz bardzo male dzieci ugzsie
same logiki, uczc sk jezyka w sposob naturalnyReguly logiki tak jak reguty
gramatyki przyswajaj sobie podczas naukiézyka. Méwgc malemu dziecku,
Jesli zrobisz to, zostaniesz ukarany, przyjmuje s zrozumie ono to zdanie
w sposob nagpujqcy: — j&li nie chce zostaukarany, nie powinienem tego rébi
Nawet bardzo mate dziecko pojmujedo zaprzeczenia naghika, potrzebne jest
zaprzeczenie poprzednika. Chest to dos§ wyrafinowany rodzaj rozumowania,
dzieci potrafi; je przeprowadziw bardzo wczesnym okresieia'®.

Czym zatem objawia sipoprawne i samodzielne ilgnie dzieci w klasach
pocatkowych? Jak je rozpoznadaw jakich sytuacjach je obserwogygak je
stymulow&, co uzné za osigniecie w dziedzinie samodzielnas myslenia
dziecka, a co nim jeszcze nie jest? Przez samodziemasysleniu rozumie s,
za W. Okoniemwtasciwasé mylenia ksztattujcq sie u ludzi woéwczas, gdy
swoje dowiadczenie i swagjwiedz wzbogacaj przez rozwizywanie zagadnie
praktycznych i teoretycznych. Tak rozumiana samodZielmomyleniu ma
szczegOlne znaczenie dla wychowania szkolnego. Nauczyciele ksztaltuj
ja wowczas, gdy systematycznie wej@aicznidw do formutowania problemow
i poszukiwania pomystéw ich rozwania, do rozwizywania problemow
i sprawdzania tych rozwkas, wreszcie do poszukiwania zastosowar tych
rozwigzazn w nowych sytuacjach. Ta praca nauczyciela man@@#any
charakter: zaley od wieku uczniow, od przedmiotu nauczania oraz od stopnia
osiggniete] juz samodzielnasi. W pocztkowym jej etapie uczniowie rozauj
problemy prostsze i fatwiejsze, stopniowo przechaitz bardziej ztosnych
i trudnych, jednoczmie zaczynaj od rozwizzywania probleméw postawionych

M. Lipman, A. M. Sharp, F. S. Oscany#ilozofia w szkoleWarszawa 1996, s. 26.
°Tame, s. 27.
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przez nauczyciela lub paghznik, po czym stopniowo przechpdip samodziel-
nego stawiania probleméw i weryfikacji ich rozmai''. Zas zgodnie z tym, co
twierdzi M. Lipman, stan myenia dzieci manifestuje gsiw mowie, ujawnia si
w szczerych, spontanicznych wypowiedziach uczniéw uczestyicla w dys-
kusji, ktéra jest podstawawmetodaprowadzenia za¢. Dlatego pierwsze o co
trzeba zadbg to tworzy¢ w szkole takie sytuacje, w ktére dzieci chciatyby si
zaangaowa® intelektualnie,zeby jak najczsciej uzywaly jezyka, szczegOlnie
zeby dyskutowaly, rozmawiaty ze solpgzynajmniej dwojkami, tréjkami albo
w wigkszych grupach i traktowsate rozmowy powznie, to znaczy uwanie Sk
im przystuchiwa. Poprawne prowadzenie zdjfilozofowania wymaga roéwnie
przyjecia postawy uwnego izyczliwego stuchacza, nienastawieggo s¢ na
wychwytywanie lHdéw i potkngé jezykowych, ale staragego s¢ zrozumié
sens wypowiedzi oraz intencje mgeggd®.

O samodzielnodi myslowe] dzieckaswiadcz przede wszystkim jego za-
chowania werbalne. Wbd nich szczegblne miejsce zajmytania dziecice,
co podkrélaja wszyscy badacze aktywrgdipoznawczej. Pytaniom w literaturze
pedagogicznej pediecono wiele miejsca. dk chodzi o praktyk szkolng to
wytania sk dos¢ jasno konkluzjaze w szkole za mato czasu i uwagi hauczyciele
poswigcaja pytaniom. Szczegdlnie dobitnie w tym kongeille brzmi konkluzja
N. Postmana (...) cata wiedza, kidnamy, powstata w wyniku zadawania pytas,
ta umieptnas¢ jest najwyszym nargdziem intelektualnym cztowieka. Czy to nie
ciekawe zatemeznie uczy sitego w szkotach (1)

Nauczyciele prawie wcale nie zaaada dzieci do wyraania wkasnych zain-
teresowé poznawczych. Uwagraczej koncentrgj na dzieaicych odpowie-
dziach a raczej poprawfm odpowiedzi na pytania stawiane przez siebie.
Zwraca s¢ uwag: na wiele nastawiei schematow w dziataniach nauczycieli,
naleza do nich: doktadnosé dostowndé reprodukceji informacji wymaganej od
ucznia, ignorowanie problematyczidd kontekstualizacji sytuacjinadawanie
lub narzucanie jako niepodwalnych*. Tymczasem to wkaie pytania uczniow
sa probierzem tego, w jaki sposob dziecko uczestniczy w procesie ksztatcenia.
Jesli dziecko uwanie stucha innych, na przyktad nauczyciela, to doskonale wie,
kiedy czegosie rozumie, albo bardzo je cimdryguje i wtedy po prostu pyta.

W filozofii dla dzieci jest przynajmniej kilka momentéw, w ktorych jest
miejsce na pytania uczniéw. Pierwszy moment goge wtedy, gdy inicjowane
jest zagcie, prezentowany czynnik wywohgy dziecice zainteresowanie, np.
czytamy tekst, prezentujemy jaknny wytwor kultury, albo odwotujemy sido

1 w. Okai, Sownik pedagogicznywarszawa 1981, s. 268.

124, Diduszko Filozofowanie z dzieni, www.scenamysli.eu, 2010, nr 2.

13 Cyt. za |. Czaja-Chudyb&azwijanie mylenia krytycznego u dzieci powinod; wspot-
czesnej edukagjiw:] B. Muchacka (red.)Szkota w nauce i praktyce edukacyjieR, Krakéw
2006, s. 296.

1 Tanve.
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jakiego$§ momentu wspolnie przgtej rzeczywistodi i po prostu pytamy dzieci,

czy w treci danej prezentacji znalaztogstas, co je bardzo zdziwito, zaintere-
sowato, zaintrygowato. Nie wszystkie dzieci pottadid razu zadawamadre,
dobre, dociekliwe pytania. Wiemye dzieci w tej materii majwielki potencjat,
ujawniapcy sk w bardzo wczesnym dzidstwie, ale wiemy tg ze przez
pierwsze lata swojeggycia & skutecznie przez rodzicow, nauczycieli i innych
wychowawcow pozbawiane ztudzeco do wartéci takiego zapytywania.
Szybko te za spraw dziatax pedagogicznych dowiadugie, ze rok pytapcego

ma dorosty. Poniewadorosty jest kim strasznie wazym w swiecie dziecka,
autorytatywnie przyjmujtez, ze pytania maj jakas swop odpowiedz ktora zna
dorosty, a ral dziecka jest pozrataka wiasnie odpowiedz Tymczasem

w filozofii dla dzieci rzecz ma sizupetnie odmiennie. Tatedzieci, zanim
odkryja swop role w takiej edukacji formuhaj wiele pyta tak, zeby pasowaly

do swiata, jakiego zaznaly, ¢gto ndladuja swojego nauczyciela. Nie wiedzia-
tabym tego, gdyby nie okazja do rozméw o jakopytar dzieckcych na
zajeciach z filozofowania, jakie odbywatam z moimi studentkami a jedisogze
nauczycielkami, ktére zacbidam do takiej pracy z dzéeni. Pocatkowo
prawdziwa praca z wykorzystaniem metody M. Lipmana nie przynosita im
satysfakcji, bo jak spostrzegly, dzieci zadawaty zbytodunieciekawych,
infantylnych pyta. Przyghdah$my sk przyktadom tych pyta zastanawialy-
smy sk, co to znaczyze pytanie dziecka jest nieciekawe, infantylne i dochodzi-
tysmy do wniosku,ze dzieci trzymaj Sig wyuczonego wczmiej schematu,
narzuconego przez nauczyciela. To potwierdza kolejny faktlzieci § bardzo
whnikliwymi, bystrymi obserwatoramgwiata i widz to, o co nawet ich nie
podejrzewamy. Zatem dzieci zadawaly pytania o sprawy, ktére byty wprost
opisane w teicie, byly oczywiste i ewentualna dyskusja zawsze skazana byta na
niepowodzenie, bo wcgeiej czy pohiej juz nie bylo o co si spierd. W filo-

zofii dla dzieci zajmowanie sijakims tekstem na zagiach wcale nie sty
poznaniu tego, co napisano w tymgalk, o czym on jest — jak to zazwyczaj ma
miejsce w praktyce szkolnej, ale na poznaniu tego, czego tam nie napisano
wprost. Jednak wszyscy i dzieci i nauczyciele musimy po pierwsze to zaakcep-
towac, a po drugie cierpliwie uczysi¢ tego nawzajem.

Zatem w filozofowaniu z dzieni chodzi o to, by zacleg dzieci do zada-
wania pyta, na ktére nie mma nic pewnego odpowiedZia jedynie przypusz-
cza& odpowiedzi i star@sig docierg do jak najpetniejszych. Dlategogsto na
zajeciach dzieci przygldaja sie (precyzuj, poréwnuj, grupup, przeksztalca)
swoim wytworom (pytaniom), ktére nauczyciel zawsze wszystkie jakwoéala
— hagrywa, spisuje, rysuje — bez swoich subiektywnych ocen. Wszystkie,
bowiem stanowa wartos¢ dla procesu uczeniagsiW konsekwencji uczniowie
dochodz do wprawy w formutlowaniu najlepszych pgtaUczniowie maji
potem okazje przekonywasi¢, ze im lepiej sformutowane pytanie badawcze
tym ciekawsza odbywa st dyskusg, tym bardziej zagorzate spory nmaz
toczy¢. Takle wyczuwagc jakos¢ postawionego pytania, dzieci troszcgi
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0 nie dosédtugo. Wiem to, bo moi uczniowie wielokrotnie podchodzili do mnie
dtugo po zajciach, komunikuic —Prosz pani, ja nawet nie mogtam spaao o
tym cigle mylatam..., Prosz pani, a ja w niedziel zadalem nasze pytanie
mamie.., Prosz pani ja skladam raport z ferii, bo nad naszym pytanienmwsi
ferie zastanawiatem.

Drugi moment, w ktérym metoda ta jest otwarta na dzéecpytania to czas
dyskusji. Tutaj tocg sie spory o wane dla dzieci sprawy i zawszezkie mae
pytat, jesli nie rozumie czyje§ wypowiedzi, czyjegosargumentu. W trakcie
dzieckcych dyskusji niejednokrotnie miatam okazje zaobserwomastpujace
pytania,swiadczce o dociekliwoéi i samodzielnéci myslowej — Slgd wieszze
tak.., A skd mozmy by pewni, £..., Kto s¢ ze mng zgadza?

Dyskusja, w ktég zaangaowane § dzieci sprzyja rozwijaniu siszczegol-
nej umiegtnosci myslenia, jak jest mylenie krytyczne. Tu kladzieeshacisk na
rozwéj krytycznego mdlenia przez zapytywanie, dociekligéoi dialog przede
wszystkim medzy uczniami. Filozofia dla dzieci wzmacnia umtapsci
komunikacyjne oraz ksztattuje nawyki inteligentnego zachowania, do ktorych
zalicza s¢
e ciekawoscé— przez zadawanie ciekawych poznawczopyta
e wspélprae — przez zaangawanie w dyskusj
e krytycznoséé— przez poszukiwanie przyczyn i dowodow
e kreatywnos¢— przez kreowanie i konstruowanie idei
e staranno$é- przez rozwijanie samagadomogi i troszczenie sio innycH®.

Obecnie panuje powszechna zgodnosé do wartosi takiego mylenia we
wspoétczesnym demokratycznygwiecie, jednak jeszcze niezbyt powszechnie
wierzy sk, ze moe by przedmiotem nauczania w szkole. Przddiiteratury
pokazuje jak trudno jest ustglico to jest w ogdéle ndjenie krytyczne i jakie
mo by¢ skuteczne sposoby nauczania tej ughngsci w szkole. W wyjtkowo
trudnej sytuacji jest polski nauczyciel, a szczegoélnie nauczyciel wczesnej
edukacji, ktory wiéciwie tylko w jezyku obcym — angielskim, francuskim,
niemieckim znajduje konkretne wskazowki dydaktyczne.

Wsréd cech wyrdniajacych cztowieka m§lacego krytycznie nalg wy-
mieni¢ ciekawoscintelektualng obiektywnosé opierajica sie na rozpatrywaniu
dowoddéw bez uprzeds#id osobistych niectej, otwartos¢éna szerokie spektrum
informacji, gitkos¢, czyli gotowos¢na zmiany pogldow, sceptycyzm i uczci-
wos¢ intelektualng systematycznoséupor w daeniu do celu, zdecydowanie
i szacunek dla opinii i pogiiéw innycH®. Sam nauczyciel powinien pigho-
wat W sobie te cechy.

1SR, FisherTalking to Thinkin D. Jones & P. Hodson (ed&)nlocking and Listening Lon-
don: David Fulton, 2006.

18 R. Pachodiki, Podstawy ksztalcenia wszych umietnasci poznawczych w nowoczesnej
szkole Warszawa 1998, s. 89-91.
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Sadzi sk obecnieze myslenie krytyczne stanowi forgninteligenciji, ktorej
mozna nauczy (nie jest wiaciwoscia niezmienny a mylenie o myleniu, jest
gtldwnym elementem krytycznego &hgnia. Przede wszystkim jednak oznacza
swiadomos¢ dyscyplingmyslenia, zmierzajca do permanentnego podnoszenia
jego jakogi, walke z egocentrycznymi lub socjocentrycznymi tendencjami,
zmiane stylu zycia na bardziej racjonalny i empatyczny jednéniz Wiedza
krytyczna i umietnos¢ mylenia krytycznego jest produktem uczenia si
i treningu. To nic innego jak intelektualny nawyk i zarazem sita. To podstawowa
cecha cziowieczstwa, w ktorej tak samo kobiety jak ¢aTeyéni powinni by
éwiczeni. To jedyna broprzeciwko ziudzeniom, klamstwom, pyziesn oraz
btednemu mniemaniu o sobie samym i swojej ludzkiej egzystencji. Edukacja jest
dobra wtedy zawsze, gdy kreuje lugimiato mylgcych, rozwijagcych krytyczne
spojrzenie naswiat, niebogcych s¢ docieka¢ Nauczyciel jakiegokolwiek
przedmiotu, ktory ktadzie nacisk na rozumowanie, poszukiwanie dowoddw,
weryfikacg i powtarzanie kultywujeetmetodei pozwala w tym samym momen-
cie swoim uczniom na wyrobienie sobie nawyku krytyczneglemay Cztowiek
poddany takiemu typowi ksztatcenia nie jest jedmgstkecetng, nie moaa mu
przylept etykiety. Czlowiek taki, §& wycéwiczony, jest cierpliwy w poszukiwa-
niach i staty wobec idei krytyczrms Diugo way on dowody i umie ldyponad
wszechobecnymi stereotypami. Ksztalcenie w krytycznyhlanmyjest jedynym
sposobem, o ktérym wma szczerze powiedzjee kreuje dobrych obywatéli

Lipman odrénia myélenie krytyczne od zwyklego. To drugie jest proste
i brakuje mu kryteriow. M$lenie krytyczne jest bardziej zlone i opiera sina
kryteriach obiektywnasi, uzteczno€i i logiki. Dlatego zadania stawiane przez
nauczyciela powinny przybief&ierunek:

— od zgadywania do szacowania

— od wybierania do oceniania

— od grupowania do klasyfikowania

— od wierzenia do przypuszczenia

— od Ignych wnioskéw do wnioskowania logicznego

— od kczenia pai¢ do wychwycenia zasad

— od zauwzenia zalénosci do zauwagnia zalénosci miedzy zalénasciami

— od przypuszczedo hipotez

— od wyraenia opinii bez uzasadnienia do wyaaia opinii uzasadnionych

—od wyraenia gdoéw nie opartych na kryteriach do wyemia gddéw
opartych na kryteriacli.

" Frank J. McVeighBrief History of Social Problems: A Critical Thinking Approatni-
versity Press of America 2004, http://www.criticalthinking.org/page.cfm? 8, The Critical Thinking
Community,Glossary of Critical Terms.

18E. Kordylas, M Rziak, Rozwoj zdolnéci myélenia, http://www.profesor.pl/.
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W Swietle przytoczonych téei moma wytont z nich dwie podstawowe
cechy krytycznego n§enia. Brzmi one nasipujaco:

e krytyczne mylenie to nie tylko rodzaj rozumowania, ale dhenie, ktore
zaktada samodoskonalenie;

e samodoskonalenie to ma swajedto w ludzkiej umiejtnosci poprawnego
oceniania jakasi myslenia®.

Badacze tacy jak L. Elder oraz R. Paul twiexdze wyrazne, namacalne
zyski ptyngce z wdrahia ucznidw w krytyczne signie nie zostang agjniete
poki nauczyciele nie zrozumijeego,ze umiegtne krytyczne nilenie przecho-
dzi przez przewidywalne stadia rozwoju, ktére musz tak samo wspierane
jak caloi¢ tej umieptnosci®.

Nalezy przede wszystkim, za badaczami, przedstagfowne zaloenia
rozwoju mylenia krytycznego.

e istniep przewidywalne stadia rozwoju rignia krytycznego, przez ktore
przechodzi osoba doskone krytyczne mélenie;

e rozw0j krytycznego milenia nie nagpuje automatycznie i nie jest Qigia-
domy, przeciwnie, zakltada on, dla p&oéh w kolejnajego faz, podwiecenie i
trening;

e sukces w nauczaniu jestidle powhzany z jakoéia myslenia uczniow;

e W rozwoju mylenia krytycznego mie (jest maliwe) pojawi sig regres,
czyli cofanie si**.

Istnieje, zatem potrzeba, aby wymiéni scharakteryzowa kolejne etapy
rozwoju krytycznego m§fenia. Kazda faza rozwoju mifenia krytycznego nosi
przyporadkowanasobie nazw. S to kolejno:

e Stopieh pierwszy: Mysliciel Nierefleksyjny wysoce niéwiadomy tego, jak
wazna rolg w jego istnieniu gra mechanizm #gnia. Skutkuje to pojawie-
niem sg¢ w codziennej egzystencji wielu niepotrzebnych probleméwsliMy
ciele cierpicy na brak refleksji nie umigjprawidlowo oszacowajakosci
swojego rozumowania, skutkiem czego ludzie cislenyia nie doskonal
Mysliciele Nierefleksyjni mog rozwija¢c w sobie szereg operacji umystowych,
nawet osigna¢ w nich wysoki poziom, jednak niea Swiadomi ani jako§i
tego mechanizmu, ani stopnia rozwoju wtasnych funkcji intelektualnych.

e Stopier drugt Mysliciel Kwestionugcy; zaczyna zauwaC i zastanawié si
nad istotr rola, jaka gra w jegozyciu myslenie. Zdaje sobie sprawze jego
myslenie jest czsto zawodne, btine, jednake nie jest w stanie zidentyfiko-
wat wiekszogi tych omytek. Fundamentalngechy tego etapu myenia
powinna by intelektualna pokora i skromnqsktéra pozwala zauwgé

19 http://www.criticalthinking.org/aboutCT/CTquestionsAnswers.cfm, Richard Rritical
Thinking: Basic Questions & Answers, ttumaczenie wiasne.

20 http:/Avww.criticalthinking.org/articles/ct-development-a-stage-theory.cfm, Linda Elder
with Richard PaulCritical Thinking Development. A Stage Thgor

2 Tanve.
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sytuacje, kiedy to trudnok majp zrédto wianie w samym méleniu. Nalezy
wykorzysta fakt, ze uczniowie na tym etapie glgnia podgli juz rozwazania
na temat jego jakas.

e Stopiax trzeci: Mysliciel Poczitkujgcy; jest zainteresowany istpt mechani-
zmem mylenia, wie,ze procesy umystowe w nim zachade zawieraj wiele
btedow oraz wyraa cheé doskonalenia swojego rozumowania. Czlowiek na
tym szczeblu mdtenia nie tylko wie,ze istniep standardy wobec oceniania
rozumowania danej jednostki, takie jak: klarowt)drafnosé logicznosé ale
umie on take przenié¢ je z ptaszczyzny teoretycznej wiedzy na praktyk
w codziennym dziataniu, jest w stanie pegygewndrzna krytyke dotyczca
jakosci wlasnego mélenia. Ma on wystarczago duo umiegtnosci, by roz-
poczé¢ proces monitoringu pracy swojego umystu, jecheajeszcze na tym
etapie, podejmuje takkontrok sporadycznie. Podejmujeztproby szacowa-
nia jako<i rozumowania innych ludzi. Wyzwaniem dla nauczyciela, jest
utwierdzenie uczniow swoich w przekonanig,kiezdy z nas, jéi chce sg¢
doskonalt, potrzebuje systematycznego ambitnego treningu.

e Stopied czwarty: Mysliciel Praktykupcy;, ma poczucie jak wiele pracy musi
wiozy¢ w toku dalszego doskonalenig.siVypracowat on juav sobie nawyk
monitorowania pracy wlasnego umystu oraz kontrolowania akmsdejmo-
wanych przez siebie dzistaumystowych. Jednostka taka wie nie tylke,
pewne problemy majzrodto w ludzkim umyle, ale jestwiadoma take, ze
aby je rozwizat, nalezy traktowa je globalnie i systematycznie. Migciel
ten wie take, z ludzki umyst ma tendengjdo tworzenia szeregu ztudze
ulegania stereotypom oraz wypracowywanigdby/ch, nieobiektywnych,

e Stopieh piaty: Mysliciel Zaawansowaryzaczyna odkrywato, co byto do tej
pory nieznane, gga on powoli, niémiato w gkbi¢ swojego rozumu, do
struktur, ktore wczaiej pozostawaty nietkanie, ma dosdobrze opracowany
harmonogram ulepszania mechanizmu wtasnegdemig wprowadza on go
w codziennoséintensywnie trenug. To stadium zezwala taik na coraz
Smielsze postugiwanie gikryteriami oceny warta$ wkasnego toku rozumo-
wania, sprawdzanie jego logiczrgs trafnogi, badanie kompleksowog
Postpowanie takie maz dotyczy¢ rowniez sposobu rozumowania innych
ludzi wokot Mysliciela Zaawansowanego. Coraz mniej zagatlrjest juz
pozostawianych bez zainteresowania, zaniedbywanycklididy Zaawanso-
wany ma dostateczne zdolegsby poddawé krytyce wiasny plan treningu
W rozumowaniu oraz, aby ocetiggakos¢ swojego mylenia. Wskazanie na
mocne i stabe strony pracy swojego umystu nie stanowijutngci,

e Stopig szoésty: Mysliciel Mistrz; posiada nawyk samokontroli mechanizmu
myslenia dotyczcego tak wyjgtkowych jak i codziennych sfesycia jednostki
ludzkiej, ktéra wie juzze wiele spofdd probleméw ma swojarédio wignie
w zaburzonej pracy operacji intelektualnych. Za nedtry cel, w tym sposo-
bie rozumienia etapu, uwa sk podtrzymanie tego, co juzostato osigniete.
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Wiadomo bowiemze w przypadku umiefnosci myslenia krytycznego moz
liwy jest regres. Celem mezby takze cagte poszukiwanie tych sfer, ktore
mozna by ulepsz§. Jest dostatecznie biegly i profesjonalny wslemiu, aby
poddawa je kontroli pod wzgidem logicznogi, trafno<i i kompleksowogi.
Mistrz wnioskuje, buduje pefia, stawia hipotezy, szacuje i jest w stanie
skutecznie przeciwstawisie stereotypom. Sita a zarazem zagmiz w tej
fazie polega na przekonaniu,jést to etap ostatecziiy

Ponizej prezentu stenogram zagia®, jakie zorganizowatam dla uczniow
klas drugich szkoly podstawowej w ramach specjalnyct¢ zajowadzonych
zgodnie z metodykM. Lipmana, ktérych celem byto zainicjowanie dziegj
refleksji o wkasnym méleniu. Sidze, ze jest to jeden z pierwszych krokéw, jakie
musi postawd dziecko w drodze przez omoOwione ey etapy wilasnego
rozwoju.

Temat:JAK MY SLIMY

Cele: podstawowym celem jest zagenie do wysitku intelektualnego po-
przez ciekawe zadania i zwrdcenie dzieej uwagi nha proces riignia, jako
zjawisko, ktére wysgpuje u wszystkich ludzi i u nich tebzieci powinny mié
okazje do u#iadamiania sobie mdlenia i w konsekwencji kontrolowania
swojego mylenia.

Stenogram zagé

Na poprzednich zegiach zastanawidliny sk, jaki jest filozof, tzn. co mu
jest bardzo potrzebneeby maogt by filozofem. Dzieci bez wahania powiedzia-
ty, ze gtowa, bo wisnie od niej zalgy czy st bedzie filozofem. Dalej ustalono
koniecinoéénarysowaniaqki podpierajcej gtowg, bo to podpieranie pomaga
myslec.

Mysli filozofa 3 w jego gtowie, acislej w mdzgu, ktéry narysowaliny.
Oprocz myli, zdaniem dzieci, w mdzgu jest paghii pomysty. Zupetnie bez
problemu dzieci zrezygnowaly z okularéw, jako atrybutu filozofa, ale uzaaty,
oczy, nos i uszyasmu bardzo potrzebne. Nagtej sporu wywotata broda
i wiosy. Broda nie miata lytutaj symbolem dojrzata$ czy nawet stasei,
zwykle nierozerwalnie kojarzonej z de@dczeniem i radroscia, co raczej
symbolem msko&i. Podobnie jak krétkie wtosy. Spér dzieci, wiam@cy
charakterystyczny w tym wieku konflikt ptci, rozgorzal. Powstat portret filozofa

22 http:/ivww.criticalthinking.org/articles/ct-development-a-stage-theory.cfm, Linda Elder
with Richard PaulCritical Thinking Development. A Stage Theo8kroét ttumaczenia pochodzi
z pracy magisterskiej Emilii Olszéwki, napisanej pod kierunkiem dr Anny Buty w Katedrze
Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej UL.

23 7apis przebiegu zaj, dyskusiji dzieci.

24 Na poprzednich zefiach wysipit ciekawy moment, ktéry wykorzystatam jako punkt
wyjscia do rozmowy.
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z cxscia wlosow krotkich a ogcia diugich, ale nie zadowolit on moich
myslicieli.

Zatem zagcia zacgly si¢ wiasnie od przypomnienia tego sporu. Zadatam
pytanié®™:

— Dlaczego niektérzy z was uwaga, ze tylko chtopcy mog by¢ filozofa-
mi?

— Bo chilopcy wicej myflq i s¢ mgdrzejsi..

— A jak przekonésig, ze wigcej mysla?

— No, bo mglq o sporcie, o samochodach.... No i omgeh rzeczach.

— No wiahie, bo chtopaki to tylko o tym shy.

— A slgd wiesz, é tylko o tym, m& my mylimy jeszcze o rodzinie?

— No a skd wiesz, o czym rly dziewczyny, mezte 0 samochodach?

Lodotamacz: rysowanie wiasnych ngii®.

Przerwalam ten emocjonygy dialog, proszc o narysowanie tego, co w tej
chwili myslimy. Dzieci zabraly s do pracy. Powstaly rée rysunki. Dziew-
czynki rysowaly siebie w rdwch sytuacjach — jak siucz, jak zdobywaj
puchar, jak tacza, narysowaty marzenie o piesku, o ubraniu mamy, w ktérym
przyjdzie dz§ do szkoty, o fajnej szkole. Chtopcy natomiast narysowali dinozau-
ry (4rysunki), Harry'ego Pottera , Ufoludka i swajostg. Zebralsmy rysunki
na wystawk, dzieci zaprezentowaly ich f&e i zastanawialimy sk, czy te
narysowane myi da sk jakos pouktadé. Zasugerowatanze moze da s je
poukitada w jakies grupy. W efekcie utworzydmy:

e Grue mysli o ludziach i grupemysli o zwierztach. Jeden rysunek nie
pasowat dozadnej grupy, bo przedstawiat szkolAutorka zaznaczylaze
wiasciwie moz on pasowa do grupy rysunkow z luaii, bo przecie do
szkoty chodaz ludzie;

e Grue mysli o zywych ,rzeczach”(Harry Potter, dinozaury i Ufoludek s
przecie: zywe) i jednoelementoavgrupe o rzeczach nig/wych;

e Grupe mysli o rzeczach, ktore wiemy,e s i grupe mysli o rzeczach, ktére
wiemy, 7 kiedy byly.

% 3zczegoblnie w pierwszych zajach polecam stawianie pytpiizez nauczyciela. Stanawi
one swoisty wzorzec dla dzieci. Jednoczeiczulaj, uwraliwiaja dzieci na znaczenie wkasnych
wypowiedzi, bo wiénie te pierwsze pytania stawiane przez nauczycielst@zwyptywap
z kontekstu dziegtej rozmowy.

%6 Na tych zajciach dzieci cgsto rysuj. Przekonatam sj ze niektére dzieci nie zaczynaj
rysowania, dopoki nie zobagzco rysuje kolega, i wtedy z reguly rysujo samo lub co
b. podobnego. Poniewde rysunki bywaj wykorzystywane do dalszej pracy, warto zagday
nie byly jednakowe, dlatego wszelkimi sposobami twararunki do powstania indywidualnych
dziet (zaclkcam, proponyj zap¢ dogodne miejsce, w dowolnej edzi sali. Z czasem dzieci
zaczynaj by¢ dumne ze swoich oryginalnych prac i same do tegq. dVarto czasem pochwali
kogas za oryginalnéc, wyjatkowosc).



Po tej pracy przyszta pora na dyskasj

— Czy sprobujecie zastanoivsie, jak to s¢ dzieje, 2 cztowiek myli?

— No jak ma mézg i oczy to neahylec.

—Ja sk z nim zgadzam.

— To ciekawe, co mowicie, ale dlaczego oczy, waszym zdanieipotezebne
do myslenia.

— No, bo oczy widzdo géry nogami i mézg to odwraca, a tak to by nie wiedziat,
co ma odwraca Najwyej cziowiek musiatby stecaty czas do géry nogami,
to by oczy widziaty odwrotnie i by byto lepiej.

— Czy to znaczyze gdy mamy zamkgie oczy to nasz mdzg ma wolne, nie musi
niczego odwraaa nie musi myle¢?

— No musi, ale o czyninnym.

— Czyli to znaczy, € zeby myle¢ nie trzeba widzi&?

— No, ale to trzeba chociatyszé.

— Albo wechad® albo dotkngd

— I napewno nie da simysle¢, jesli sie nie czuje, nie widzi i nie styszy?

— No da s, bo nawet takie dzieci, co jeszczerse urodz juz mylq.

— A co mylq takie dzieci?

— Chyba o tym jak jest wadku, w brzuszku u mamy.

— Prosz pani ja myle, ze myleé moa o tym, co % zna. Nie mykmy o tych
rzeczach, o ktorych jeszcze nie wiemy?

— To nie jest prawda, bo ktasos wymysli, a tego jeszcze nie ma, tylko to potem
Sig nazwie i o tym innym ludziom powie, ale najpierw tege sie zha a s
wymygliZ®,

Na kolejnych zagciach przeczytalam dzieciom zapisane fragmenty ich dys-
kusji. Gtéwnie po tozeby wszyscy mieli okagjustyszé te ostatnie kwestie.
Chciatam te powiedzi€ dzieciom, jak one mi sipodobag, bo wianie pokazu-
ja, ze jedno dziecko wyta swqj ciekawy pogh, a drugie € z nim nie zgadza.
| ze wignie filozofowanie polega na poznawaniu swoich pdgW. Stuchaty
z zaciekawieniem wyvaie ucieszoneze rozpoznaj w tym telécie swoje
wiasne stowa.

— A moz ktosz was ma jeszcze oclkgbowiedzié€, jaki jest jego pogd? Czy
Zzgadza & z tym, co méwi Ola, & mysle¢ mozna o tym, co sizna?

%" Ta dyskusja jest tak inspirowana nauczycielskim pytaniem.

28 Jako nauczyciel powinnam poprawitakie bkdy, ale charakter tych zgj prowokuje
mnie czasami do wyjku. Wielokrotnie bowiem straciiimy watek, natchnienie po mojej korekcie
jakiejs pieknie niezgrabnej wypowiedzi dziecka. Tu raczej zachodzi potrzeba ustalenia, co znaczy
to, co méwi dziecko, a nie jak to poprawnie powinno brznif@esz4, dzieci z czasem nabywiaj
precyzji i poprawnéci wypowiedzi.

29 Wyttuscitam moim zdaniem bardzo v i interesujca wypowied: dzieci i juz wiem, ze
na to czekatam. Cel, ktéry postawitam wydajelsic mazliwy do oskgniecia.
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— Nie, ja uwaam,ze myle¢ moa i tym, co sijeszcze nie zna. Na przyktad jak
utytutowa’ scenez filmu jak reéyser jeszcze nie wie. To trzeba to w§trdy

— Jak rozumiem chcesz powiedziee rezyser wymysa rome rzeczy. Ale czy to
znaczy,ze myéli o rzeczach, ktorych nie zna?

— No wymylanie to jest taki rodzaj ndenia.

— To bardzo ciekawe, czy moglimy zastanowi sie czy oprocz wymslania g
jeszcze inne rodzaje rfignia?

Tu nasipita wspdlna narada z rysowaniem tego, co dzieci mowity. Ustalili
ze jest kilka rodzajoéw n¥yenia. Ola znéw powiedziata catekawego.

— Prosz pani, jak ja myle, to mylenie przeksztalca giw zastanawianie.

— A czym Olu roni sie twoje zastanawianie od tego éfgnia, ktére byto przed
nim?

— No, bo jak widgzjakis obraz, to juznie myle, co widz, tylko zastanawiam &i
kto go namalowat, gkl on tutaj ¢ wzigt?

— Czy zgadzacie @i zebysmy zastanawianie guznali za odmiangnyslenia?

— Taaaaak

— Czy wyczerpaiimy juz nasz problem? Czy wyndhanie i zastanawianie to
wszystkie rodzaje mjenia?

— Nie, pomysly to famylenie.

— Costy, pomysty to przecigest wymylanie!

— No wiafie.

— Dobrze, zapiszemy pomysty przy wystaniu.

— Ale jak architekt co¢hce zaprojektowa to musi wymdlac¢ i to musi zaplano-
wad.

— Czy chcesz powiedzigze planowanie to rodzaj rélgnia, co gdzicie o tym?

— No tak, jak % planuje, to st myli. Niech pani to zapisze.

— A jak s¢ ma fatamorgangto te sie mysli, tylko, Ze tego nie ma.

— No fatamorgana jest na pustyni: widzisz drzewa a ich nie ma, algligz, ze
one g.

— Jak nazwiemy to mélenie o drzewach, ktérych nie ma?

— No bo sobie to wyobraty.

— Czy chcecie powiedzie ze wyobraanie sobie czegofo tez jest rodzaj
myslenia?

—Tak i ja mam jeszcze jeden pomy& jest takie wyobrganie jak sg sni,
tylko, ze se wtedy i i nie wie sg, ze s mysli.

— Czy zapiszemyze wedlug was rodzajem gignia jest fienie?

— A odkrycie dinozauréw to tgest mylenie, jakby nikt o tym nie ndat, to nikt
by nie wiedziatze dinozaury bytly.

— Czy to znaczyze mamy jeszcze jeden rodzaj neyfia? A czym i romi
odkrywanie od np. wyobfania albo od zastanawiania?
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— No bo wyobrgamy sobie casczego nie ma, a dinozaury tak naprawlbyty,
a jak sk zastanawiamy, to wiemy nad czyng gastanawiamy, a przecigak
cos odkrywamy, to nie wiemy, co odkryjemy

— Przekonalemnie, zapiswj, ze odkrywanie to rodzaj ndienia.

Podsumowanie

Przed dziémi lezy arkusz papieru, na ktérym zapisywsaly propozycje.
Zapisywat nauczyciel w postaci drzewka.

— Czy ktospotrafitby podsumowaefekty naszej pracy?

— Dowiedzielsmy sg, ze s rézne mylenia, ale ja nie wiem czy to juz
wszystkie. M@my o tym jeszcze pafiey.

Dzigkuje wam za udziat w tych zgiach, ja te sic duzo dowiedziatam
i byto mi mito z wami rozmawi& Dzigki wam przychodz mi do gtowy nowe
pomysty. Mog, wiec powiedzi€, ze dzkki wam myéle.

Pamietnik filozoficzny **

Odatnio na zajciach filozofii zastanawialimy s nad spraw myslenia.
Interesowato nas — czy chiopcy i dziewczynkishaytak samo i jak to gidzieje,
ze myslimy? Duzo o tym rozmawialimy, & pojawito st takie zdanie:

— Mysle¢ magna tylko o tym, co gizna.

Na filozofii moma nie zgadzasie z tym, co ktosmowi, wiec szybko ktos
powiedziat, &:

— Przecié jak sie cos wymyla, to wiasie myli sie o tym, czego ginie
zna.

To s bardzo interesage zdania i warto jeszczezsiad nimi zastanowi

Zauwaylismy, ze skoro wymylanie jest myleniem, to mae g jeszcze
inne rodzaje milenia, tylko trzeba sijeszcze pozastanawialo byta ciekawa
rozmowa, podczas ktorej powstat fadny rysunek.

%0 To jest bardzo istotny moment g&j powinny by w niego zaangawane dzieci. Maj
wtedy okazje do ogarggia tego, w czym uczestniczyty i do odczucia odpowiedziginma swoj
prac.

31 poniewa efekty takich zaj¢ sa bardzo ulotne, proponuizatazenie teczki i umieszczanie
w niej r&znorodnych materiatéw: rysunkéw dzieci, notatek czy przygotowanych poiaaj kart.
Oto przyktad karty z tworzonego w czasie roku szkolnego &aika filozoficznego.



13z

ANNA ButA

Developing the critical thinking y philosophizing
with the youngest pupils

In the light of the international school achievements research results, polish pupils are the
ones to perform the worst when thinking abilities are concerned. Experts criticise polish educa-
tional establishments for the quality of teaching as well as for neglecting the important areas of
children development, from which criticism derives the research of the effective methods of fixing
this situation. The Mathew Lipman’s educational program, whose principle is to develop thinking
abilities and which constitutes almost ready teaching tool, is present among them. The project
waits to be implemented in the polish educational system. One of the most crucial concepts of this
program is the critical thinking. While there is no doubt about its value in the modern, democratic
world, it is not yet generally believed that this could be tought at school. The article also presented
an example of classes in the group of primary school children, who begin to work on their
thinking. Because one of the conditions of the development of critical thinking is thinking about
thinking.





