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Wybrane konteksty
wizerunku nauczyciela wczesnej edukacii
Na podstawie bad& nauczycieli i rodzicéw széciolatkdw
w Polsce

Wybrane konteksty wizerunku nauczycieli wczesnej edukacji. Na podstawie
bada nauczycieli i rodzicéw sZeiolatkow w Polsce

Wychowywanie dzieci w opiniach nauczycieli wczesnej edukacji na tle opi-
nii rodzicow dzieci. Na podstawie badaauczycieli i rodzicéw sZeiolatkdw
w Polsce.

Problem

W nawiazaniu do kilku moich wypowiedzi w latach 2007-2010 za autoryte-
tami utrzymug tez, ze system edukacyjny danego kraju odzwierciedla normy
socjokulturowe szerszegoodowiska (politycznego, ekonomicznego), czyli czy
to jak organizujemy szkoty i czego uczymy naszych uczniéw jesiezatbtego
jak spoteczastwo postrzega edukadijjej role?*

Jak wiadomo, wizerunek szkoly przysztwsopisywany jest neidzy innymi
za pomog széciu scenariuszy, OECD Ofganization for Econimic Co-
operation and Developmeéft Scenariusze (1. szkota jako zbiurokratyzowany
sydem, 2. szkota w modelu rynkowym, 3. szkota jako instytucja publiczna,
centrum spoteczne, 4. szkota jako organizacja ksmajc5. rozpad szkoty,

1 M. Donnellan,School, Home and Society: How does the Sociocultural Environment trans-
form Educational System§2umaczenie: A. MurzynSzkota, dom i spoteczstwo: w jaki sposob
srodowisko socjokulturowe przeksztalca systemy edukacyjmg?Przemiany edukacyjne w Pol-
sce i naswiecie a modele wychowanipod red. W. Korzeniowska, Krakéw 2001.

2 M. Syslo, Szé¢ scenariuszy dotygeych przysziti szkoly.Informatyka w Szkole, XIX,
Szczecin, 10-13.09. 2003 (opracowanie, ktére powstato na podstawie arfih@thOECD
Schooling Scenarios in Bjefvww.oecd.org oraz artykutA. Michel, Six scenarios sur I'Ecole
Futuribles, 266/2001, ziyka francuskiego przetgta E. Poteratowicz).
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nieformalne ksztatcenie w sieci, 6. dezintegracja szkoty, ucieczka nauczycieli)
sa koncepcjami zmian w szkole, jakie masmasipi¢ z uwagi na zmiany
otoczenia spotecznego, jak wzragtaj rola uczniébw w szkole, ich rodzicow,
jako ,konsumentéw” w edukacji, kryzys w doptywie do szkdt dobrze przygoto-
wanych nauczycieli, wpltyw technologii informacyjnej, takie tradycyjny
system klasowo-lekcyjny z nauczycielem w centrum musi ulec zmianie. Uznaje
si¢, ze przyszia relacja szkoly z otoczeniem ma olbrzymi wplyw na dalsze
funkcjonowanie cztonkoéw spotearstwa, wikszy niz jakakolwiek tré¢ nau-
czania. Dla wyrobienia umignaosci zyciowych, stwierdzit Zygmunt Bauman,
sposoOb przekazywania unggjosci i wiedzy @eutero-learning) jest waiejszy

niz tresci nauczania proto-learningf. Obecnie, przyktadowo w Irlandii,
wydajna¢ na polu edukacji okéta nastawienie na wyksztalcosite roboca,
nacisk ktadzie si na umiegtnosci biznesowe, obstygkomputera, duz wigcej
uwagi po$vieca s¢ potrzebom specjalnym uczniéw. Chodzi o wyksztatconych,
umiejacych pis& i czytat, zdyscyplinowanych miodych ludzi. Na Seszelach
struktura systemu edukacyjnego stanowita mingatlmmu (system dyktatury
rzadu). Chodzito o ksztatcenie ludzi zdyscyplinowanych, pracowitych, obdarza-
jacych nauczycieli szacunkiem. Z kolei w Anglii wiele szkét pekyjrole domu,
przejmupc wobec zjawiska rodzin nuklearnych funkcje domu i edidkuj

w zakresie postaw moralnych, religijnych, obywatelskich. Ma miejsce edukacja
osobowa, spoteczna i zdrowotna, P S HE

Wizerunek nauczyciela w szkole jest pochpgreyjetej koncepcji szkoty,
od miejsca centralnego, autorytarnego, w szkole do osoby tylko wspaogigaj
rozwéj ucznia. Jak stwierdzita Wanda Dkéz w historii edukacji hauczyciele
zajmowali rone pozycje wobec zmianw systemach gstwowych, konserwa-
tywnych, tradycyjnych sam nauczyciel byt przedmiotem oddzialyreavngrz-
nych. Chodzito o adaptacj mtodych do zastanych struktur spoteczno-
-politycznych. Nauczyciel pozostawat wobec ustanawianej poza nim wiedzy
i wobec systemu gatwowego. W takich warunkach nie musiak ydpowie-
dzialny za rezultaty swojej pracy. W systemach humanistycznych demokracji
liberalnej, po 1968 roku, nauczyciel byt postrzegany jako twdérca zmiany
(podmiot).

Jego zadaniem bylo wspieranie poprzez edgkéignsgresji osobowej
uczcych sg, w warunkach pluralizmu kultury, autonomii osobowej, indywidu-
alnosci i niezalenosci systemowej. Nauczyciela tworzyta osobowagdtentycz-
ny system warkei oraz wiedza i dawiadczenie praktyczne, ograniczone
przewanie do przestrzeni klasy szkolnej oraz probleméw lokalnych. W warun-

8 7. BaumanPonowoczesna szkofycia, [w:] Alternatywy mglenia o edukacji, wybér tek-
stéw, pod red. Z. Kwieaski, Warszawa 2000.

4 M. Donnellan,Scdool, Home and Society ...

®W. Drazka, Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografédniego pokolenia nauczy-
cieli polskich 2004Kielce 2008.
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kach autonomii szkét wzrastata zdecydowanie odpowiedZialsobista
nauczyciela. Od nauczyciela wymagano refleksji praktycznej na podbudowie
teorii tzw. ugruntowanej, rozwijanej na obszarze fenomenologicznych i narra-
cyjnych badas jakaiowych, co znacznie zaweto jego swiadomaé makro-
strukturalnych uwarunkowasi edukaciji orazia spotecznego w szerszej skali

W obecnej, globalnej cywilizacji pé&j nowoczesnad nauczyciel zyskuje
pozycg interpretatora i mediatora zmiany, stwierdzita Wanda kKadxV pro-
cesie edukacyjnym odpowiedzialnogést podzielana porglzy podmioty
edukacyjne i spoteczne. Wszyscy porposdpowiedzialnos¢Globalne zaleno-
sci wspolczesnegaycia sprawiai, ze nie wystarcza jubpiera sig tylko na
praktycznej, lokalnej, osobistej wiedzy. W odniesieniu do wizji nauczyciela,
chodzi tu o nauczyciela w roli transformatywnego intelektualisty, ,posiaguj
go skt refleksp dyskursywnj, swiadomego powizan i ztozonogi relacji
migdzy wieda, wladz, ekonoma, polityka. Zatem obecnie mamy jwewident-
nie z przemiangpozycji nauczyciela od nauczyciela ,zalego”, ,podporad-
kowanego systemowi” do nauczyciela ,niezakego” od systemu, do nauczy-
ciela ,wspobtzalenego”. Dzisiejszy nauczyciel musi urdiefunkcjonowa
miedzy sfen indywidualnaa spoteczna

Czeséciowo analiz taka z punktu widzenia nieréwidoi spotecznych, w tym
niepowodzé ucznidw, przeprowadzili Krzysztof Krzychata i Beata Zamorska.
Autorzy poddali ogidowi nauczycieli traktujc t¢ grupe jako zespét ludzi,
ktorzy poprzez wspoélnprae w okrelonej szkole posiadajpodobne déwiad-
czenia i wypracowuj zblizone wzory orientacji, charakterystyczne dla konkret-
nej szkoty. Wzory orientacji, zdaniem autoréw, sktagdaic z dwdéch zasobow
wiedzy pragmatycznej, z jednej strony tej, ktéra w badaniach identyfikowana
jest jako standaryzowane i zinstytucjonalizowane reguty dziatania, oraz z drugiej
strony ramy orientacji wyznaczone przez pierwosecjalizacs taczaca Sic
Z uwarunkowaniamgrodowiskowymi.Ramy orientacjidcz; sie z srodowiskow
mentalngcig, przynalénascig do okrglonego kegu lokalnej spoteczroi,
wynikay; z profilu kapitatu spoteczno-kulturowego konkretnej grupy nauczycieli

W zbiorowo podzielanym schemacie orientacji nauczyciele przyjhogj-
ke systemu szkolnej edukacji. Jest to podstawy punkt odniesienia, aleoditiza
ma tu rownie habitussrodowiskowy samych nauczycieli. Nauczyciele sami
doswiadczali/déwiadczaj spoteczne podstawy edukacji, j@kodowiskowe
wsparcie aspiracji edukacji, osobiste kontakty z dobrymi uczniami, studia,
awans zawodowy, samiz@rzeszli drog socjalizacji pierwotnej, wszystko, co

6 Tanve, s. 18.

"Tamze, s. 19.

8 K. Krzychata, B. Zamorskadyaiczyciele wobec edukacyjnej okcio- rekonstrukcja kolek-
tywnych wzoréw orientagji[w:] R. Kwiecinska, M. Szymaski (red.), Nauczyciel wobec
zré&enicowai spotecznychKrakéw 2010.

% Tanve, s. 28.
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utatwia im identyfikacj z logika szkoty. Ponadtomtzy ich logika pracy w kon-
kretnym zespole nauczycieli, oraz wiedza podzielana przez konkretny zespoét
nauczycieli. W $wiecie uczniow jest trochdnaczej, bowiem & uczniowie
dobrze wkomponowani w logikszkoly, ale s i tacy, ktérzy maj z tym
trudnogi. Z& z punktu widzenia reakcji nauczycieli na uczniéw, ktérym obca
jest logika szkoty mzna wyrdmi¢ rézne wzory orientacji nauczycieli wobec
edukacyjnej obcai (najczsciej wobec uczniéw pozostawionych samych sobie
ze szkad, z rodzin o niskim kapitale kulturowym, Zeodowisk marginalizowa-
nych). U podstaw ich wyr@iania jest: 1. nasilenie orientacji co do poznawcze-
go odrzucenia edukacyjnej obcognauczyciele metodyczni, lub nauczyciele
umeczeni, ktérzy nie kladpacisku na wagwiasnej refleksji nad uwarunkowa-
niami niepowodze@ uczniow), 2. orientacja ha akcepitg poznanie obcok
edukacyjnej (nauczyciele medigy i swojacy, ktérzy serio wezap we wkasny
wzOr orientacji perspektygvuczniow), 3. orientacja na aktywne reagowanie na
edukacyjm obca¢ (nauczyciele metodyczni i medagy, wazne cele edukacyjne
realizupcy wspolnie), 4. orientacja na brak poczucia sprawstwa wobec eduka-
cyjnej obcogi (nauczyciele ugtzeni i swojacy, u ktérych dominuje poczucia
o niewielkiej skuteczna@d swoich dziaté, brak sensu wielu wysitkéw) Wobec
propoz/cji autoréw otwarty pozostaje problem naktadangansioréw orientacii,
czy dominujcych typow. Dla niniejszych rozwan wazne jest ustalenieze
dzisiejszy nauczyciel funkcjonuje gizy sfen indywidualry i spotecznaa spo-
sOb jego funkcjonowania wyznacza przyjmowany system orientacji, w tym
swiatopoghdowy, uwarunkowany ded¢iadczeniami spoteczno-kulturowymi.
Mozemy powtorzy, ze dzisiejszy nauczyciel ma byauczycielem ,niezaie
nym” od systemu. Ma to jednak dynauczyciel ,wspotzatey” z szeroko
rozpoznawanymi podmiotami w systemie.

Kontekst wizerunku wspétczesnego nauczyciela @&rmne juzpojmowa-
nie nowoczesni, niz dawnej. Analiz takay przeprowadzit Mirostaw J. Szy-
manski. Dawniej, stwierdza autor, nowoczesnogfictnie przeciwstawiano
tradycjonalizmowi.O ile tradycjonalizm utaamiano z wstecznictwem, niewie-
dz, zacofaniem i zabobonami, o tyle nowoczé&skojarzona byta z pogbem,
racjonalizmem, coraz lepszym panowaniem cztowieka nad sitami przyrody i lo-
sami spofeczistwa’. Za autorytetami maa przyja¢, ze konstytutywnymi
aspektami nowoczesfw s indywidualizm, dyferencjacja, racjonalizm,
ekonomizm, ekspansywnas®/ nowoczesnad centralne miejsce w spotecze
stwie zajmug jednostki i znacznie ograniczona zostala zasada dziedziczenia
pozycji spotecznych przez mtodsze pokolenie. W wyznaczaniu logéiaveych

1 Tamve. s. 33-34.

M. Szymaiski, Indywidualizacja i zrénicowania spoteczne w okresieZp@j nowocze-
snaici, [w:] R. Kwiecinska, M. Szymaski (red.), Nauczyciel wobec zndicowar spotecznych,
Krakéw 2010.
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jednostek zmniejszeniu ulegta rola klas i warstw spotecznych, pici, czy miejsca
zamieszkania. Mirostaw Szymiski stwierdzaze wraz z wgkszym zaawanso-
waniem nowoczeshok wigkszego znaczenia nabiera pula pozycjagsinych
dzieki zdolnogiom, wyksztatceniu, przeddiiorczoci, naktadowi pracy. Nie
zmienia to faktuze nowoczesnosgeneruje "nowe” zrazicowania moliwosci
jednostek (w literaturze opisywane jako zjawiska alienacji, anomii, rozpadu
wspolnot cementagych spotecagstwa tradycyjne, marginalizacji i wykluaze
grabiecczej eksploatacji zasobéw surowcowych, czy ,luki ludzkiej”, jako
dystansu meidzy ztozonogia $wiata a naszymi madievosciami jej sprostania).
W pdmej z& nowoczesnei pewnym jest tylko toze swiat jest nieprzewidy-
walny.

Indywidualizm jednostki w czasie pdej nowoczesna$ nie jest spraw
oczywish, stwierdza Szymiski'>. Nowoczesnosadykalna inaczej ponowo-
czesnos¢ jak sk ja okresla, cechuje wiele wspdélnego z charakterem indywidu-
alizacji w dzisiejszych czasach. W obszarze gospodarki chodzi o jej rynkowy
charakter, w obszarze ustug upodabnianéeich do przemystu, w obszarze
kultury z& o zacieranie sigranic mgdzy kultum wyzszy a popularna Nowo-
czesne spotecastwa stworzyty mit osigalngci wszystkich dobr dla kKalego.
Mowa tu o micie, bowiem jedne nieréwmogastpowane g innymi stwierdza
Szymaski (jak klasowe, rasowe przez kataklizmy, migracje, rozwody), dawne
patologie nowymi (jak alkoholizm przez narkomgnitradycyjna przemoc jej
nowymi formami (przyktadowo bicie dzieci przeznui€szanie w sms-ch)
Omacza to,ze nowoczesna jednostka musi pokbneele barier, ktore ley
przede wszystkim w sferze psychiki. Rzadko przy tynreniiczye na innych.
Wyznacznikiem indywidualizacji jednostki w ponowoczesnych czasach sgaly si
W znacznej mierze samotnaistyzyko, poczucie niepewnos lek.

W dookrelaniu zakresu i kierunku oddziatywaszkoty wane jest pajcie
socjalizacji.Pojcie to zabezpiecza, uznaje Marzena Nowicka, przed uproszczo-
nym oghdem sytuacji szkolnych w kategoriagwiadomie podejmowanych
wplywéw wychowawczycH. Socjalizacja dotyczy procesu uspoteczniania
jednostki (dzieci, ucznidow, mtodzig, innych). Najbardziej rozpowszechnionym
jest podziat tego procesu na fazy. Mowg sitedy o socjalizacji pierwotnej
(obejmupcej dziechstwo, zatem dokonagej sk gtdwnie w rodzinie) oraz o so-
cjalizacji wtdrnej (ta dotyczy starszych dzieci, mtodygiecatego dorostego
zycia cztowieka, bo wspéiczeie zaktada gi ze chodzi tu o proces permanent-
ny). Szczego6towe rozumienie socjalizacji wyznacza jednak przyjmowana teoria.

2 Tanve, s. 14.

B Tamze, s. 17.

14 M. Nowicka, Oblicza szkolnej socjalizagjiw:] D. Klus-Staiska, M. Szczepska-Pustko-
wska (red.)Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy,qpamia,Warszawa, 2009.
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Z perspektywy socjologicznej zwracg siwag; na zwizki socjalizacji szkolnej
Z szerzej ujmowanym funkcjonowaniem spotéstea.

Przyktadowo w teorii strukturalno-funkcjonalnej celem socjalizacji jest
przygotowanie jednostki do petnienia rdl spotecznyiiolennicy funkcjonali-
zmu akcentyj odejcie od indywidualizmu i podpardkowanie zachowania
jednostki og6lnym wymogom, przedstawgajyizi bezkonfliktowego spoteaize
stwa podlegtego kontrdfi Oswiata w tym podeiciu to znakomite narmzie
kontroli spoteczéstwa nad prawidlowym rozwojem jego samego. Funkcjona-
lizm cechuje wiara w merytokratycznos§stemu szkolnego, traktowanie szkoty
jako instytucji dziatajcej na korzy¢ jednostki, z tymze taka socjalizacja ma
charakter adaptacyjny, jednostka pest bierna, konformistyczna w petnionych
rolach, nie przekraczgja predyspozycji biologicznych i predyspozyciji, jakie
wyznacza jej spotecastwo.

W teoriach konfliktowych spotecastwo jest postrzegane jako twor peten
sprzecznagi i napk¢, ktore generuj réznego typu nierownad (ekonomiczne,
kulturowe, polityczne). Konflikty $ widoczne w relacjach interpersonalnych
migdzy osobami razych pici, zawoddw, zajmowanych stanowiskz#a grupa
zaspokaja swoje potrzeby,szprzylaczapce s¢ do niej jednostki znajdajsig
natychmiast pod wplywem intereséw cztonkéw griipyzkota to miniatura
cdego spoleczstwa w teoriach konfliktowych. Relacji nauczyciel-ugze
towarzyszy dominacja. Szkota odgrywa istotofg w reprodukowaniu nierow-
nosci spotecznych, poprzez przygotowywanie uczniow do uczestnictwa w za-
stanymswiecie pracy (efektywnych robotnikow). Socjalizacja szkolna sprzyja
reprodukowaniu wyalienowanej osobowbsspotecznej, ktorej potrzeby roz-
wojowe nie g§ spetniane. W samej szkole liczic te same cechy, jakie potrzeb-
ne g dobrze wykwalifikowanym robotnikom.aSnimi wytrwatosé zaleznosc,
porzadek. Sukcesy szkolne, jak wykazaly klasyczne badania przeprowadzane
w nurcie konfliktowym, zdecydowanie nigcka sie z kreatywnogia, niezale-
noscia. Nie sposob omowitutaj wszystkich teorii z grupy konfliktowych, na
pewno jednak socjalizacja traktowana jest w nich jako deteragimuachowa-
nie cztowieka.

W socjologicznych podg&giach interpretatywnych (interakcjonizm symbo-
liczny, fenomenologia, inne) przyjmujessize dziatajc w interakcjachwiado-
mie ukierunkowujemy i modyfikujemy nasze zachowanie w 7rai&i od
reakcji partnera interakcji i naszych wtasnych inténdjnterakcje s osrodkiem
wytwarzania znacze Szkota wyznacza #0e warunki tworzenia znacze
w umyle dziecka. W naszej rzeczywisio$szkolnej najazciej arbitralnie

5 Tame, s. 267.
8 Tamze, s. 270.
T Tamze, s. 279.



40

narzuca s znaczenia sformalizowane, nienegocjonowalne i odarte z realnego
kontekstu spotecznego (Dorota KlusfiSt@a nazywa ten proces treningiem
indoktrynacyjnymj®. Wychowankowie w tych teoriach nig bierni. Maj oni

za zadanie podejmowdrud okrglania swoich spotecznych rél i zobaza.
Wynika z tego,ze czlonkowie tej samej socjalizowanej spotecenag rézni,
réznia sie postawami, przekonaniami, zachowaniami w tych samych sytuacjach.
Socjalizacg szkolnawyrdznia akcentowanie osobotworczego wymiaru interak-
cji. Uczen sam musi oggna¢ rébwnowag migdzy osobistymi dagniami,
pragnieniami a wymaganiami spotecznymi.

W podegciach psychologicznych ¢gia socjalizacyjne ok przykta
koncepcja natury cztowieka. O procesie traktuje przedmiotowa literatura. Z pun-
ktu widzenia pozdanych cech jednostki (dziecka/ucznia/cztowieka dorostego)
mozna doda tylko, ze podejcie behawioralne akcentuje postusatvo jako
podstawe relacji interpersonalnych. W ggiach humanistycznych akceptowana
jest podmiotowosévychowanka, jego autokreacyjne rhadsci, ksztattowana
jest pozytywna samoocena. Wecipch poznawczych gadialog stanowi pod-
stawe komunikacji, wane jest nabywanie przez dzieci szerokich kompetenciji
poznawczych, interakcyjnych, moralnych, ksztattowana jest samodzielnosé
dzieci w formutowaniu gdow i wyjasnien.

Kroétkie odwotanie do procesOw socjalizacyjnych ma tutaj miejsce z uwagi
na to,ze nauczyciel musi lykrytyczny wobec wlasnej preorientacji teoretycz-
nej i socjalizacyjnych korzeni. Zabezpiecza to przedwislomym uczestnic-
twem w procesach, ktére mptylko z pozoru wydawasie dobre i zapewnia
jednostce satysfakcjorugie zycie. Dotyczy to zarbwno samego hauczyciela, jak
i bedacego z nim w interakcji ucznia.

Na tle refleksji nad wizerunkiem szkoty, wizerunkiem nauczyciela, oraz
specyfilky przemian spotecznych w ptgj nowoczesnai w artykule ekspono-
wane jest postrzeganie przez nauczycieli wczesnej edukacji kierunku ksztatto-
wania pozglanych cech dzieci dla nowoczestiosTo jakie opinie w tym
zakresie majnauczyciele przedstawione jestwietle opinii rodzicoéw dzieci.

Jakimi cechami nalg obdarzy dzieci aby przygotowaje dozycia w dzi-
siejszych czasach? Jakmedowiska maj najwigkszy wptyw na wychowywanie
dzieci? Czy rodzice magnauczy dzieci ,sztukizycia”? Czy pté decyduje
0 sposobach wychowywania dzieci? Na ile opinie nauczycieli na te tematy s
inne niz opinie rodzicow? Jaki jest empiryczny wizerunek opinii nauczyciela
wczesnej edukacji na tle opinii rodzicow? W konsekwencji na ile szkotla,
reprezentowana przez nauczycieli, mgotencjalnie zgodnie nadaivien sam
kierunek wychowania dzieci, jaki za wey uznaj rodzice? Jakieaspodstawy
dla potencjalnego partnerstwa edukacyjnego w Polsce?

B Tamze, s. 280.
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Materiat i metoda

Dane zebrano w roku 2006 w ramach projektu badawczego Dziecktsze
letnie u progu nauki szkolngfinansowanego przez Europejski Fundusz Spo-
leczny i Ministerstwo Edukacji Narodow&]) Celem badabyta diagnoza goto-
wosci szkolnej dzieci 6-letnich. Badania zrealizowano w kwietniu—maju 2006
(etap I: badaniom poddano 34 225 dzieci kaagezh roczne przygotowanie do
nauki szkolnej w Polsce, w gkszogci urodzone w roku 1999), oraz we wrze-
sniu-pazdzierniku 2006 (etap II: zbadano 33 616 dzieci rozpocaggeh roczne
przygotowanie do nauki szkolnej, wakszogi urodzone w roku 2000). Dobor
placowek i dzieci do badamiat charakter doboru losowego, warstwowo-
zespotowego. Préby badawcze byly reprezentatywne zedvegh typ placow-
ki (przedszkole, szkota)srodowisko (miasto, wi, pte dzieci. Badania
przeprowadzono w 1316 placéwkach publicznych, JST (Jednostki Salmorz
Terytorialnego), ogdlnodoginych. Proby dobieratam osébie®. Niezalenie
od tego zbadano 1723 soilatkdw w 48 placowkach (placéwki w gkiszoci
same zgtaszaly cheddzialu w badaniach). Jest to celowa préba zrealizowana
w drugiej sekwencji bada Charakteryzujeaj wysoka nadreprezentacja dzieci
miejskich i dzieci poddanych edukacji przedszkolnej w przedszkolach.

Badano réwnig rodzicow wyznaczonych do baddzieci, oraz ich nauczy-
cieli (nauczycieli wczesnej edukacji, w przedszkolach i szkotach). W pierwszej
sekwencji zbadano 31 389 rodzicow dziecissim#etnich; w drugiej z&29 987.
Dobor nauczycieli do badamiat charakter doboru celowego. Zbadano 6136
nauczycieli, w tym, na etapie pierwszym 3189 (52,0%), drugim 2947 (48,0%);
w miastach 55,2%, wrodowiskach wiejskich 44,8%; w przedszkolach 54,4%,
za w szkotach 45,68

Prezentowane w tym artykule dane dotytej czsci bada nad rodzicami
i nauczycielami, ktéra dotyczy opinii na tematodowiskowych podstaw
wychowywania dzieci. Dane uzyskano za pomkwestionariuszy wtasnej kon-
strukcji, wysoce standaryzowanych, u podstaw ktérych leghdzgi innymi
koncepcje nisz ekologicznych rozwoju dzfécZa literatug przyjeto, ze okazje
dla dodviadczeé edukacyjnych dzieci stwaraagdorodi. Dorosli rozumiani g
przy tym szeroko. Chodzi zaréwno o dorostychsmwdowiskach rodzinnych
(mama, tata, opiekunowie, babcia, dziadek, inni), jgakodowiska lokalnego
dziecka, w tym szkolnego (nauczyciel, inni). Dla wychowywania dzie¢naa

19 Autorka petnita funkej Ogélnopolskiego Koordynatora Batlds. Rodziny i Nauczyciela.

20B. Walasek,Schemat doboru prohyjw:] A. Kopik (red.), Széciolatki w Polsce. Raport
2006. Diagnoza badanych sfer rozwopydgoszcz 2007; W tym samym tomie: B. Walasek
Charakterystyka proby wedtug klasyfikaciji

2 Tanve.

22\, Karwowska-StruczykiNisze ekologiczne a rozwdj dzieckslarszawa 2000.
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jest informacja, na ile wyrdione srodowiska wychowawczeaszgodne co do
przyjmowanych zatcen wychowywania dzieci? Odpowiedda takie pytanie

stanowi te jeden z potencjalnych wska@ikow partnerstwa edukacyjnego
w szkole (spojnasi zachowa réznych jej podmiotow, w tym rodzicow, wobec

dzieci).

Powyzszy problem paednio rozstrzygano w badaniach stasujen sam
pomiaf®, Rodzicom i nauczycielom w jednym z blokéw pytavestionariuszy

zadano kilka identycznych pytaz zakresu problematyki wychowywania.

Wybidrczo tylko zostam objete analiz i przedstawione w wynikach bata
Wyniki bada dotycz kompletéw odpowiedzi dla zmiennych etyich analiz

(7 zmiennych), ad dane dotycg opinii 27 192 rodzicow dzieci 6-letnich ba-
danych wiosna006 roku, 25 745 rodzicéw badanych tego samego roku w cza-

sie jesieni, oraz 2770 nauczycieli (wiosna) i 2495 (jgsi¥v/ kazdej badanej

podzbiorowdci jest to okoto 85—-87% préby badawcze;j.

Badani rodzice sZeiolatkow to osoby mtode (trzydziestolatki), posiadaj
wyksztatceniesrednie lub wysze. Na tle zbiorowa$ Polakéw z czasu bafla

mozna uzna, ze % lepiej wyksztatceni. Przewazednak jeszcze wyksztatcenie

zawodowe (tabela 1).

Tabela 1.Roztady wyksztatcenia badanych oséb (%)

ETAP | (N=27192)

ETAP Il (N=25745)

Kategorie wyksztatcenia rodzicéw — —

Matka Ojciec Matka Ojciec
Podstawowe i iej 7,8 7,7 7,3 7.4
Zasadnicze zawodowe 28,8 43,1 28,0 41,9
Niepetnesrednie 3,3 3,1 3,2 29
Srednie ogélnoksztasce 7.0 3,8 7.1 3,9
Srednie zawodowe 19,4 18,2 19,0 18,0
Policealne/pomaturalne 8,9 34 8,7 3,4
Nieukanczone wysze 2,6 2.4 2,7 2,4
Licencjat/inzynierskie 3,1 2,8 3,8 3,3
Ukonczone magisterskie 13,2 8,2 14,3 9,0
Braki danych 5,9 7.4 6,0 7,8

Kategorie wyksztatcenia nauczycieli

ETAP | (N=2770))

ETAP Il (N=2495))

1 2 3
Srednie 5,9 47
Studium nauczycielskie/pedagogiczne 25,6 24,4
Wyzsza Szkota/Akademia pedagogiczna 39,8 41,5

2 B. WalasekSchemat doboru...
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Tabela 1(cd.)

1 2 2
Ukonczone licencjackie/irynierskie 15,6 15,5
Ukonczone magisterskie/lekarskie 46,3 45,1
Egzaminy kwalifikacyjne ODN 4,7 5,6
Podyplomowe nauczycielskie 4,0 4,6
Doktorat 0,3 0,2
Studia podyplomowe/kursy 37,3 34,4
Inne 7,9 4,7

Legenda: w grupach nauczycieli dane w tej tabeli nie susiugdo 100% z uwagi na wielokrotne
odpowiedzi (prawdopodobnie w tyéwietle naley tez odczytywa procent wskazana wyksztat-
ceniesrednie)

Wyniki badan

Badania wlasne dowodzardzo wysokich aspiracji edukacyjnych rodzicéw
dzieci co do ksztalcenia wtasnych dzieci, ich resdnoto niezalénie od pici
dzieck&’. Rodzina tosrodawisko przede wszystkim odpowiedzialne za ksztal-
towanie u dzieci cech osobovadsjak duma z siebie, wytrwatosézkota z& ma
odpowiadé za ksztalcenie umiginosci szkolnych, motoryki, chyba tez twér-
czego wyraania przey¢. Zwraca uwag podobiéstwo ocen rodzicOw i nau-
czycieli, oraz ewidentny podziat odpowiedzialoiogigdzy srodowisko rodzin-
ne i szkolne, co do ksztalcenia rodzajéw ugtiesci dzieci. Co ciekawe, po-
zytywnie wyselekcjonowani, §# uzna, ze chodzi tu o zbiorowosékreslona
préba celows, rowniez nie rémia sie zasadniczo w opiniach od pozostatych
badanych oséb. Dane przedstawiono w odgok srodowiskach naukowyéh
zas w kontynuacji rozwaan warto chyba zwré¢iuwag; na zmienngpsycholo-
giczna bedaca migdzy innymi wskanikiem poczucia sprawstwa rodzicoOw
wobec wychowywania wtasnych dzieci.

24 B. Walasek-Jarosz) a” realne, ,ja" aspiruj qce...(aspiracje edukacyjne rodzicowssie-
latkbw wobec dojrzakwi szkolnej ich dziegi)[w:] I. Pufal-Struzik (red.)Oblicza ,JA". ,Ja”
twércze, aspirujce, zwielokrotnione, wyczerpane, noetyczne, Zage patologi, Krakow
2009.

% Tamze; B. Walasek, Nauczyciefrodowiska rozwoju umiejacsci dzieci. [w:] A. Kopik
(red.), Szdciolatki w Polsce. Raport 2006. Diagnoza badanych sfer rozwiydgoszcz 2007;
W tym samym tomie: B. WalaseRodzic.Srodowiska rozwoju umiejnasci dziecj B. Walasek-
Jarosz Aspiracje edukacyjne rodzicoéw seielatkdw wobec kryteriéw dojrzatoi szkolnej dzieci
[w:] E. Jaszczyszyn, J. Szada-Borzyszkowska (réedykacja dziecka, mity i fakty, Bialystok
2010.
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Czy zdaniem Pani(a) rodzice mpgauczy dziecko ,sztukizycia”? W od-
powiedziach badanych rodzicéw i nauczycieli stwierdzono intef@sugzultat
(rycina 1i2).

ETAPI ETAPII
Zdecydowanie 258 1256
tak
Tak [ 1538 | 54,2
Trudno
1191 1189
powiedzie¢
Nie |1,1 11,2
Zdecydowanie 0.2 0,2
nie

Préba celowa (N = 1277)

1279
[ 1543
[ 1168

0,9

0

Rycina 1. Wybory rodzicow dotycge uznaniaze rodzice mognauczy dziecko
LSztuki zycia” (%)

Zwraca uwag niewielki udziat tych rodzicéw, ktérzy uznalie ,nie” (296
0s0b), lubze ,zdecydowanie nie” jest to mioze (49 osdb), etap I. Stanoywoni
mniej niz 1,5% zbiorowéci (w etapie drugim: 306 i 39 0sob; w probie celowe
za&s: 12 osoOb i dodatkowo nikt nie wskazat odpowiedzi ,zdecydowanie nie”).
Procent os6b wstrzymagych st od odpowiedzi rowniejest niewielki. Wyse-
lekcjonowanie badanych ze wzdu na status ekonomiczny, czy wyksztatcenie,
co ma miejsce w probie celowej, podobnie jadtdd nauczycieli, nie zmienia,
lecz wzmacnia wynik (rycina 1). Podobnigrad nauczycieli tylko 37 z nich nie
uznaje by byto to mdiwe i jedynie 9 0s6b stwierdzae ,zdecydowanie nie”
jest to motiwe. W sekwencji drugiej badabyto to juz odpowiednio 44 i 5 oséb
(rycina 2).
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ETAPI ETAP II
Zdecydowanie [ 269 Zdecydowanie 1269
tak tak
Tak 59,7 Tak 59,7
Trudno 1 Trudno
R Bk 4 I I
powiedzie¢ powiedzie¢
Nie [1,3 Nie [1,3
Zdecydo.wanle 0.3 Zdecydo.wanle 0.3
nie ] nie

Rycina 2.Wybory nauczycieli dotycce uznaniaze rodzice mognauczy dziecko
LSztuki zycia” (%)

Z listy cech, jakie nalezw dzisiejszych czasach rozwdja dziecka w pro-
cesie wychowania i nauczania badani na pierwszym miejscu wskamnigjt-
nos¢ samodzielnego ndlenia, zd na drugim posiadanie inicjatywy, umggjosé

obrony swoich racji.

rodzice, etap |
rodzice, etap Il
rodzice, proba celowa
nauczyciele, etap |

nauczyciele, etap Il

rodzice, etap |
rodzice, etap Il
rodzice, préba celowa
nauczyciele, etap |

nauczyciele, etap Il

najwazniejsze jest...
samodzielnie mysle¢

36,3
35,9
43,2

]60,8

] 59,9

najmniej wazne jest...
by¢ lubianym lub popularnym

] 57,6

| 56,4

]57,9

] 50,5

151,9

Rycina 3.Wybory cech, jakie powinny posiagldzieci w dzisiejszych czasach (%)
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Dokonany przez badanych wybor jest naturalnie pochsgtuaciji badaw-
czej, w jakiej zostali postawieni (kafeterii wskagaZwraca jednak uwag
podobigistwo wskaza nauczycieli i rodzicéw, Zdlistg cech, z jakiej wybierano
przedstawia tabela 2 i 3 (badani poproszeni byli 0 wskazanie cechyznigjwa

szej i najmniej wanej).

Tabela 2.Najbardziej paadane cechy dzieci w dzisiejszych czasach (%)

Lista wybieranych cech| rodzice, rodzice, rodzice, |nauczyciele| nauczyciele
wg kolejngci etap | etap Il |proba celowp etap | etap Il
kwestionariusza bada Najwazniejsze jest....
by¢ postusznym 2,7 2,6 2,0 0,3 0,6
by¢ lubianym lub popu- 0,7 0,6 0,5 0,2 0,5
larnym
samodzielnie m§te¢ 36,3 35,9 43,2 60,8 59,9
by¢ pracowitym 13,8 14,1 10,9 4,6 6,6
pomaga innym, gdy po- 111 111 9,5 4,2 53
trzebup pomocy
mie¢ inicjatywe, bronic 20,6 19,3 19,0 29,9 27,1
swoich racji
wiele w/w cech 14,7 16,4 14,9 X X
(minimum dwie)
Tabela 3.Najmniej paadane cechy dzieci w dzisiejszych czasach (%)
Lista wybieranych cech| rodzice, rodzice, rodzice, |nauczyciele| nauczyciele
wg kolejngci etap | etap Il |préba celowa etap | etap Il
kwestionariusza bada Najmniej wazne jest....
by¢ postusznym 24,5 24,7 27,3 43,7 41,4
by¢ lubianym lub popu- 57,6 56,4 57,9 50,5 51,9
larnym
samodzielnie m§te¢ 1,8 1,7 1,4 0,7 1,0
by¢ pracowitym 1,8 1,7 1,1 1,4 1,4
pomagé innym, gdy po- 2,0 1,8 15 0,8 1,4
trzebupj pomocy
mie¢ inicjatywe, bronit 8,2 8,6 6,5 29 2,7
swoich racji
wiele w/w cech 4,2 50 4,2 X X
(minimum dwie)
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Na pytanie o wznos¢ roznych srodowisk w procesie wychowywania dzieci
wiekszos¢badanych stwierdzitae najwekszy wptyw na wychowywanie dzieci
ma rodzina (rodzice, etap |: 70,9%; rodzice, etap II: 70,3%, rodzice, préba
celowa: 73,0%, nauczyciele, etap |: 92,1%, nauczyciele, etap Il: 88,4%).
Znacznie mniejsg wage przywiazywano do szkoty, jakdrodowiska wycho-
wawczego (odpowiednio, jak weg 7,1%, 6,5%, 4,8%, na drugim miejscu
u nauczycieli: 47,8%, 44,2%), czy grupy réwiezej (3,9%, 3,9%, 3,8%, na
drugim miejscu: 32,9%, 36,6%). Wynik nie zaskakuje,¢échwoze mi€ to
zwiazek z odpowiedziami udzielanyricisle w obkbie badanej grupy dzieci
sz&cioletnich. Media i otoczenie lokalne nig & opinii badanych najwaiej-
szymi srodowiskami wychowywania dzieci. Odpowiedzi nauczycieli, inne ni
rodzicéw, naley interpretowd tym, ze nauczyciele zostali poroszeni o nadanie
rang wszystkim grodowiskom”, rodzice zao wskazaniesrodowiska najwa
niejszego, najmniej waego.

Tabela 4.Zr6dta wiedzy rodzicow o sposobach wychowywania wiasnych dzieci (%)

Kategorie wskaza rodzice, etaprodzice, etap ,rodzice, nauczyciele| nauczyciele

| Il proba celowp etap | etap Il

na podstawie rodzinnej 33,0 33,0 30,8 45,8 47,2

tradycji

wiasne déwiadczenia 62,9 63,0 59,8 62,5 60,6

Z dziechstwa

nasladownictwo innych w| 3,5 3,7 3,1 15,7 14,9

srodowisku lokalnym

obserwacja wtasnego 70,9 70,1 74,6 49,3 46,3

dziecka

od wtasnych rodzicow 52,2 52,7 53,6 66,3 64,4

nabytej wiedzy (czytanie 51,2 49,0 53,9 41,5 41,8

szkofta, kursy)

Z mediéw 51 6,4 6,6 18,3 20,2

innezrodla 59 5,8 7.4 1,7 2,2

Tabela 5.Uznanie ptci jako czynnika gicujacego wychowywanie dzieci (%)

E.iadana'\' Udzielona odpowied..
zbiorowa¢
zdecydowanie tak tak nie zdecydowanie pie
rodzice, etap | 6,3 30,0 47,5 16,2
rodzice, etap Il 5,6 27,6 49,6 17,1
rodzice, préba celowa 7,5 29,0 47,6 15,9
nauczyciele, etap | 5,4 33,9 45,3 15,3
nauczyciele, etap Il 6,5 30,8 46,2 16,4
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Tabela 6. Uznanie pici jako czynnika pficujacego wychowywanie dzieci a ,uczenie dzieci
sztukizycia”(%)

Uznanie ze dziecko mena nauczy Czynnik pici j.ako rénicujacy wychowywanie dzigci
,sztuki zycia” zdecydowanie tak nie zdecytjowanle
tak nie

rodzice, etap |
zdecydowanie tak 38,9 23,0 22,9 34,4
Tak 41,5 57,5 55,9 45,7
rodzice etap |l
zdecydowanie tak 39,4 22,9 22,4 34,5
Tak 41,9 58,1 56,9 44,3
rodzice, préba celowa
zdecydowanie tak 49,0 25,9 23,0 36,0
Tak 27,1 57,3 58,2 50,2
nauczyciele, etap |
zdecydowanie tak 32,0 23,6 25,4 36,9
Tak 41,9 58,1 56,9 44,3
nauczyciele, etap Il
zdecydowanie tak 40,5 28,9 29,6 40,5
Tak 41,7 58,8 58,0 46,6
W konkluzji...

Zaprezentowane wcZriej cztery wzory orientacji nie wydgjsic proste
i podatne na zmiank przesunicia, stwierdzaj autorzy koncepdf. Wyodrb-
nionewzory dotyczyty nauczycieli gimnazjow i klas IV-VI szkoty podstawowe;j.
Autorzy stwierdzaj, ze wazne byloby przyjrzenie gsiwzorom orientacji nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego i pgikowego. Wiele wskazujee na tym
poziomie nauczanidrodowiskowe i biograficzne ramy orientacji hauczycielek
(niemal wykcznie) odgrywaj jeszcze bardziej znaczgca ¢olZa Lucyna
Kopciewicz uznaj dalej, # w zawodowy habitus nauczycielek edukaciji wcze-
snoszkolnej wpisane; sspecyficzne dyspozycje (dyspozycje naturalne) kobiet,
ktére zyskuj profesjonalny odpowiednik, sprowadgajprac pedagogiczng do
matczynej opieki sprawowane]j nad deme Uwzgédnienie tego aspektu
w podobnym habitualnym odcieniu przez inne Jdeslki z pracy, na pole
edukacji instytucjonalnej, wprowadzitoby w prezentowany model specyficzne
przesungcia i uszczegétowienia

Prowadzone w ramach badavtasnych, jako wtorne, badania nauczycieli
wczesnej edukacji ¢Zciowo potwierdzaj wiele ustalen, obserwaciji i przewi-

26 Krzychata K., Zamorska B., Nauczyciele wobec edukacyijnej..., s. 59.
% Tanmve, s. 64 (kultur uczniéw i ,ludzi szkoly”, kulturalokalnych instytucii i grup).
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dywan z innych bada W tym sensie dopetnigdyskurs o nauczycielach na tym
szczeblu ksztatcenia. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej to rzeécieywi
kobiety (etap I: 98,9%; etap II: 99,5%), w systemie polskim znakomicie wy-
ksztatcone, ze stam pracy sednio 10 do 26 lat.

W swietle ustalé stwierdza i, ze nauczyciele catkowicie uzmaprawo
rodzicow do wychowywania wlasnych dzieci. Stwierdztgz, podobnie jak
rodzice,ze rodzice mog hauczy dzieci ,sztukizycia”. Bedzie to miato miejsce
na podstawie degiadczeér wtasnych i obserwacji dziecka, ale i za spraw
czytania z rénych publikacji, ze szkoty, kursdw. Dzieci przede wszystkim
nalezy obdarzy¢ umiegtnoscia samodzielnego mdlenia, podejmowania inicja-
tyw, obrony swoich racji. Mniej wae jest postuszstwo, czy bycie lubianym
lub popularnym.

Z jakimi zatem podmiotami edukacji mamy tutaj do czynienia? Rola na-
uczyciela w szkole w opinii badanych, zaréwno nauczycieli, jak i rodzicéw, na
tym etapie ksztalcenia dotyczy nauczyciela w spoteczenstwie rynkowym, oraz
spoteczéstwie wiedzy. Ceniony jest indywidualizm jednostki. Nie chodzi
0 nauczycielskie zachowani¢als guo,czy o tradycyjne spotecastwo. Nie
chodzi te jednak o dziatania wspolnotowe. W ponowoczesmymadie kontrog
nad dzieckiem nie ma sprawofvguz tylko szkota, ale przede wszystkim
rodzina, ktéra ulega olbrzymim przeobeaiom (dowodzi tego chby wy-
ksztatcenie rodzicow). Specyidikpolsk jest zbignos¢ poghdow pedagogow
i spoteczéstwa odnénie wymaga wobec edukacji. System cechuje pomiesza-
nie systemu pestwowego z prywatnyfi Badana wiasne takie obserwacje
potwierdzap. Cho¢nie byto to badane wprost, socjalizacja dziecka/ucznia, jaka
moze sk tu wydarzy, ma cechy wi¢ humanistycznych i poznawczych.

Podsumowujc nalery zauway¢ jeszcze dwa wyniki. W analizie koncepcji
partnerstwa edukacyjnego Maria Mendel stwierdeaszkola mogé by miej-
scem halgzcym do wspolnoty postrzeganej w perspektywigl zgkulturowosi,

w ktérej — tak jak szkolne mury i granice — rozpuszsiz podzialy na tych,
ktérzy © przestrzesopanowali i narzucaj ksztalt temu spotecznemu konstruk-
towi oraz na zdominowanych, ktérym nie pozostaje nic innego, jak@igj
<bez stowa>, w milczeniu, tkw¢ w wymuszanej warunkami kulturze ciszy
i dalej Kultura rodzicow, dzisiaj ukryta i raczkiga, mogtaby w takich warun-
kach, w toku interaktywnej wymiany z innymi rozwijag issprosta: w ten
spos6b wyzwaniu, jakim jest uspotecznienie szkoty poprzez aktywny udziat tej
czesci spotecznasi w jej zycil’®. Na szczeblu wczesnej edukacii, jak dowpdz
przedstawione badania, istnigpodstawy do legitymizacji kultury rodzicielskiej
we wspdélnocie szkolnej (spéjnopbghddw nauczycieli rodzicow szeiolatkow

i to w olbrzymiej prdbie reprezentatywnej).

28 M. Donnellan School, Home and Society....

2% M. Mendel,Natczyciel z uczniem, rodzicami i lokalspotecznéciq. Koncepcje partner-
stwa edukacyjneggw:] D. Klus-Staiska, M. Szczepska-Pustkowska (reBgdagogika wczesno-
szkolna — dyskursy, problemy, rozeédnia Warszawa 2009.
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Drugi wynik dotyczy pogldow, czy pté kulturowa rGnicuje sposoby wy-
chowywania dzieci? Chogroblem jest szers® nalery wskaza, ze nie mamy
tu do czynienia z indywidualizacjjednostki niezatenie od pici. Poza tym
utrwalony zawodowy autorytet nauczycielek wczesnej edukacji (nauczycielki-
matki) gubi je, wecz degraduje zwlaszcza w wymiarze intelektualnym. Sprawa
jest o tyle istothaze wprawdzie jest mniejszy udziat tych nauczycieliz (te
rodzicéw), ktérzy zdecydowanie uzagptet jako czynnik rémicujacy wycho-
wywanie dzieci, to jednak ma to zwek z wigkszym poczuciem sprawstwa, co
do moziwosci nauczenia dzieci sztukycia, jak w ostatniej tabeli. W obliczu
duzych badanych podzbiorowdis badanych w rGiym czasie, mocno ragch
ze wzgkdu na cechy spoteczno-demograficzne taki wynik nie wydaje si
przypadkowy. Oznacza ta; w spoteczastwie ponad 5 do 8 procent rodzicow
i nauczycieli deterministycznie uznaje ¢wiczanie” w kulturowe role jako
sktadnik wychowania.

*k%k

Jakimi cechami nalg obdarzy dzieci aby przygotowaje dozycia w dzi-
siejszych czasach? Odpowiedi#azne jest samodzielne rilgnie, posiadanie
inicjatywy, obrona swoich racji.

Jakie srodowiska maj najwickszy wptyw na wychowywanie dzieci? Od-
powiedz jest to rodzina.

Czy rodzice moghauczy dzieci ,sztuki ¥cia”? Odpowiedzogolne tak.

Czy ptet decyduje o sposobach wychowywania dzieci? Odpowisakcnie
juz nie.

Na ile opinie nauczycieli na te tematy isne niz opinie rodzicéw? Odpo-
wiedz ogolnie g bardzo podobne.

Jaki jest empiryczny wizerunek nauczyciela wczesnej edukacji na te wize-
runku rodzicéw? Odpowiedzkontekst zyciowy nauczyciela wyznacza jego
swiatopoghd na temat wychowywania dzieci i to w symbioziesugatopogh-
dem przyjmowanym wrédowisku lokalnym.

W konsekwencji na ile szkota, reprezentowana przez nauczyciele pmwz
tencjalnie zgodnie nadawaen sam kierunek wychowania dzieci, jaki zazma
uznap go rodzice? Odpowiedzbadania dowodz bardzo dobrych podstaw
Swiatopoghdowych dla aktywizacji rodzicow jako podmiotu szkoty.

Odpowiedzi na postawione pytania prezentowanevgrost na rycinach
i wykresach. Kontekstzyciowy nauczyciela stanowi way skladnik jego
wizerunku. W odpowiedzi natg tez mie¢ nadzieje,ze rodzice i dalej szkota

30| . Kopciewicz, Wczesna edukacija i pleulturowa, [w:] D. Klus-Staska, M. Szczepska-
-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemyaziaysaj Warszawa
2009.
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a w konsekwencji same dzieci w przysdioporadz sobie z negatywnymi
wyznacznikami indywidualizacji jednostki za jakie w ponowoczesnych czasach
nalezy uzn& samotnosd ryzyko, poczucie niepewnos Igk.

BARBARA WALASEK-JAROSZ

Chosen contexts of the image of an early education teacher
On the basis of the research of teachers
and six-year-olds’s parents in Poland

The article presents the empirical material proving the similarity of early education teachers’
views to the views of children’s parents on shaping the desired features of children in future. The
resaerch was carried out as part of the research project ,A six-year-old child on the threshold of
school learning” (financed by Europejski Fundusz Spoteczny i Ministerstwo Edukacji Narodowej
— European Social Fund and Ministry of National Education Ministry). The research was
conducted twice, in the year 2006, on the selected sample of six-year-olds in Poland and their
parents (altogether about 70 thousand, which makes 8-10% of the population depending on the
province). The samples were chosen by the author. The article showes the data concerning the
cohesion in spite of differences in the education levels, views of children’s parents and their
teachers in the scope of: 1. the assessment of the possibility of teaching children so called ,art of
life” by their parents 2. features which, nowadays, should be given to children, 3. the sources of
knowledge of parents about the methods of bringing up children, 4. recognised by the subjects the
environments of bringing up own children, 5. the subjects’ opinions about the sex as a factor
differentiating bringing up children. In conclusion, one should pay the attention to the life context
(,empirical image of a teacher”) as an important factor of fulfilling ,the desired image of
a teacher” of early education at which numerous eductional ideas point.





