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Wstep

Najwazniejszym warunkiem sprawnego komunikowania si¢ jest prawidtowe opa-
nowanie jezyka przez dziecko. Mowa dzieci w okresie przedszkolnym czy wczes-
noszkolnym, ktéra rozumiana jest jako ,.zesp6l czynnosci, jakie przy udziale jezy-
ka wykonuje cztowiek, poznajac rzeczywistos¢ i przekazujac jej interpretacje innym
uczestnikom zycia spolecznego” [Grabias, 2001, s. 11], byla i jest przedmiotem ba-
dan pedagogéw, psychologdéw, logopeddw oraz jezykoznawcow. Zazwyczaj gléwnym
tematem staje si¢ rozwdj mowy dziecka, powigzany z rozwojem psychicznym i my-
$leniem. Dzieci doskonalg swoj jezyk w szkole, zwlaszcza na etapie nauczania po-
czatkowego, poniewaz ,jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest
ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie¢ jezykiem polskim, w tym dbato$¢ o wzbo-
gacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowigz-
kow kazdego nauczyciela” [Rozporzadzenie MEN, poz. 803, s. 9].

W procesie komunikowania sie biorg udzial trzy rodzaje kompetencji: jezyko-
wa, komunikacyjna i kulturowa. Przedmiotem rozwazan jest zakres kompetencji
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komunikacyjnej, ktéra rozumiana jest jako zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem,
w sposob skuteczny i dostosowany do sytuacji, przez uczniéw bedacych na poczat-
ku kariery szkolnej oraz konczacych pierwszy etap edukacyjny (klasy I-III). Pod
uwage wzieto kompetencje komunikacyjng, ktéra odnosi si¢ do odmiennosci i réz-
norodnosci ludzkich zdolnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem, kompetencja jezyko-
wa traktowana jest za$ jako wlasciwo$¢ wspolna wszystkim ludziom [Shugar, Smo-
czynska, 1980, s. 454].

Poniewaz proces nabywania jezykowej sprawnosci systemowej trwa do 6.-7. roku
zycia, wade wymowy u dziecka najcze$ciej diagnozuje si¢ po siddmym roku zycia,
kiedy mowa jest juz uksztaltowana, a system fonologiczny opanowany [Walencik-To-
pitko, 2002, s. 174]. Wtedy zazwyczaj dzieci trafiajg do gabinetéw logopedycznych.
Umotywowane jest to koniecznoscig opanowania kolejnych umiejetnosci jezykowych
w szkole, czyli pisania i czytania, a niedokonczony proces nabywania jezyka lub to-
warzyszace mu wady wymowy znacznie w tym przeszkadzajg. Osiggniecie spraw-
nosci jezykowej stwarza wiecksze mozliwoéci ksztalcenia oraz korzystnie wzmacnia
aktywnos¢ edukacyjng [Rostanska, 2002, s. 51]. Jezyk, ktéry nabywany jest do kon-
ca wieku przedszkolnego, odbija i interpretuje rzeczywisto$¢. Dziecko ustala relacje
miedzy zjawiskami, trwate zwigzki przyczynowe, wykorzystuje swoje doswiadczenie
znowymi faktami (do§wiadczenie to jest niewielkie, wiec czgsto stosuje je nietraf-
nie) [Borowiec, 2001, s. 154]. Uczen, ktéry przychodzi do szkoly, nadal jest aktyw-
nym uczestnikiem rozwoju swoich umiejetnosci jezykowych, wciaz buduje system
jezykowy, rozwija kompetencje komunikacyjng ijezykowa, gromadzi doswiadcze-
nia jezykowe oraz szuka partnera, ktory wejdzie z nim w interakcje [Filipiak, 2002b,
s. 192], uczy sie fonetyki, gramatyki i ortografii, wszystko to w zakresie méwienia,
pisania i czytania. Celowe i systemowe ksztalcenie jezykowe rozpoczyna si¢ bowiem
w pierwszej klasie szkoty podstawowej. Umiejetnosci te doskonali si¢ podczas catego
etapu szkolnego, wykorzystujac na przyklad metody i techniki stymulowania aktyw-
nosci jezykowej uczniéw [Filipiak, 2002a, s. 190-201; 2002b, s. 191-206].

Grupa badawcza

Artykul ma charakter diagnostyczny, jakkolwiek ukazuje w pewnym sensie réwniez
rozwdj mowy dzieci! — od wstapienia do szkoly az po zakonczenie pierwszego etapu
edukacyjnego (III klasy). W syntetycznym ujeciu przedstawione zostang wlasciwosci
jezyka dzieci sze$cio-, siedmio-, o$mio- i dziewigcioletnich, rozumiane jako cechy
swoiste dziecka, czyli réznigce jego jezyk od jezyka innych dzieci, na przyklad star-
szych, umiejacych pisac i czytaé, lub od jezyka oséb dorostych [Mystkowska, 1970,
s. 9]. Badaniu testem poddano 40 ucznidéw szkoly podstawowej (Szkota Podstawowa
im. M. Konopnickiej w Przykonie) w wieku od 6 do 9 lat, to jest od klasy pierwszej do
trzeciej. Wiek badanych dzieci jest szczegdlnie interesujacy, poniewaz wyniki testu
daja orientacj¢ zaréwno w zakresie sprawnosci jezykowej dziecka wstepujacego do

1 W artykule zamiennie uzywa si¢ okreslen dziecko i uczen, cho¢ wedtug Podstawy progra-
mowej... w przedszkolu sg dzieci, a w szkole uczniowie.
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szkoty, jak i dziecka, ktére ma za sobg pewien okres pracy szkolnej i znajduje si¢ na
pograniczu skoku programowego. Ponadto mozna poréwnaé wyniki oraz wyciagnaé
wnioski z badan uczniéw klas pierwszych — szeécioletnich i siedmioletnich?. Z kaz-
dej klasy (od I do III) zbadano 10 uczniéw, po 5 dziewczynek i 5 chtopcéw, uczniowie
zostali wybrani do badania w drodze losowania, wychowawcy nie ingerowali w wy-
bér dzieci do testu. Wszyscy uczniowie byli w normie intelektualnej, nieimplanto-
wani, bez wad stuchu, pochodzacy ze srodowiska wiejskiego, z rodzin inteligenckich
oraz robotniczych.

Metoda badan

Podstawowa metoda badan byta analiza tekstu zapisanego na dyktafonie, gdyz jest
to najbardziej skuteczny sposéb badania jezyka (nie znieksztalca wypowiedzi). Stan
wymowy uczniéw okreslano na podstawie Logopedycznego testu przesiewowego dla
dzieci w wieku szkolnym autorstwa Stanistawa Grabiasa, Zdzistawa M. Kurkowskie-
go i Tomasza Wozniaka [2002]. Wszystkich badanych poddano nastepujacym, odpo-
wiednio punktowanym prébom, wchodzgcym w sklad czterech podtestow:

I. Badanie wymowy:

1) nazwanie zjawisk przedstawionych na 20 obrazkach — maksymalnie 20 punktéw,
2) powtdrzenie 4 zdan wypowiadanych przez badajacego - maksymalnie
26 punktow.
II. Badanie sprawnoséci narracyjnej3:
1) budowanie opowiadania o krasnoludku na podstawie posiadanej przez ucz-
nia wiedzy - maksymalnie 10 punktow,
2) tworzenie opowiadania na podstawie czterech obrazkéw — maksymalnie
45 punktow.
III. Badanie motoryki narzadéw mowy:
1) nasladowanie pokazywanych przez badajacego ruchéw jezyka — maksymal-
nie 6 punktow.
IV. Badanie percepcji dzwiekow mowy:
1) ocena stuchowa 10 par podobnie brzmigcych stéw - maksymalnie
10 punktdw,
2) gloskowanie 5 stéw — maksymalnie 5 punktow.

Lacznie uczen mogl uzyskac¢ 122 punkty. Cze$¢ zadan polegata na powtdrzeniu za
badajacym wypowiadanych stéw lub zdan oraz na wykonaniu krétkich polecen. Je-
dynie wypowiedzi z zadan 3 i 4 to mowa monologowa ciagla, przerywana pytaniami
pomocniczymi tylko wtedy, gdy pauza trwata diuzej niz 30 sekund. Chcac pobudzi¢
badanych do komunikatywnej wypowiedzi, przypominano jej celowos$¢, uzywajac
miedzy innymi zwrotéw: ,Mow tak, abym dobrze zrozumiata”, ,,Pomysl, co chcesz
powiedzie¢”, ,,Zastandw si¢”, ,MOw najwyrazniej jak potrafisz”.

2 Stan na rok szkolny 2015/2016.
3 Czedci tej nie analizowano w artykule. Bedzie to tematem odrgbnego tekstu.



146 « Ewelina Zajac

Analiza przeprowadzonych zadan

Zadanie pierwsze (nazywanie przedmiotéw przedstawionych na obrazkach), z pozo-
ru tatwe, sprawilo problem nie tylko szesciolatkom, ale i uczniom starszym (szcze-
gétowo przedstawiono to na wykresie). Badalo ono realizacje trudnych wjezyku
polskim fonemow (|$], |Z], €], [dZ], |s|, |z, |c|, |dz], |sz], |Z], |cz|, |dZ|) i dzieki temu umoz-
liwito wykrycie wad wymowy. Pigcioro szesciolatkéw poprawnie nazwalo przedmio-
ty przedstawione na obrazkach, zachowujac przy tym wiasciwg artykulacje wszyst-
kich glosek; u trojga, ktorzy zdobyli 15 punktéw (na 20 mozliwych) zdiagnozowano
parasygmatyzm? (gloski sz, Z/rz, cz, dz zastepowane dzwiekami tatwiejszymi s, z, ¢,
dz), u jednego ucznia sygmatyzm miedzyzebowy i u jednego pararotacyzm (zastepo-
wanie gloski r dzwigkiem ). Wady wymowy okresla si¢ najczesciej po 7. roku zycia,
jednak w badaniu diagnozowano ucznidéw szeécioletnich, u ktérych proces ksztal-
towania si¢ i rozwoju mowy nie zostal zakonczony. Uczniowie ci rozpoczeli eduka-
cje w szkole podstawowej, dlatego powinni mie¢ opanowang mowe pod wzgledem
dzwickowym [Bienkowska, 2012, s. 55]. W zadaniu tym nie oceniano znajomosci de-
sygnatow, jednak uczen powinien udzieli¢ odpowiedzi sugerowanej przez autoréw
testu, gdyz tylko na podstawie takich okreslen mozna bylo sprawdzi¢ prawidlowa
realizacje trudnych glosek polskich, synonimy nazywajace przedstawione desygnaty
tego nie umozliwialy. Badanym nie zostaly odjete punkty za zle nazwanie przedsta-
wionych na obrazkach przedmiotéw, badajacy poprawil ucznia lub nakierowat go na
prawidlows odpowiedz, zadajac dodatkowe pytania. Nie wszyscy potrafili poprawnie
nazwa¢ przedstawione na obrazkach zjawiska, pojawialy sie nastepujace okreslenia:
na obrazek 3 (kosa) - pifa, 4 (koza) - owca, 6 (kogut) - kura, 9 (guzik) - igla. Moze
to $wiadczy¢ o nieczytelno$ci materiatu obrazkowego albo o ograniczonym zaso-
bie stownika biernego uczniéw, ktérzy najprawdopodobniej nigdy nie spotkali si¢
z desygnatami przedstawionymi na obrazkach, na przyktad nigdy nie widzieli kozy.
Dziecko w okresie wczesnoszkolnym myséli i méwi w oparciu o swoje dotychczaso-
we doswiadczenia. W miare ich gromadzenia selekcjonuje posiadane wyobrazenia
oraz zapamietane wydarzenia, poréwnuje je i zestawia [Mielech, 1996, s. 59]. Dopiero
na podstawie zgromadzonych wyobrazen i ich konfrontacji z doswiadczeniem wnika
w ich wzajemne zwigzki, tworzy wlasne sady oraz wigze fakty w zwiazki przyczyno-
wo-skutkowe. Uczniowie szescioletni majg niewielkie doswiadczenie zyciowe. Poza
tym, pomimo zycia w $rodowisku wiejskim, coraz trudniej spotkac osobe, ktéra uzy-
walaby kosy, nawet zwierzeta gospodarskie, takie jak kury czy kozy, sg rzadko spo-
tykane na terenie, z ktérego pochodza badani uczniowie (uwaga ta dotyczy réwniez
uczniéw starszych).

U uczniéw siedmioletnich na podstawie zadania pierwszego réwniez zdiagnozo-
wano wady wymowy: u dwojga pararotacyzm, u jednego mogirotacyzm, u jednego
pararotacyzm i parasygmatyzm, u jednego tylko parasygmatyzm. Jeden uczen po-
prawnie realizowal wszystkie dzwigki, jednak znieksztalcit wyrazy krokodyl (tro-
krodyl) iszczotka (kczotka). U czworga ucznidéw nie zdiagnozowano zadnej wady
wymowy. Podobnie jak dzieci sze$cioletnie, siedmiolatki réwniez miaty problem

4 W artykule uzyto terminologii wedtug E.M. Skorek [2001].
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z nazwaniem niektdérych obrazkdow, pojawily sie nastepujace okreslenia: na obrazek 3
(kosa) - siekiera, 16 (szczotka) — miotetka, zmiotka.

9
8
7
I 5 punktéw
6 E#112 punktow
5 Il 13 punktow
4 E14 punktow
215 punktow
3
[ 18 punktow
2 N 20 punktéw
1 T T
0 n T ;; T T 1

Szesciolatki Siedmiolatki 0$miolatki Dziewieciolatki

Ryc. 1. Zestawienie liczbowe poprawnosci wykonania zadania 1

Uczniowie o$mioletni odpowiadali najlepiej wérdd wszystkich badanych. Az u 0$-
miorga nie zdiagnozowano zadnej wady wymowy, a u dwojga pararotacyzm. Nieste-
ty, takze i dla uczniéw klasy drugiej material obrazkowy do zadania 1 nie byl czytelny,
wsréd odpowiedzi znalazly sie nastepujace okreslenia: na obrazek 3 (kosa) - siekiera,
4 (koza) - baran, 16 (szczotka) — miotka, zmiotka. Cz¢$¢ z tych okreslen pojawita si¢
tez u ucznidw szescio- i siedmioletnich.

U uczniéw najstarszych zadanie powinno wypas¢ najlepiej, sg oni w trzeciej kla-
sie, wiec ich mowa powinna by¢ wyrazna, zrozumiala i poprawna, jednak jedynie
u pigciorga z nich nie stwierdzono zadnej wady wymowy. U dwojga uczniéw zdiag-
nozowano mogirotacyzm, u jednego pararotacyzm i u dwojga sygmatyzm miedzy-
zebowy. Pojawilo sie za§ mniej okreslen zastepujacych, to jest jedynie na obrazek 18
(truskawka) — poziomka.

Zadanie pierwsze w bardzo szybki sposéb pozwolilo zdiagnozowa¢ wady wymo-
wy u wszystkich ucznioéw. Jednak zaproponowany przez autoréw materiat obrazko-
wy nie byt zbyt czytelny, przede wszystkim dla ucznidw, ktérzy rozpoczeli nauke
w szkole podstawowe;j.

Zadanie drugie, ktére badato realizacj¢ skomplikowanych potaczen fonemowych,
polegalo na powtdrzeniu zdan. Badajacy wypowiadat zdanie dwukrotnie, czasa-
mi - podczas badania uczniéw najmlodszych - dzielit je na mniejsze czlony. Znacz-
na cze$¢ badanych miata problemy z zapamigtaniem zdania. Pamig¢ (jej pojemnos¢)
rozwija si¢ przede wszystkim w okresie przedszkolnym, kiedy dziecko doswiadcza
i chce zapamigtac jak najwigcej faktow i stow, dlatego uczniowie objeci badaniem po-
winni mie¢ juz w jaki$ sposdb uksztaltowana pamie¢ dowolng. Wéréd szesciolatkow
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jedno dziecko nie uzyskato zadnego punktu, nie potrafilo zapamietac calego zdania,
a podczas dzielenia go na cze$ci niepoprawnie realizowato gloski w wyrazach. Dwo-
je uczniéw uzyskalo ponizej 10 punktéw; pigcioro w przedziale 11-19 punktéw; naj-
wyzszy wynik (21 punktéw na 26 mozliwych) otrzymato dwoje uczniow.

Tabela 1. Zdiagnozowane wady wymowy u badanych uczniéw

Rotacyzm Sygmatyzm i sli:;t:l?;;:lm m?:g:;:gzonv:ly tacznie
Szescioletni 1 3 0 1 5
Siedmioletni 3 2 1 0 6
0smioletni 2 0 0 0 2
Dziewiecioletni 3 0 0 2 5
Wszyscy 9 5 1 3 18

Podobnie wyniki przedstawiaja si¢ w grupie dzieci siedmioletnich. Rdwniez tu je-
den z ucznidéw nie otrzymat zadnego punktu (uczen z pararotacyzmem i parasygma-
tyzmem), jeden ponizej 10 punktdw; szedcioro w przedziale 11-19 punktéw; dwoje
uczniéw powyzej 20 (20 i 21 punktdw). Nie widaé wigc wiekszej roznicy w wynikach
pomiedzy dzie¢mi sze$cio- a siedmioletnimi.

Inne wyniki osiggneli juz o$miolatkowie. Najnizszy wynik to 12 punktéw, dwa
nastepne to 15 i 17 punktdw, kolejnych siedmioro uczniéw uzyskato wynik powyzej
20 punktéw (dwoje po 26 punktéw). Podobnie jak w zadaniu pierwszym, tak i w dru-
gim uczniowie klasy drugiej wypadli znacznie lepiej niz uczniowie klasy trzeciej.
Wsrdd dziewieciolatkdéw najnizszy wynik to 10 punktéw i az cztery pozostate wyni-
ki ponizej 20 punktéw. Piecioro uczniéw uzyskato powyzej 20 punktow (tylko jeden
wynik maksymalny 26 punktow).

Tabela 2. Punkty uzyskane w zadaniu 2

nzngtsu:'v({:‘:\l: Wynik > 20 20 > wynik > 10 Wynik < 10 0 punktéw
Szescioletni 0 2 5 2 1
Siedmioletni 0 2 6 1 1
Osmioletni 2 5 3 0 0
Dziewiecioletni 1 4 5 0 0
Wszyscy 3 13 19 3 2

Zadanie pigte badato motoryke narzagdéw mowy - jezyka, ktérego wtasciwa budo-
wa oraz sprawnosc sg konieczne do prawidlowej wymowy wigkszosci glosek (zwtasz-
cza glosek szumiacych oraz gloski r). Warto jednak zwrdci¢ uwage, Ze nie wszystkie
z zaproponowanych przez autordw testu prob sg potrzebne do realizacji dzwigkow.
Niepotrzebne sg zadania polegajace na wysuwaniu jezyka poza obreb jamy ustnej
(zaden dzwiek tam nie powstaje), zwlaszcza dla dzieci z miedzyzgbowoscig. Wsréd
dziesigciorga sze$ciolatkow sze$cioro wykonalo wszystkie ¢wiczenia prawidlowo,
troje uzyskato po 5 punktéw (dwie osoby mialy problem z wysunieciem jezyka, jedna
ze skierowaniem jezyka do nosa), jeden uczen otrzymat 4 punkty (nie potrafit wysu-
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na¢ jezyka i skierowac go do nosa). Podczas proby polegajacej na skierowaniu jezyka
w prawo i lewo, badajacy nie pokazywal uczniom ¢wiczenia, by sprawdzi¢, czy znaja
oni strone prawg i lewg. Troje uczniéw szescioletnich pomylito strony.

Poréwnywalnie z sze$ciolatkami wypadli uczniowie siedmioletni. Sze$cioro wy-
konato prawidlowo wszystkie proby, a czworo otrzymalo po 5 punktéw (dwoje nie
potrafito skierowac jezyka do nosa, dwoje wysuna¢ go). Tylko dwoje pomylilo strone
prawg z lewa.

Jeszcze lepiej wypadli osmiolatkowie, az dziewiecioro z nich wykonalo wszystkie
¢wiczenia prawidlowo, tylko jeden uczen nie potrafil skierowa¢ jezyka w kierunku
nosa. Réwniez dwoje pomylito strony.

Gorzej w poréwnaniu z o$miolatkami wypadli uczniowie dziewigcioletni. Sied-
mioro z nich wykonato wszystkie proby prawidtowo, jeden z nich otrzymat 5 punk-
tow (problem z ,policzeniem” gornych z¢bdw), dwoje uzyskalo po 4 punkty - nie
potrafili ,policzy¢” gérnych zebdw, wysuna¢ jezyka (2 osoby) oraz skierowaé go
w kierunku nosa. Natomiast tylko jedna osoba pomylila strony, wida¢ wiec, ze wraz
z wiekiem utrwalana jest orientacja stron prawa/lewa.

Powyisze proby wykazaly, ze uczniowie klas najnizszych maja problem przede
wszystkim z pionizacja jezyka, co przeklada si¢ na wade wymowy, jaka jest rotacyzm.

Zadania szdste isiddme badaly percepcje dzwiekéw mowy. W zadaniu széstym
uczen musial dokona¢ oceny stuchowej dziesieciu par na pozdér podobnych stéw. Za-
danie to sprawilo problem uczniom w kazdej grupie wiekowej. Wsrdd szesciolatkow
nikt nie otrzymal maksymalnej liczby punktéw, uzyskane punkty przedstawiaja sie
nastepujaco: 2 osoby — 9 punktéw, 1 osoba — 8 punktéw, 1 osoba — 7 punktéw, 2 oso-
by - 6 punktéw, 2 osoby — 4 punkty, 2 osoby - 3 punkty. Wigkszo$¢ uczniéw miala
problem z oceng par: mazaka — maszaka, rakoloka - rakoroka, wasasala — wacasala.

Znacznie lepiej z tym zadaniem poradzili sobie uczniowie siedmioletni, co praw-
da nikt nie wykonal tego polecenia bezblednie, ale az szescioro z nich otrzymato
po 9 punktéw. Jeden uczen uzyskal 8 punktéw, dwoje po 6 punktéw i tylko jeden
3 punkty. Tym uczniom najwigcej problemu sprawita para wyrazéw rakoloka - rako-
roka, nie potrafili oni zréznicowaé glosek r — I, co jednoczeénie towarzyszy ich wa-
dzie wymowy, jaka jest rotacyzm.

Wyniki z tego zadania uuczniéw oémioletnich s3 jeszcze wyzsze, bo czworo
z nich uzyskato maksymalna liczbe punktéw, dwoje po 9 punktéw, dwoje po 8 punk-
tow i tylko dwoje najnizszy wynik - po 5 punktéw. W tej grupie badanych réwniez
najwiecej trudnosci sprawila para rakoloka - rakoroka.

Nizsze wyniki uzyskata grupa badanych uczniéw najstarszych, wsréd ktoérych
tylko dwoje uzyskalo po 10 punktéw, piecioro po 9 punktéw, dwoje po 7 punktow
ijeden 5 punktéw. Z drugiej strony wyniki te sa do$¢ rowne, nie ma tu tak duzej
rozbieznosci jak u o$miolatkéw (réznica miedzy 10 a 5 punktami). Jak podaje lite-
ratura, stuch fonemowy rozwija si¢ najwczesniej (juz w trzecim kwartale zycia dzie-
cka), dlatego dziecko trzyletnie, czesto juz uczeszczajace do przedszkola, jest w sta-
nie odrézni¢ wymowe prawidlowa od nieprawidlowej [Lipowska, 2001, s. 86]. Biorac
pod uwage fakt, iz niektére dzieci uczeszczaly do przedszkola nawet trzy lata, stuch
fonemowy powinien by¢ bardziej rozwiniety, a wyniki z zadania szdstego znacznie
wyzsze.
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Drugie zadanie badajace percepcje dzwigkéw mowy polegato na gloskowaniu
pieciu wyrazéw (meduza, samorodek, kolaborant, radiotelefon, mikroencefalopatia).
Proba ta okazata si¢ bardzo trudna dla uczniéw kazdej badanej grupy wiekowej. Az
piecioro szesciolatkdw nie uzyskalo zadnego punktu, a najwyzszy wynik to 3 punk-
ty (2 osoby). Dwoje otrzymalo po 2 punktyijedno 1 punkt. Wsréd dzieci z zerowym
wynikiem dwoje nie bylo w stanie przegloskowa¢ nawet swojego imienia oraz krot-
kich wyrazéw, jak: dom, kot, las. Wedtug Podstawy programowej... dziecko koncza-
ce wychowanie przedszkolne i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej ,,uklada
kroétkie zdania, dzieli zdania na wyrazy, dzieli wyrazy na sylaby; wyodrebnia gloski
w stowach o prostej budowie fonetycznej” [Rozporzadzenie MEN, 2014, s. 6]. Ucz-
niowie szescioletni powinni wigc posiada¢ umiejetno$¢ podzialu wyrazu na gloski.
Z przeprowadzonego testu wynika, ze poddane badaniom dzieci albo nie posiadaja
tej umiejetnosci, albo stowa zawarte w prébie s3 za trudne do gloskowania dla dzie-
ci w wieku szesciu lat. Dlatego nalezaloby test zmodyfikowa¢ (np. utworzy¢ odreb-
ng grupe slow dla dzieci najmlodszych lub wybra¢ stowa uniwersalne, ktére nie beda
sprawialy zbyt wiele trudno$ci takze szesciolatkom), aby byl on wlasciwy do diagno-
zy réwniez dzieci sze$cioletnich.

Uczniowie siedmioletni poradzili sobie lepiej, tylko jeden uczen otrzymat 0 punk-
tow, szeScioro po 3 punkty, jeden 2 punkty, jeden 1 punkt i jeden 4 punkty. Starsze
dzieci wypadly jeszcze lepiej, wérdd osmiolatkéw jeden uczen otrzymal maksymalng
liczbe punktdéw, troje po 4 punkty i az szeScioro po 3 punkty. Réwniez u dziewiecio-
latkéw odnotowano jeden wynik maksymalny, pie¢ wynikéw po 4 punkty, trzy po
3 punkty i jeden z 2 punktami.
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Podsumowanie

Celem artykulu bylo przedstawienie wynikéw badania wlasciwosci jezyka dzieci
rozpoczynajacych nauke w szkole oraz na pierwszym etapie edukacyjnym. Cho-
dzifo o okreslenie cech swoistych mowy tych uczniéw, ale takze o wskazanie réznic
miedzy mowa ucznidéw szescio-, siedmio-, o§mio- i dziewiecioletnich. Zastosowanie
metody poréwnawczej w badaniach tych czterech grup dato w rezultacie - obok za-
sadniczych wynikéw — mozliwo$¢ okreslenia niektérych cech charakterystycznych
mowy ucznidéw dziewigcioletnich, ktérzy po trzech latach nauki wszkole staneli
u progu programowego klasy I'V.

Analiza dzwickowej formy wypowiedzi wykazala, ze uczniowie szescioletni
rzadko postuguja si¢ srodkami jezykowymi zgodnymi z obowiazujaca fonetyczng
normg jezykowa. Czesto upraszczaja oni grupy spélgloskowe, znieksztalcajg licz-
ne wyrazy, a najtrudniejsze dzwigki: sz, Z/rz, cz, dz oraz r zastepuja gloskami ta-
twiejszymi - s, z, ¢, dz oraz I. Okazalo si¢ rowniez, Ze uczniowie szes$cioletni maja
problemy z analiza gtoskowg wyrazéw — nie opanowali oni w pelni tej umiejetno-
$ci. Nie potrafig tez rozpozna¢ stéw brzmiacych tak samo czy sléw rézniacych sig
miedzy sobg nieznacznie, co wskazuje na zaburzenia stuchu fonematycznego.

Komunikatywno$¢ mowy opiera si¢ przede wszystkim na prawidlowej wymowie oraz
umiejetnym stosowaniu elementéw techniki méwienia (tempa wypowiedzi, akcentow,
pauz, zmian tonu glosu). Mowa ucznidw szescio- i siedmioletnich niewiele si¢ od siebie
rézni, poniewaz siedmiolatki takze znieksztalcajg liczne wyrazy lub szukajg ich tatwiej-
szych synoniméw. Tylko jedno dziecko z tej grupy wiekowej nie miato Zadnej wady wy-
mowy, w grupie sze$ciolatkéw wade mialo za$ az pigcioro. W zakresie sprawnosci na-
rzadéw mowy wszyscy uczniowie klas pierwszych (szescio- i siedmioletni) wypadli do$¢
dobrze, ich narzady artykulacyjne maja prawidlowa budowe i sa sprawne. Z pewnoscia
nalezy utrwala¢ orientacje przestrzenna, co na etapie szkolnym nie powinno juz sprawia¢
probleméw. Dzieci siedmioletnie znacznie lepiej wypadly na tle szesciolatkow w zada-
niach sprawdzajacych stuch fonematyczny oraz analize dzwiekowa wyrazéw, co przekta-
da si¢ na lepsze opanowanie umiejetnoséci sprawnego czytania.

Wiekszo$¢ uczniow o$mio- i dziewiecioletnich méwi prawidlowo inie posiada
wady wymowy, a co za tym idzie - ma sprawny aparat artykulacyjny (podyktowa-
ne jest to zapewne dluzsza terapia logopedyczna w przypadku dzieci, ktore wezesniej
miaty wady wymowy). Brak u tych uczniéw zaburzen stuchu fonematycznego.

Rozwdj mowy rozpatrywany moze by¢ w dwu aspektach: ilosciowym (czyli jaki
jest zasob uzywanych stéw) i jakosciowym (jak zbudowane sg wypowiedzi pod wzgle-
dem gramatycznym). Badania pokazaly, ze uczniowie dysponuja dos¢ szerokim za-
kresem stownictwa, ale nie zawsze potrafig go wykorzysta¢ we wlasciwy sposéb pod-
czas tworzenia wypowiedzi, co wigza¢ si¢ moze z tak zwang dojrzaloécig szkolng, na
ktorg sklada si¢ rozwoj: umystowy, spolecznego zachowania si¢ dziecka i sprawnosci
jezykowych [Mystkowska, 1970, s. 10]. Mozne gdyby na pierwszym etapie edukacyj-
nym zwiekszy¢ liczbe ¢wiczen stownikowych, frazeologicznych, uaktywnilyby one
zasob stownika czynnego i biernego uczniéw w mlodszym wieku szkolnym. Na eta-
pie klas mltodszych zachodzi $cisty zwiazek miedzy zdobywanym do$wiadczeniem
dziecka a bogactwem jego wypowiedzi. Nabyte do§wiadczenia, ktore tacza si¢ bez-
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posrednio z ¢wiczeniami slownikowo-frazeologicznymi, wzbogacaja stownik czyn-
ny dziecka oraz maja duzy wplyw na bogactwo wypowiedzi ustnej.

Jezyk dla dzieci jest nie tylko narzedziem porozumiewania sig, ale réwniez mate-
rig dzwigkow - ,znaczen, ktérg mozna formowac i przeksztalca¢ wedlug wlasnych
potrzeb, gustéow, upodoban, pomystéw i wrazliwosci” [Stawinoga, 2002, s. 168]. Je-
$li nauczyciele i rodzice chcg osiagnac jak najlepsze rezultaty w ¢wiczeniu precyzji
jezykowej ucznia (dziecka), od najmiodszych lat powinni podja¢ prace nad bogace-
niem jego stownictwa i rozumieniem trudniejszych wyrazéw. W zakresie poprawno-
$ci gramatycznej nalezy zwrdci¢ uwage na budowanie przejrzystych i spéjnych wy-
powiedzi oraz na ich brzmieniowg poprawno$¢ i wyrazistos¢ mowy. W klasach I-111
nalezy systematycznie poszerzac¢ zasoby stownikowe uczniéw oraz wprowadza¢ ¢wi-
czenia stownikowo-frazeologiczne, gdyz rozwijaja one nie tylko spostrzegawczos¢,
ale aktywizujg wszystkie zmysly [Mielech, 1996, s. 72-73].

Szkota znaczgco wplywa na zmiane sposobu méwienia, systematycznie realizuje
bowiem program z zakresu wiedzy o jezyku ojczystym. Gléwnym celem nauczania
jezyka polskiego jest wdrazanie do postugiwania si¢ jezykiem ogélnopolskim oraz
ksztaltowanie sprawnosci w zakresie méwienia, pisaniai czytania [Jakubowicz-Bryx,
2002, s. 74]. Cwiczenia rozwijajace i ksztaltujace mowienie pelnig role ustugowa wo-
bec innych dzialéw nauczania przedmiotéw szkolnych. Stuzg wszystkim przedmio-
tom, poczawszy od lekeji jezyka polskiego, poprzez zakres przedmiotéw przyrodni-
czych i matematycznych, az po lekcje plastyki, muzyki i wychowania fizycznego.
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Summary

The aim of this article is to study features of language at children starting to learn at school
or being at the first educational stage. From the synthetical perspective there have been pre-
sented language features at six-, seven-, eight- and nine-year old children understood as char-
acteristic features of a child, in other words its language differs from the language of oth-
er children. The age of examined children is particularly interesting because the results
of the test provide us with some knowledge both, when it comes to the language efficiency
of children starting school as well as those who have already been students for some time
and are on the verge of the programme leap. The research shows that the students dispose
of the wide range of vocabulary but they are not always able to use it properly while building
an utterance what can be connected with the so-called school maturity. In the regard of sound
analysis of an utterance, it is necessary to point out the knowledge of language competence
consistent with operative phonetic language norm, however there often appears simplifying
of the consonantal groups, distortion of numerous words as well as replacing the most diffi-
cult sounds with the easier ones.





