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JAKIE OBLICZA
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ROZNORODNOSC I WSPOLZALEZNOSC

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, zawarto$¢ czasopisma

Streszczenie. Celem artykutu jest omowienie zawartosci tekstow opublikowanych w niniej-
szym numerze czasopisma. Autorka pokrotce omawia wszystkie artykuty, w kolejnosci, w ktorej
wystepuja, wskazujac na wspolne watki nie tylko w poszczegodlnych sekcjach, ale takze pomiedzy
tekstami o pozornie odleglej tematyce.

Wraz ze swoim dynamicznym rozwojem glottodydaktyka polonistyczna staje
si¢ coraz bardziej zréznicowana. Przybywa 0sob uczacych si¢ jezyka polskiego
1 zdajgcych egzaminy certyfikatowe: nauczycieli, egzaminatoréw i badaczy, a tak-
ze osrodkow dydaktycznych, egzaminacyjnych i akademickich w Polsce i za gra-
nica. I cho¢ dziedzina ta nieustannie si¢ rozgalezia i niemozliwe juz jest zebranie
wszystkich glottodydaktykéw przy jednym stole lub nawet w jednym audytorium,
dydaktyka JPJO, przyjmujaca dzi$ wiele zréznicowanych form, jak i naukowa
refleksja o niej nie przestajg wzajemnie si¢ przenikac 1 uzupetnia¢. Zjawiska po-
zornie od siebie odlegle, takie jak sytuacja jezykowa Polonii i 0s6b Gluchych,
okazuja si¢ dla siebie uzupetniajacymi perspektywami. Jednocze$nie wzrastaja-
ca liczba specjalistow z dziedziny glottodydaktyki polonistycznej daje badaczom
— by¢ moze pierwszy raz w dziejach nauczania jezyka polskiego jako obcego
— pewien komfort. Obok tematow palacych i domagajacych si¢ natychmiastowe;j
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uwagi, jak wzrastajace potrzeby w zakresie nauczania polszczyzny jako jezyka
drugiego w polskim systemie szkolnictwa, jest tez w badaniach nad JPJO miejsce
na refleksj¢ na temat wiasnej historii, co pokazuje dojrzatosc i site glottodydakty-
ki polonistycznej jako nauki.

Dlatego wiasnie niniejszy tom otwiera tekst (ang.)! autorstwa wroctawskiej
badaczki Anny Dabrowskiej, wypehiajacy istniejaca dotychczas luke w bada-
niach nad historia polszczyzny. Tematyka ta obecna byta dotad na marginesie
publikacji na temat dziejow jezyka polskiego. Autorka przesledzita dostepne
opracowania, poczynajac od historii gramatyki opublikowanej w Encyklopedii po-
wszechnej Orgelbranda (Plebanski 1862) pod katem wzmianek na temat podregcz-
nikéw, stownikéw 1 gramatyk jezyka polskiego skierowanych do cudzoziemcow.
Zwrocila uwage na wazny dla glottodydaktykow fakt, iz mimo ze wspotczesnie
opracowania kierowane do cudzoziemcow wydaja si¢ niejako wtorne wzgledem
opracowan jezykoznawczych przeznaczonych dla Polakdow, to pierwsze opisy
polszczyzny powstawaty z myslg o pragnacych poznac nasz jezyk cudzoziemcach
i przez cudzoziemcow byly pisane. W drugiej czesci artykutu autorka formutuje
szczegotowe uwagi dotyczace metodologii opisu dziejow nauczania JPJO, ktore
przedstawia jako zespot wskazowek dla autora monografii na ten temat, ktorej
napisanie postuluje. Autorka od dtuzszego czasu prezentuje polskim czytelnikom
prace zwigzane z historig nauczania i badania JPJO — niniejszy artykut, ktory
publikujemy w wersji anglojezycznej, przyblizy te tematyke szerszej grupie osob
zainteresowanych tematem.

Druga cze$¢ tomu poswigcona jest zagadnieniu skutecznej komunikacji
miedzy lektorami a uczacymi sie. Rozpoczyna ja tekst (ang.) Barbary Morcinek.
Autorka, doswiadczona w pracy z uczacymi si¢ jezyka polskiego Japonczykami,
omawia zagadnienie komunikacji niewerbalnej w procesie glottodydaktycznym.
Zwraca uwagg na nieobecno$¢ tego zagadnienia zarowno w refleksji naukowe;j
nad nauczaniem JPJO, jak i w ksztalceniu nauczycieli. Przyczyn tego stanu rze-
czy upatruje w tym, ze kod niewerbalny jest w duzej mierze nieuswiadomiony,
a co za tym idzie — niezmiernie trudny do opisania, szczegodlnie w ujeciu kon-
trastywnym. W zwiazku jednak z ogromng rola komunikatéw pozajezykowych
w kontaktach migdzyludzkich (a w szczegolnosci niezwykle istotnego zjawiska,
jakim jest potrzeba spojnosci migdzy komunikatem werbalnym i niewerbalnym
oraz dominujaca rola tego drugiego w przypadku rozbieznosci), badaczka podej-
muje si¢ trudnego zadania opisania najwazniejszych réznic pomiedzy wzorcami
polskimi a japonskimi (wraz z odniesieniami do realiéw chinskich i koreanskich,
a nawet arabskich). Swojg analize rozpoczyna od wskazania roznic w gestykulacji
na wybranych przyktadach. Kolejno omawia rozbieznosci pomi¢dzy kulturg pol-
ska 1 japonska z zakresu proksemiki, kinezyki, chronemiki, haptyki, okulestyki,
olfaktyki oraz tzw. paralangue, czuli niewerbalnych elementow glosu.

' Poniewaz tom zawiera zardwno teksty napisane po polsku, jak i anglojezyczne, w nawiasach
wskazano, ktore teksty napisane sa w jezyku angielskim.
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Komunikacje edukacyjna w klasie jezykowej z perspektywy nauczyciela opi-
suje Kamila Kubacka. Autorka prezentuje niewielka czes¢ swoich badan — skupia
si¢ na przedstawieniu repertuaru zachowan werbalnych nauczycieli JPJO, ktore
majg na celu zainicjowanie kontaktu ze studentami, podtrzymanie ich uwagi oraz
ich aktywizowanie. W ramach przeprowadzonych obserwacji autorka zarejestro-
wala zachowania dwanasciorga lektoréw o zroznicowanym wieku i stazu pracy.
Wsrdd srodkow zachegcania do aktywnego uczestniczenia w lekcji JPJO udato
jej sie wyodrebni¢: elementy humorystyczne w standardowych ¢wiczeniach dry-
lowych, anegdoty, nawigzywanie bezposredniego kontaktu z uczestnikami zajec¢
poprzez: pytania rozpoczynajace si¢ zaimkiem kfo? skierowane do catej grupy,
podawanie w watpliwos¢ wykonania powierzonego zadania przez studentow, wy-
razanie empatii wobec mozliwych obaw uczacych si¢, grozenie wymuszeniem
odpowiedzi w przypadku braku chetnych, przechodzenie od ogolnego wezwania
do wskazania konkretnego studenta, utrzymywanie studentow w niepewnosci co
do tego, kto kolejny bedzie zabierat gtos. Autorka analizuje formuty bezposred-
nich zwrotéow lektorow do uczacych sig, a takze sposoby przenoszenia uwagi
z poszczego6lnych cztonkéw grupy na innych Iub na grupe jako catos¢. Opisuje
uzycie pytan pedagogicznych oraz pytan o opini¢, takze potaczonych z negacja,
majgca dodatkowo zacheci¢ uczestnikow dyskusji do wypowiedzenia sie. Wsrod
sposobow podtrzymywania kontaktu badaczka wyodrebnia pytania o zgode
o charakterze retorycznym, ré6znorodne formalnie pytania o zrozumienie, nawig-
zania werbalne. Wskazuje takze na takie wypowiedzi lektorskie, ktore moga przy-
nie$¢ skutek odwrotny do zamierzonego, mianowicie zniech¢ci¢ studentow do
wypowiadania si¢ na zajgciach. Wsrdd nich znalazty si¢ przyktady na samodziel-
ne interpretowanie i podsumowywanie przez nauczyciela omawianego materiatu,
kategoryczne odrzucanie propozycji ucznia, strofowanie studentow moéowiacych
jednoczesnie, wskazywanie konkretnej osoby, ktora ma udzieli¢ odpowiedzi, kie-
rowanie uwagi na studentéw ciggle aktywnych, nawet jesli przerywaja oni wy-
powiedz komus$ innemu, wplatanie elementdéw oceniajacych do rozmowy z kur-
santem. Badaczka wyodrgbnia takze takie elementy procesu komunikacji, ktore
zaburzaja ptynnosc¢ procesu wypowiedzi, jak emocjonalne wykrzyknienia lektora,
ktore przenosza uwage na niego samego.

Zagadnieniu komunikacji migdzy lektorem a studentami poswigcony jest
takze tekst autorstwa Edyty Wojtczak na temat strategii komunikacyjnych stoso-
wanych przez studentow w obliczu wlasnych niedostatkow jezykowych. Autor-
ka odwotuje si¢ do definicji omawianego pojecia w Europejskim systemie opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ 2003) oraz przedstawia psycholingwistyczne
1 interakcyjne podejscie do tematu. W gltownej czesci swojego artykutu badacz-
ka, stosujac podejscie interaktywne, omawia, klasyfikuje i ilustruje przyktada-
mi dziatania strategiczne stosowane przez cudzoziemcdéw uczacych si¢ JPJO na
poziomach od Al do B2 w sytuacji, gdy niedostatki kompetencji jezykowej nie
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pozwalaja na realizacj¢ zamierzonego celu komunikacyjnego. Wyrdznia i egzem-
plifikuje materiatem uzyskanym podczas obserwacji 1 prowadzenia lekcji: stra-
tegie osiggni¢¢ (parafraze, poréwnanie, uproszczenie, uzycie synonimow, two-
rzenie neologizmow, przetaczanie kodu jezykowego), prosbe o pomoc, uzycie
srodkow niewerbalnych, strategie uniku, negocjowanie znaczen oraz stosowanie
nowoczesnych technologii. Zwraca jednocze$nie uwagg, ze kreatywnos¢ ucza-
cych si¢ pozwala przypuszczaé, ze przedstawiony zbidr nie jest zamknigty.

Te¢ sekcje tematyczng podsumowuje przeglad prac teoretycznych traktuja-
cych o grzecznosci jezykowej autorstwa Emilii Sztabnickiej-Gradowskiej. Ba-
daczka referuje rozwoj badan nad grzecznoscia w ciagu ostatnich 30 lat. Przytacza
trzy wezesniejsze teorie jako fundamenty badan nad tym zagadnieniem: koncep-
cj¢ twarzy E. Goffmana, teori¢ aktdw mowy Austina i Searle’a oraz maksymy
konwersacyjne Grice’a. Omawia tzw. klasyczne teorie grzecznosci jezykowej
(R. Lakoff, P. Brown i Levinsona, G. Leecha) i wskazuje na ksigzke G. Eelena
(2001) jako wyraz postmodernistycznego zwrotu w badaniach w tej dziedzinie.
Nastepnie opisuje wyodrebnienie si¢ nurtu dyskursywnego w analizie grzeczno-
sci. W kolejnej czgécei tekstu omawia tzw. trzecig falg badan nad grzeczno$cia
jezykowa, ktora przyniosta krytyke poprzedniego ujecia i zaproponowata witasng
perspektywe: socjologiczng i interakcyjng. Autorka przywotuje metody badawcze
stosowane w omawianych przez siebie badaniach, wsrdd ktorych sa: rejestrowanie
wypowiedzi autentycznych, wykorzystanie zasobow telewizyjnych, tzw. Discour-
se Completion Test, role-play, tworzenie dzienniczkdw, kwestionariusze, wywia-
dy, obserwacja uczestniczaca. Ostatnig czg$¢ artykutu badaczka poswieca pode;j-
sciom do badan nad grzecznos$cia jezykowa w glottodydaktyce polonistyczne;.

Trzecia czg$¢ tomu dotyczy zagadnienia ksztalcenia glottodydaktykow.
Przemystaw Gebal i Monika Nawracka przedstawiajg w ramach analizy porow-
nawczej (ang.) systemy przygotowywania lektorow jezykow obcych do zawodu
w trzech krajach: Iranie, Polsce i Niemczech. Punkt odniesienia stanowig dla
tej analizy standardy wypracowane w ramach Europejskiego Profilu Ksztatcenia
Nauczycieli Jezykow (The European Profile for Language Teacher Education),
ktoérego wyrdzniajagcym si¢ postulatem jest profesjonalizacja ksztalcenia przy-
sztych nauczycieli, rozumiana jako najsci$lejsze powigzanie zagadnien teore-
tycznych z praktycznymi (wyrazajace si¢ takze w sposobie organizacji praktyk
lektorskich) wraz z rozwijaniem krytycznego podejscia do uczenia (si¢). Autorzy
opisuja trzy wspomniane systemy przygotowania zawodowego nauczycieli jezy-
kéw w perspektywie kulturowej — uznajg bowiem, ze sa one przejawem waznych
dla spoteczenstw Iranu, Polski i Niemiec wartosci. Przedstawiona analiza uka-
zuje, ze edukacja przysztych nauczycieli w Niemczech najblizsza jest standar-
dom europejskim, natomiast niedociagnigcia polskiego systemu uwidaczniajg si¢
gldwnie w organizacji procesu nauczania (rozdzielnosci zaj¢¢ na uczelni i prak-
tyk w szkotach).
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O zagadnieniu ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych traktuje takze tekst
autorstwa Magdaleny Karasek i Mateusza Gazego, ktorzy opisujg wyniki swo-
ich badan dotyczacych znajomosci fleksji imiennej przez studentow specjalizacji
Nauczanie Jezyka Polskiego jako Obcego/Drugiego na Uniwersytecie £.odzkim.
Badacze przeprowadzili ankiete wsrod dwoch grup studentow — takich, ktorzy
ukonczyli juz zajecia w ramach specjalizacji (w tym kurs gramatyki pedagogicz-
nej), oraz takich, ktorzy zajecia te mieli jeszcze przed soba. Autorow interesowa-
to, czy studenci majg rozwinigty wysoki poziom swiadomosci jezykowej. Badani
brali udziat w ankiecie, w ktorej byli proszeni o wyjasnienie rozmaitych regut gra-
matycznych (z perspektywy gramatyki pedagogicznej), dotyczacych m.in. dys-
trybucji réwnoleglych koncowek fleksyjnych, rekcji czasownikow, dystrybucji
przyimkow, a takze o okreslenie przypadka rzeczownikéw w podanych zdaniach
oraz rodzaju dziewieciu rzeczownikow. Wyniki ankiety — cho¢ lepsze w grupie
absolwentow specjalizacji niz 0séb poczatkujacych — wskazywaly na znaczne
braki w $wiadomosci lingwistycznej badanych i konieczno$¢ bardziej szczegoto-
wego przyjrzenia si¢ temu problemowi. Jednocze$nie, majac na uwadze specyfi-
ke pracy lektora JPJO, ktora wymusza inne niz osadzone w gramatyce opisowej
spojrzenie na system jezykowy polszczyzny, autorzy postulujg wprowadzenie do
rozwazan na ten temat poj¢cia glottodydaktycznej Swiadomosci lingwistycznej. Jej
koniecznymi sktadnikami musiatyby by¢ nie tylko wiedza o strukturze systemu
jezykowego, ale takze umiejetno$¢ wychwytywania regut, zaleznos$ci i analogii,
ktore niejednokrotnie umykaja jezykoznawstwu nieglottodydaktycznemu, gdyz
nie sprawiajg one trudnosci rodzimym uzytkownikom je¢zyka.

Czwarta sekcja, dotyczaca warsztatu pracy nauczyciela jezyka polskiego
jako obcego, zbiera teksty na temat zastosowania nowatorskich narze¢dzi dydak-
tycznych, nauczania wymowy oraz roli genologii w procesie nauczania JPJO. Na
zyski ptynace z zastosowania nowych technologii w procesie nauczania, a w szcze-
g6lnosci na uzycie mediow spotecznosciowych, zwraca w swoim artykule (ang.)
uwage Natalia Tsai. Autorka dokonuje przegladu prac poruszajacych temat wpty-
wu wiaczania mediéw spotecznosciowych do edukacji jezykowej. Wskazuje na
ich ogromng popularno$¢ jako jeden z czynnikdw uzasadniajacych ich uzycie
w nauczaniu. Omawia specyficzng dynamike interakcji online, przedstawiajac ja
jako sprzymierzenca nauczyciela, ktory przestaje by¢ gtéwnym nadawca i odbior-
cg tresci w kontakcie ze studentem: nacisk przesuwa si¢ powiem na — tak przeciez
pozadana — interakcje pomigdzy uczacymi si¢. W interakcji tej jest miejsce na
negocjowanie znaczenia, rozwijanie relacji miedzy uczacymi si¢ oraz ich pew-
nosci siebie. Ponadto media spoleczno$ciowe okazuja si¢ istotnym narzedziem
wzmacniania motywacji uczacych si¢, takze poprzez zarzadzanie wlasnym wi-
zerunkiem w komunikacji online oraz ksztaltowanie autonomii uczacego sie, dla
ktérego nauczyciel przestaje by¢ jedynym punktem odniesienia. Na zakonczenie
badaczka opisuje praktyczne sposoby uzycia medidow spolecznosciowych w na-
uczaniu jezykow obcych.



14 Iwona Dembowska-Wosik

Artykut Jolanty Laskowskiej takze traktuje o wykorzystaniu nowych tech-
nologii w nauczaniu JPJO. Autorka porzadkuje terminologi¢ odnoszaca si¢ do
tego zagadnienia i rozwaza zastosowania nowych technologii w procesie dydak-
tycznym. Nastepnie omawia kilka narzgdzi stosowanych obecnie w nauczaniu
JPJO. Pierwszym z nich jest platforma edukacyjna Moodle. Autorka opisuje jej
dziatanie i wskazuje na instytucje (publiczne i prywatne) oferujace kursy e-lear-
ningowe. Kolejna cze¢s¢ swojego tekstu poswigca platformie E-polish.eu krakow-
skiej szkoty jezykowej Glossa, ktora stanowi nie tylko narzedzie do nauczania
na odlegltos¢, ale takze repozytorium materiatéw, narz¢dzi i informacji pomoc-
nych w uczeniu si¢ jezyka polskiego oraz narzedzie marketingowe. Dalej omawia
funkcjonowanie strony Insta.Ling, ktorej uzytkownicy zainteresowani polszczy-
zng moga ¢wiczy¢ ortografie. W kolejnej czesci tekstu badaczka wymienia blogi
poswiecone nauczaniu JPJO. Sg wsrod nich blog Iwony Glowackiej, blog Glot-
tosfera, blog Napolskuj! Ewy Grzelak i inne. Nast¢pnie autorka tekstu kieruje
uwage czytelnikow na platformy do tworzenia i przeprowadzania interaktywnych
quizoéw, takie jak Kahoot, Quizziz i inne. Wspomina o niemieckim serwisie Lear-
ningApps, ktory oferuje uzytkownikom 21 jezykow mozliwos¢ tworzenia, uzyt-
kowania, wspotdzielenia i publikowania gier edukacyjnych. Kolejny fragment
swojego tekstu poswigca badaczka wirtualnym tablicom, takim jak Classroom
czy Blendspace, a nastepny — aplikacjom mobilnym po$wieconym nauce stowek
i gramatyki, cho¢ tutaj zacheca do ostroznosci, gdyz nie wszystkie one zastuguja
na zaufanie uzytkownikow. Ostatnim opisywanym przez autorke¢ narz¢dziem sg
generatory gier takich jak chmura stow, dobble czy koto fortuny. Autorka podsu-
mowuje swoj tekst uwagami na temat roli nowych technologii w zyciu miodych
uczacych si¢ oraz kompetencji medialnej nauczycieli JPJO, pomigdzy ktdrymi
niejednokrotnie jest duza rozbieznos¢.

Na t¢ perspektywe popularnego ostatnio podziatu na cyfrowych tubylcow
i cyfrowych imigrantow niespodziewane $§wiatto rzucajg wyniki badania Natalie
Kosch, ktore wskazuja, ze ci pierwsi nie sg samodzielni w korzystaniu z nowych
technologicznie narzgdzi 1 wcigz potrzebuja wsparcia uczacych ich specjalistow,
zeby jak najlepiej wykorzystywac dostgpne zasoby. Na podstawie ankiety prze-
prowadzonej wsrdd 0sob uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego lub odzie-
dziczonego badaczka przedstawia wykorzystanie przez nich nowych technologii
W procesie poznawania polszczyzny. Autorka zapytala respondentow o uzycie
dostepnych online stownikéw, stron internetowych poruszajacych zagadnienia
gramatyczne, stownikowe, fonetyczne oraz — w dalszej czgsci badania — o uzycie
w tych samych celach aplikacji mobilnych. Ankieta zawierala rowniez pytania
0 to, czy osoby uczace respondentéw prezentowaty lub polecaty jakie$ strony in-
ternetowe i aplikacje mobilne, czy byly one uzywane przez nauczyciela w ramach
zajec oraz o czestotliwos¢ korzystania z zasobow elektronicznych przez uczestni-
kéw ankiety. Wyniki badan pokazuja, ze wigkszo$¢ uczacych si¢ nie uzywa stron
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internetowych i aplikacji mobilnych do nauki JPJO oraz ze uczacy si¢ potrzebuja
wsparcia lektorow w doborze warto§ciowych narzgdzi elektronicznych. Pozadane
bytoby takze, by lektorzy rozszerzali repertuar stron internetowych i aplikacji,
ktére przedstawiaja studentom.

Artykul autorstwa Michaliny Biernackiej otwiera seri¢ trzech tekstow po-
$wigconych nauczaniu fonetyki jezyka polskiego jako obcego. Autorka skupia si¢
w nim na zagadnieniu normatywno$ci w odniesieniu do wymowy oraz na réznicy
W postrzeganiu i nazywaniu cech nienormatywnych w zaleznosci od przyjetej per-
spektywy: glottodydaktycznej lub logopedycznej. Perspektywy te — dotychczas
raczej rozdzielne — przenikaja si¢ ostatnio wraz z rozwojem badan nad zagadnie-
niem nauczania JPJOdG (jezyka polskigo jako obcego dla Gluchych, o ktérym
pisze dalej w niniejszym tomie M. Januszewicz) oraz uzycia polszczyzny przez
osoby (glownie dzieci) z doswiadczeniem migracji (dzieci reemigranckie lub cu-
dzoziemskie w polskich szkotach). Spotkanie tych dwoch perspektyw ujawnito
wyzwania konceptualizacyjne, metodologiczne i terminologiczne. Inaczej bo-
wiem — jak pisze autorka — postrzega wymowe nienormatywng glottodydaktyk,
dla ktorego punktem odniesienie jest zarowno norma glottodydaktyczna, ktora
uwzglednia niepelng kompetencje jezykowa, jak i perspektywa kontrastywna,
ktora pozwala znalez¢ zrédlo czesci problemow wymowy w interferencji z in-
nego jezyka. Inaczej za$ widzi jg logopeda, ktorego wiedza obejmuje znajomosc
mozliwych dysfunkcji narzadow mowy. Michalina Biernacka postuluje w swoim
tekscie konieczno$¢ kompromisu, ktérego koniecznym elementem jest uspraw-
nienie postugiwania si¢ terminologia glottodydaktyczng i logopedyczng przez
specjalistow z obu dziedzin, tak aby wymiana doswiadczen migdzy nimi mogla
by¢ jak najbardziej efektywna.

Drugim tekstem poruszajagcym tematyke nauczania fonetyki jest artykut au-
torstwa Ewy Badydy, zbierajacy wskazoéwki i przestrogi dla nauczycieli JPJO
dotyczace polskiej wymowy. Jak badaczka podkresla na samym poczatku, po-
prawna wymowa jest sine qua non komunikacji, co wzmacnia jej pozycje w pro-
cesie glottodydaktycznym nawet w obliczu chwytliwej marketingowo koncepcji
nauczania jezyka z minimalnym udziatem gramatyki. Autorka, koncentrujac si¢
na poczatkowym okresie nauczania/nauki JPJO, kolejno omawia zagadnienia roz-
nic fonologicznych pomigdzy jezykami, roli przyzwyczajen artykulacyjno-prozo-
dycznych nabytych wraz z jezykiem rodzimym w powstaniu interferencji w nauce
jezyka obcego, podkreslajac jednoczesnie koniecznos$¢ ksztattowania kompeten-
cji fonetycznej juz od pierwszych chwil nauki jezyka obcego. Zwraca uwage na
przydatno$¢ ujecia kontrastywnego, ale takze na miejsca trudne polskiej wymo-
wy, w tym te cechy polskiej prozodii, ktére najczesciej sprawiaja trudnos$¢ cu-
dzoziemcom. Postuluje skorelowanie nauczania fonetyki i pisowni, jako sposob
ksztaltowania samodzielno$ci w obcowaniu z tekstem pisanym, minimalizowania
interferencji ortograficznej, ale takze sposob na rozwinigcie umiejgtnosci opero-
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wania nieznanymi wczesniej nazwami wlasnymi, szczegdlnie podczas poruszania
si¢ po miescie, czy podrézowania po kraju. Swoj tekst autorka konczy przestroga
przed powszechnie dostepnymi w Internecie, ale zawierajacymi btedy, lekcjami
polskiej wymowy.

Natomiast Anna Majewska-Tworek opisuje organizacj¢ procesu nauczania
polskiej wymowy cudzoziemcoéw uczgszczajacych na roczny kurs przygotowaw-
czy (RKP) w Szkole Jezyka Polskiego 1 Kultury dla Cudzoziemcow we Wrocta-
wiu. Autorka wspomina o ponaddwudziestoletniej historii nauczania wymowy we
wroctawskiej Szkole, wskazujac na majacy miejsce od tego czasu rozwoj zardw-
no stanu wiedzy na temat fonetyki i fonologii, takze w ujeciu kontrastywnym, jak
1 wzrost dostgpnosci materiatow dydaktycznych do nauczania tego podsystemu
jezyka. Definiujac wyzwania, przed jakimi staja lektorzy nauczajacy polskiej wy-
mowy grupy bardzo zréznicowane pod wzgledem jezykoéw pierwszych studentow
Anna Majewska-Tworek podkresla potrzebe indywidualizacji procesu nauczania.
Nastepnie opisuje stosowany na poczatku RKP test przesiewowy, badajacy za-
rowno artykulacje spotgtosek i samoglosek, jak i zdolnos¢ kinetyczng studentow.
Dalej nastgpuje opis stosowanego po pierwszym semestrze testu osiagnigc, na
podstawie ktorego autorka przedstawia trudnosci artykulacyjne chinskich i ukra-
inskich studentow, ktorzy stanowia najliczniejsze grupy stuchaczy kursu.

Kolejna triada tekstow skupiona jest wokot roli wiedzy z zakresu genologii
w dydaktyce JPJO. Beata Grochala snuje refleksje nad zagadnieniem ksztalto-
wania kompetencji genologicznej. Badaczka postuluje, by kolejnym krokiem dla
glottodydaktykow bylo uzupelnienie opisu kompetencji pragmatycznej w ,,Eu-
ropejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego” (ESOKIJ 2003) o t¢ wlasnie
nowg umiejetnosé. Rozwaza relacjg pomigdzy kompetencja genologiczng a norma
jezykowa oraz — inspirujac si¢ rozwazaniami Anny Wierzbickiej (1999), podkre-
$la kulturowa réznorodnos¢ gatunkow, a co za tym idzie — ich nieprzektadalno$¢.
Swoje obserwacje uzupehia przyktadami zaczerpnigtymi z wybranych podrecz-
nikéw do nauczania polskiego jezyka specjalistycznego, konkludujac, Ze rzetelne
wskazowki genologiczne zawierajg nieliczne z nich.

Anna Dunin-Dudkowska po$wigca swoj tekst (ang.) gatunkowi listu motywa-
cyjnego w konteks$cie nauczania jezyka polskiego. Przedstawia histori¢ i pocho-
dzenie omawianego gatunku tekstu oraz jego miejsce w procesie glottodydaktycz-
nym. Omawia jego strukture, wyliczajac elementy obligatoryjne i fakultatywne
kompozycji listu motywacyjnego, jego szat¢ graficzng oraz warstwe jezykowa,
ze szczegdlnym uwzglednieniem charakterystycznych dla gatunku zwrotow i wy-
razen, ktére powinni opanowaé cudzoziemcy uczacy si¢, jak pisa¢ list motywa-
cyjny. Materiat ilustracyjny uzyty przez autorke pochodzi nie tylko z opracowan
przeznaczonych dla Polakow, ale takze z podrecznikéw do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego. Nastepnie badaczka omawia aspekt pragmatyczny, ontolo-
giczny 1 stylistyczny listu motywacyjnego. Zwraca uwage na illokucyjng warto$¢
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tego typu wypowiedzi oraz charakterystyczny dla niej uktad nadawczo-odbiorczy.
Rozwaza widoczny przez pryzmat tego gatunku obraz §wiata, ktory uwypukla
pewne elementy rzeczywistosci (sfer¢ zawodowa i edukacyjng), niejednokrot-
nie w ogdle pomijajac inne (zycie prywatne, zainteresowania). Opisuje oficjalny,
schludny i poprawny jezyk listu motywacyjnego wraz z jego cechami gramatycz-
nymi oraz porzadkuje wiedz¢ na temat tego gatunku, ktory przy coraz wigkszej
liczbie cudzoziemskich pracownikdéw na polskim rynku, staje si¢ coraz istotniej-
szy w procesie nauczania JPJO.

Z kolei Justyna Sochacka poswigca swdj artykut gatunkowi wypowiedzi, ja-
kim jest charakterystyka postaci, i przyglada sig, jak jest on realizowany przez ob-
cokrajowcow uczacych si¢ jezyka polskiego na poziomie A2. Celem jej badania
jest omowienie, na ile poznawany na lekcjach schemat tego typu tekstu znajduje
p6zniej odzwierciedlenie w pracach pisanych przez studentéow Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcoéw UL. Cho¢ badani stuchacze pochodzili z réznych
krajoéw 1 uczeszczali do réznych grup (o profilu medycznym i humanistycznym),
proces przygotowania do pisania charakterystyki przebiegal w obu grupach analo-
gicznie 1 na podstawie tego samego podrgcznika. Autorka przeanalizowata, w jaki
sposob aktualizowane byly poszczegoélne elementy gatunku charakterystyki po-
staci: jej przedstawienie, opis wygladu zewnetrznego oraz innych cech fizycz-
nych, cech charakteru i usposobienia, zainteresowan, uzdolnien i umiejetnosci,
a takze jaki ksztatt przyjmowaly rozpoczecia i zakonczenia. Badaczka zaobserwo-
wata wérdd respondentdw oznaki niedostatecznego opanowania zar6wno samego
wzorca wypowiedzi, jak i jezyka, ktore skutkowaty lakoniczno$cig opisu, bted-
nym kopiowaniu gotowych konstrukeji jezykowych z materiatow dydaktycznych,
ograniczaniem opisu do tych cech, ktore zostaty wspomniane w materiatach dy-
daktycznych, charakteryzowanie posrednie w miejsce bezposredniego. Takze sy-
gnaty poczatku i zakonczenia (otwierajace prace delimitatory wtdrne, nieswoiste
zakonczenia bedace w istocie dalszym ciggiem omowienia) wskazywaly na braki
w kompetencjach uczacych sig. W drugiej czesci swojego tekstu autorka propo-
nuje wigc autorskie ¢wiczenia leksykalne i kompozycyjne, ktére mozna wykorzy-
sta¢ w pracy nad charakterystyka postaci na poziomie A2.

Sekcje na temat warsztatu pracy glottodydaktyka zamyka omowienie (ang.)
autorstwa Magdaleny Smolen-Wawrzusiszyn na temat zastosowania gatazki lo-
gicznej TOC w nauczaniu gramatyki polskiej jako nierodzimej dzieci. Narzedzie
to powstato w ramach teorii ograniczen Eliyahu M. Goldratta jako sposob zasto-
sowania metod naukowych w rozwigzywaniu probleméw ekonomicznych i z za-
kresu zarzadzania, a nastgpnie zostato przeniesione na grunt edukacji. Autorka
opisuje strukture gatazki logicznej i jej funkcjonowanie oraz histori¢ jej zastoso-
wania w polskiej dydaktyce, w tym najnowsze propozycje jej uzycia w edukacji
w polskich szkotach za granicg. Badaczka widzi wielorakie zalety opisywanego
narzedzia, w tym jego atrakcyjnos$¢ graficzng, przejrzystos¢, wartos¢ mnemo-
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techniczng, koniecznos¢ wilaczenia ruchu fizycznego do pracy. Postuluje uzycie
galazki logicznej TOC w nauczaniu jezyka polskiego jako kodu niedominujace-
go dzieci, w szczegdlnosci w nauczaniu sktadni. Przedstawia opracowane przez
siebie w formie gatazek logicznych schematy wybranych struktur sktadniowych:
orzeczenia imiennego, zmiany rekcji orzeczenia z biernika na dopetniacz przy
negacji, sktadni liczebnikéw gtéwnych, przyimka ,,z”, rodzaju gramatycznego
przymiotnika oraz zaimka dzierzawczego.

W piatej czesci niniejszego tomu znalazly si¢ teksty skupione na uzytkow-
nikach polszczyzny jako kodu niedominujgcego. Otwierajacy ja artykut (ang.)
Marii Wtorkowskiej opisuje dwujezycznos¢ syna badaczki. Stanowi on cze$¢
wyczerpujacego studium przypadku chtopca wychowywanego w Stowenii przez
matke — Polke 1 stowenskojezycznego ojca. Tym razem autorka skupia si¢ na roz-
woju fleksji w jezyku dziecka. Omawia sytuacj¢ jezykowa swojej rodziny, okresla-
jac dwujezycznosc¢ pigeioletniego w momencie badania Marko jako ksztalttowana
przy zastosowaniu giownie strategii osoby, przy niewielkim udziale strategii cza-
su (Kurcz 2000). Badaczka przytacza liczne przyktady mieszania i przelaczania
kodow przez chtopca, a takze uzycia przez niego ttumaczenia. Nastepnie autor-
ka przedstawia katalog zauwazonych przez siebie typow nienormatywnych form
fleksyjnych obecnych w mowie syna, zarowno w jezyku polskim, jak i stowen-
skim. Wskazuje wsrod nich takie bledy, ktore cechuja takze dzieci jednojezycz-
ne, obok tych, ktorych powstanie bylo wynikiem interferencji pomigdzy dwoma
przyswajanymi przez marko kodami. Formy dzieli na fleksj¢ imienng i werbalna.
Swoj tekst konczy informacja na temat dalszego rozwoju jezykowego dziecka,
ktorego jezykiem dominujacym stat si¢ jezyk otoczenia, a wigc jezyk stowenski.

Artykut Ewy Lipinskiej i Anny Seretny porusza temat bilingwizmu w kontek-
Scie jezyka odziedziczonego. Pojecie jezyka odziedziczonego, przeniesione przez
badaczki do glottodydaktyki polonistycznej z badan amerykanskich (por. m.in.
Van Deusen-Scholl 2003), jest niezwykle przydatne w opisie polszczyzny uzywa-
nej przez Poloni¢ oraz dzieci reemigrantow. Uzytkownicy jezyka ojczystego jako
drugiego nie stanowig bynajmniej jednolitej grupy, a roznice pomigdzy nimi wy-
nikajg — jak pisza autorki — z przynaleznosci do okreslonego pokolenia emigracyj-
nego, czasu spedzonego poza krajem, jezyka uzywanego w komunikacji miedzy
cztonkami rodziny, pobierania (lub nie) nauki jezyka polskiego, czy tez stopnia
asymilacji rodzicow w kraju docelowym. I witasnie cechujaca tych uzytkowni-
kéw polszezyzny roznorodno$é dwujezycznoscei stanowi kontekst, na ktorego tle
uwidacznia si¢ rozrdznienie pomiedzy dwujezycznoscig naturalng a kognitywna.
Bilingwizm naturalny staje si¢ udziatem uzytkownikéw polszczyzny jako jezyka
odziedziczonego, jesli pozostaje ona jedynie jezykiem komunikacji w rodzinie.
Aby zaistniat bilingwizm kognitywny — polonijny uczen musi takze formalnie
uczy¢ sie tego jezyka, tak aby jego kompetencja w jezyku polskim pozwalata na
realizacje funkcji komunikacyjnej i poznawczej, w mowie i w pismie. W ostat-
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niej czesci tekstu autorki wskazujg na mozliwe kierunki badan nad jezykiem
polskim jako odziedziczonym w wymiarze kognitywnym. Badaczki zauwazaja,
ze dotychczas badacze dwuj¢zycznosci kierowali swoja uwage gtownie na mate
dzieci dwujezyczne, natomiast badania bilingwizmu kognitywnego wymagaja
przeanalizowania kompetencji jezykowych mtodziezy, u ktorej proces akwizycji
jezyka jest juz zakonczony. Formutuja cele takich badan oraz liczne wskazowki
metodologiczne, z ktorych najwazniejszym postulatem jest uwzglednienie aspek-
tu pordwnawczego miedzy kompetencja jezykowa rownolatkow w Polsce 1 na
emigracji.

Tekst Matgorzaty Januszewicz, reprezentujacej Polski Zwigzek Gluchych, po-
$wigcony jest jezykowi polskiemu jako obcemu dla Gluchych i zwigzanymi z jego
nauczaniem wyzwaniom terminologicznym. Zainteresowanie sytuacja osob, dla
ktorych ze wzgledu na uwarunkowania fizyczne lub fizjologiczne polszczyzna
foniczna nie moze by¢ jezykiem pierwszym, od dekady obecne jest w refleksji
glottodydaktycznej. Badaczka opisuje r6znorodno$¢ spotecznosci Gluchych, pe-
ten wyzwan i trudnosci proces nabywania jezyka pierwszego 0sob niestyszacych,
ktory niejednokrotnie ma miejsce juz po czasie, w ktorym u styszacych nastepuje
naturalna akwizycja jezyka. Skomplikowana sytuacja jezykowa Gluchych znaj-
duje odzwierciedlenie w uzyciu terminologii naukowej. Problematyczny okazuje
si¢ termin jezyk pierwszy/ojczysty, gdyz istotniejszym rozroéznieniem okazuje si¢
to, czy osoba ghicha przyswoila jezyk od rodzicéw, czy od rowiesnikow. Au-
torka przedstawia réznice pomiedzy sytuacja Gluchych i uzytkownikéw polsz-
czyzny jako jezyka odziedziczonego, a nastgpnie okresla, jakim jezykiem jest
dla wigkszosci Gtuchych polszczyzna foniczna. Sg oni bowiem uzytkownikami
jezyka polskiego jako drugiego, ktérego z uwagi na ograniczenia percepcyjne
1 oferte edukacyjna nabywaja z niespojnych zroédet. Sg nienatywnymi fatszywymi
poczatkujacymi — maja wieloletnie doswiadczenie w uczeniu si¢ polszczyzny,
a 1 akwizycja jezyka polskiego odbywa si¢ z opdznieniem. Uzywaja polszczyzny
jako jezyka funkcjonalnie nie pierwszego — cho¢ zyja nig otoczeni, kontakt z jezy-
kiem nie wptywa na ich rozwoj sprawnosci jezykowych. Jednoczesnie Ghusi, tak
jak i styszacy uzytkownicy jezyka, chcg uczy¢ sie takze jezykdw obceych, zarowno
migowych, jak i fonicznych. Autorka przedstawia perspektywe Gluchych jako
czwartg (po rodzimych uzytkownikach jezyka, cudzoziemcach i Polonusach),
ktora pozostaje w obrebie zainteresowan glottodydaktyki. Postuluje, by do istnie-
jacego juz terminu — surdoglottodydaktyki (Domagata-Zysk 2013) — odnoszacego
si¢ do nauczania Gluchych nowozytnych jezykoéw fonicznych — dotaczy¢ okre-
$lenie jezyka polskiego jako obcego dla Gluchych (JPJODG), ktére odnositoby
si¢ wlasnie do nauczania polszczyzny jako kodu niedominujacego w tej grupie
uzytkownikow.

Zagadnieniu grzecznosci jezykowej w kontekscie polszczyzny jako je-
zyka odziedziczonego na Ukrainie przyglada si¢ w swoim artykule (ang.)
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AMta Krawczuk. Badaczka opiera swoja analiz¢ na materiale pozyskanym
z polskojezycznej ,,Gazety Polskiej Bukowiny”, w ktorej publikowane sa teksty
pisane przez autorow nalezacych do mniejszosci polskiej na Ukrainie, bez zadnej
ingerencji redakcyjnej rodzimych uzytkownikow jezyka ogolnopolskiego. Au-
torka omawia kolejno sposoby zwracania si¢ do adresata, gratulacje i zyczenia,
podzigkowania oraz struktury referujgce z wyrazami pan/pani w tekstach infor-
macyjnych, zwracajac szczeg6lng uwage na elementy odbiegajace od normy
og6lnopolskiej, a — 0 czym $wiadczy ich pojawienie si¢ w druku — uznane za po-
prawne przez ukrainska Poloni¢. Wéréd nich autorka dokonuje rozréznienia na te,
ktorych pojawienie si¢ wynika z transferu negatywnego z jezyka dominujacego,
jak 1 tych, ktore moga $wiadczy¢ o odmiennym niz w jezyku ogdlnopolskim, nor-
matywnym statusie opisywanych elementéw w polszczyznie na Ukrainie. Zrodta
tych réznic upatruje badaczka nie w niedostatecznej kompetencji, a w szczegdlny
sposob realizowanej intencji nadawcy, jaka moze by¢ che¢ wyroznienia referenta
(okazania mu — na ,,polski sposéb” — szacunku) czy tez skrocenia dystansu i wy-
razenia poczucia wspolnoty.

Przedostatnia, szosta czg$¢ tomu zbiera teksty omawiajace zréznicowane
zagadnienia jezykowe (zarowno dotyczace systemu jezykowego, jak i zjawisk
lingwakulturowych, ktore w naturalny sposob ulegaja uwypukleniu w sytuacji
kontaktu miedzykulturowego na lekcji jezyka obcego), widziane z perspektywy
glottodydaktycznej i kontrastywnej. Opis jezyka na potrzeby jego nauczania
jako obcego cechuje mnogos¢ uje¢ i zagadnien badawczych, stad state wysitki,
aby wypehia¢ luki w wiedzy z tego wiasnie zakresu. Otwierajacy t¢ cze$¢ artykut
(ang.) Emilii Szalkowskiej-Kim miesci si¢ w nurcie semantyki poréwnawczej.
Autorka poddaje analizie tgczliwo$¢ podstawowych przymiotnikoéw przestrzen-
nych z wybranymi rzeczownikami nazywajacymi czgsci ciata cztowieka w jezyku
polskim i koreanskim. Na podstawie danych uzyskanych przy pomocy ankiet,
zawarto$ci stownikow, konsultacji ze specjalistami, tekstow zrédlowych i weze-
$niejszych opracowac badaczka rekonstruuje fragmenty JOS obu jezykow, wska-
zuje na podobienstwa i r6znice migdzy nimi. Te ostatnie uwidocznily si¢ juz na
etapie doboru elementéw jezykowych do analizy w postaci rozbiezno$ci w zna-
czeniu i zakresie uzycia interesujacych badaczke leksemow, odmiennej koncep-
tualizacji i kategoryzacji wybranych elementow leksykalnych, skomplikowanych
relacji polisemicznych, a takze obecnosci w jezyku koreanskim zaréwno termi-
néw rodzimych, jak i ich sino-koreanskich odpowiednikow. W glownej czesci ar-
tykulu badaczka przedstawia wyniki analizy w podziale tematycznym (cztowiek,
glowa, korpus, reka, noga, wybrane elementy wewnetrzne ciata), omawiajgc za-
réwno potaczenia wyrazowe o charakterze dostownym, jak i idiomatycznym.

Natomiast tekst autorstwa Hanny Burkhardt i Aliny Jurasz porusza zagadnie-
nie kolokacji na tle glottodydaktyki i leksykografii. Na przykladzie jezyka nie-
mieckiego badaczki analizuja zwigzki pomiedzy obecnoscig w stownikach zle-
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matyzowanych wyrazen przyimkowych, a kompetencja studentow germanistyki
w zakresie uzycia takich wyrazen. W ramach swojego badania autorki przeanali-
zowaty stowniki ogdlne jezyka niemieckiego i stowniki przektadowe niemiecko-
-polskie i wykazaty, ze chociaz uzycie wyrazen przyimkowych stanowi olbrzymie
wyzwanie dla 0so6b uczacych si¢ jezykow obcych, stowniki przektadowe sa pod
tym wzgledem ubozsze od stownikoéw ogoélnych. Nastepnie autorki przeprowadzi-
ty ankiete wérdd studentdw polskiej germanistyki, w ktorej sprawdzaty znajomosé
wyrazen przyimkowych i poprawno$¢ ich uzycia. Wyniki ich badan wskazuja na
mozliwo$¢ istnienia zaleznosci pomiedzy obecno$cig zlematyzowanych wyrazen
przyimkowych w stownikach przektadowych, a ich znajomoscia wsrod studen-
tow filologii germanskiej. Badaczki, ktore przygotowuja dwujezyczny stownik
kolokacji, przedstawiajg takze w swoim tekScie metode, ktorg wykorzystuja do
budowy artykutéw hastowych zawierajacych wyrazenia przyimkowe.

Matgorzata Gebka-Wolak i Aleksandra Walkiewicz poswigcajg natomiast
swoj artykut problemom, jakie stawia przed autorami materiatow dydaktycznych
dla nierodzimych uzytkownikéw nauczanie szyku polszczyzny. Autorki prezen-
tuja szeroki wachlarz dylematow, jakie nalezy rozstrzygnaé, aby rzetelnie i przy-
stepnie opisac t¢ ceche jezyka polskiego. Omawiajg roznice pomigdzy jezykiem
pisanym a mowionym w tym zakresie, watpliwosci zwigzane z oceng popraw-
nosci oraz nacechowania stylistycznego zréznicowanych uktadéw linearnych.
Analizuja takze metajezyk i terminologie potrzebne do nauczania zagadnien
szyku, interferencje jako mozliwa przyczyne blednego jego uzycia, a na koniec
proponuja wilasne rozwigzania, stosowane w opracowywanych obecnie przez
autorki materiatach. Badaczki zwracajg uwage, ze ze wzgledu na duze réznice po-
miedzy szykiem akceptowalnym w pi$mie i w mowie, materiaty stuzace do jego
nauczania powinny by¢ uzupetnione o nagrania, tak aby mozna byto uwzglednic¢
takze czynniki prozodyczne.

Jezykom w ujeciu kontrastywnym przyglada si¢ Iryna Bundza. Badaczke
interesujg roznice w zakresie kategorii rodzaju w jezyku polskim i ukrainskim
i powigzane z nimi trudnosci UkraincoOw w nauce jezyka polskiego. Autorka na
podstawie materiatu pozyskanego ze stownikoéw ogdlnych obu jezykéw oraz
korpuséw analizuje pod wzgledem rodzaju 80 leksemow polskich wraz z ich
ukrainskimi odpowiednikami. Za wyjatkowo ktopotliwe z perspektywy glottody-
daktycznej uznaje pluralia i singularia tantum. Dzieli je na trzy grupy — polskie
leksemy, ktorych ukrainskie odpowiedniki posiadaja peten paradygmat odmiany
przez liczbe; ukrainskie leksemy, ktorych polskie odpowiedniki majg dwie formy
liczby oraz polskie toponimy nieposiadajace liczby pojedynczej, ktére w wigk-
szosci wystepuja w jezyku ukrainskim w liczbie pojedynczej. Swoje rozwaza-
nia autorka uzupetnia bogatym materialem ilustracyjnym oraz uwagami na temat
mozliwych zaburzen komunikacji powodowanych przez opisywane roéznice po-
migdzy oboma systemami jezykowymi.
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Viktoriia Hudy poswigca swoj tekst zagadnieniu zapozyczen w jezyku specja-
listycznym. Przedstawia kontrastywng analize repertuaru anglicyzméw z zakresu
informatyki w polszczyznie oraz jezyku rosyjskim. Ttem spotecznym jej badan
jest znaczne zapotrzebowanie na specjalistow z tej dziedziny na polskim rynku
pracy, ktore pozyskuja rosyjskojezycznych pracownikow z Ukrainy, Rosji i Bia-
torusi. Jak pisze autorka, profesjolekt informatykoéw cechuje si¢ ogromnag liczba
zapozyczen z jezyka angielskiego, ze wzgledu na miedzynarodowy charakter firm
informatycznych, mobilno$¢ pracownikow tego sektora oraz zastosowanie jezyka
angielskiego w programowaniu wynikajace z umiejscowienia wigkszosci centrow
informatycznych (takze badawczych) na terenie Stanéw Zjednoczonych. Proces
transferu leksemow angielskich do polszczyzny i jezyka rosyjskiego jest jednak
odmienny, gtownie ilosciowo. Na podstawie badan ankietowych wsrdd rosyjsko-
i polskojezycznych pracownikow branzy IT badaczka ustalita zbior 60 najczescie]
uzywanych przez nich w pracy wyrazow, a wsrod nich wyrdznita te, ktore sg
zapozyczeniami. Dla jezyka polskiego bylo to 26 z 60 jednostek leksykalnych,
natomiast dla jezyka angielskiego — 60 na 60, czyli 100%. Autorka przyjrzata si¢
blizej stopniowi przyswojenia anglicyzmow w obu jezykach, a nast¢pnie opisata
przyktady interferencji, ktore pojawiaja sig¢, gdy rosyjskojezyczny informatycy
uczg si¢ jezyka polskiego jako obcego i w tym jezyku porozumiewajg z polsko-
jezycznymi wspdtpracownikami. Zaproponowata tez przyktadowe ¢wiczenia lek-
sykalne, ktére mozna wykorzysta¢ w nauczaniu polszczyzny rosyjskojezycznych
specjalistow IT.

Problem kategorii rodzaju gramatycznego w jezyku polskim stanowi temat
artykutu autorstwa Edyty Patuszynskiej. Badaczka przedstawia ujgcie tej kate-
gorii gramatycznej z punktu widzenia gramatyki akademickiej oraz dokonuje
ponownego uszeregowania tych tresci z perspektywy gramatyki pedagogicznej,
z uwzglednieniem kryterium waznos$ci danego zespotu regut na roéznych eta-
pach nauczania. Autorka wskazuje na formalne funkcjonowanie rodzaju — jako
kategorii syntaktycznie zaleznej dla czasownika, przymiotnika i liczebnika oraz
syntaktycznie niezaleznej dla rzeczownika wraz ze wskazaniem kryteriow przy-
porzadkowywania rzeczownikowi rodzaju. Podejmuje takze temat powigzanego
7 tg kategorig gramatyczna jezykowego obrazu §wiata, a takze jej funkcjonowania
w dyskursie publicznym. Zwraca uwage na trudnos$ci zwigzane z obecnoscia za-
gadnienia rodzaju gramatycznego w obrebie normy jezykowej. Wielos¢ regut rza-
dzacych uzyciem kategorii rodzaju w jezyku polskim skutkuje trudnosciami, na
jakie napotykaja cudzoziemcy uczacy si¢ jezyka polskiego. Badaczka analizuje
przyktadowe bledy studentéw Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL,
rozwazajac mozliwe przyczyny ich powstania. Nastepnie, odwotujac si¢ do do-
stepnych opracowan, formutuje zbior siedmiu podstawowych zasad rzadzacych
kategorig gramatyczng rodzaju, ktére powinien opanowac uzytkownik jezyka pol-
skiego jako obcego. Podkresla jednoczesnie, ze nie sg to reguly bezwyjatkowe.
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Spojrzenie lingwakulturowe na proces nauczania JPJO cechuje trzy teksty
zamykajace t¢ cze$¢ tomu. Grazyna Zarzycka omawia stosowanie perspektywy
etnolingwistycznej w glottodydaktyce polonistycznej na przykladzie polskich
kultureméw. Badaczka przytacza kréotko historie i najnowsze rozumienie terminu
kulturemu, aby nastepnie przejs¢ do omoéwienia wywodzacej si¢ z badan etnolin-
gwistycznych metodologii wydobywania tych elementow lingwakultury. W dal-
szej czesci tekstu autorka skupia si¢ na roli kulturemoéw w glottodydaktyce polo-
nistycznej. Uwaza je za stale elementy nauczania i poznawania jezyka obcego,
ktore wyrdzniajg si¢ sposrod innych trudnos$ciami, jakie nastrecza wyttumaczenie
ich znaczenia, a jednocze$nie stanowig cenny bodziec do rozmowy na temat od-
miennych (polskich i niepolskich) punktow widzenia, a ich negocjowanie wyma-
ga zastosowania technik stosowanych w roznorakich podejsciach do nauczania
JPJO. Autorka referuje stan badan polskich fenomenow kulturowych w literatu-
rze glottodydaktycznej, po czym przechodzi do oméwienia dwoch sposrod za-
obserwowanych we wtlasnej pracy zdarzen dydaktycznych oscylujacych wokot
polskich fenomenéw kulturowych. Sa nimi sesja konwersacyjna na temat rdznic
kulturowych w krajach stowianskich oraz ,,Test na polsko$¢” autorstwa Laury
Klos-Sokol (2015). Badaczka opisuje zastosowanie tego drugiego w ksztalceniu
przysztych lektorow JPJO na Uniwersytecie Lodzkim, jak tez cudzoziemcow.

Role kulturemow niejednokrotnie peinig nazwy emocji, temat ktérych po-
dejmuje Anna Rabczuk. Jej tekst poswigcony jest nieprzekladalnosci tych nazw
pomigdzy — czasem nawet bliskimi sobie — jezykami. Odwotujac si¢ do bogate;j
literatury psychologicznej, a takze wlasnych doswiadczen zaréwno jako lektorki
pracujacej z cudzoziemcami, jak i osoby przebywajacej przez dtuzszy czas w kul-
turze nierodzimej, autorka snuje refleksje na temat ré6znorodnosci nazw emocji,
sposobow ich wyrazania i odczuwania. Na przykladzie nostalgii (rozumianej
W swoim pierwotnym znaczeniu jako tesknota za stronami rodzinnymi) oraz nie-
zmiernie ostatnio popularnego hygge badaczka przedstawia tez¢ o historycznosci
emocji. Przytacza wyniki badan naukowych wskazujacych na to, Ze jedynie kilka
emocji mozna uznaé¢ za w miar¢ uniwersalne (poniewaz ich nazwy sa w satys-
fakcjonujacy sposob przettumaczalne). Zwraca jednak uwage, ze nieprzethuma-
czalno$¢ wcale nie musi wigzac si¢ z niezrozumiato$cig, poniewaz nazwy emocji
—niejednokrotnie metaforyczne — bywaja jednoczesnie bardzo obrazowe. Autorka
wskazuje trojakie wyzwania zwigzane z rozumieniem emocji u innych, szczegol-
nie w sytuacji kontaktu migdzykulturowego. Po pierwsze, sposoby okazywania
tej samej emocji nie sg jednolite nawet w obrebie jednej kultury, a silnie zaleza
od kontekstu. Po drugie, podlegaja one wartosciowaniu w obrebie kultur, niejed-
nokrotnie sprzecznemu (jako przyktad czego przytacza pamietnik Evy Hoffman
(1995) i zderzenie pomiedzy stowianskim cieplem, a anglosaska powsciagliwo-
$cig). Wreszcie, jak ilustruje przytoczona przez nig historia procesu Dzochara
Carnajewa, zamachowca z Bostonu, nieprozumienia wynikte z r6znych sposobdéw
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wyrazania emocji mogg decydowac o ludzkim zyciu. Jednoczesnie badanie emo-
cji 1 jezyka emocji jest utrudnione przez nieuniknione uwiklanie samego narze-
dzia badawczego w rzeczywisto$¢ lingwakulturowa. W ostatniej czesci swojego
tekstu Anna Rabczuk przedstawia autorskie zadania, oparte na teoriach psycho-
logicznych i jezykoznawczych, ktore moga zosta¢ wykorzystane jako bodziec do
dyskusji o roznicach w postrzeganiu i wyrazaniu emocji w ramach kursow JPJO.

O emocjach — cho¢ posrednio — pisze takze Katarzyna Dziwirek, kto-
ra w swoim artykule (ang.) koncentruje si¢ na zagadnieniu réznic w zwrotach
adresatywnych kierowanych do dzieci w jezyku polskim i angielskim. Umieszcza
to zagadnienie w kontekscie kulturowym — zaobserwowane rdznice widzi
jako emanacje kontrastujacych wartosci kultury polskiej jako wspodtzaleznej
1 wysokokontekstowej oraz kultury krajow anglosfery, w ktorej istotng wartosciag
jest indywidualizm. Odwoluje si¢ do opisanej przez Ann¢ Wierzbicka, a cenio-
nej przez Polakow ,,serdecznosci”, ktorej wyrazem jest stosowanie deminutiwoéw
1 hipokorystykow. Nastgpnie, na materiale pozyskanym z korpuséw obu jezykdow,
omawia kolejno zwroty hiponimiczne wzgledem leksemow ,,corka”, ,,syn” oraz
»dziecko”, w ktore obfituje polszczyzna, a ktore sg niemal nieobecne w rodzin-
nych dyskursach anglosaskich. Przywotuje model O. Yokoyamy (1994), ktéry do-
szukiwal si¢ korelacji pomiedzy ucigciem — czyli zmniejszeniem dtugo$ci wyrazu
— a zmniejszeniem dystansu miedzy rozmdéwcami. Zdaniem K. Dziwirek dtuzsze
formalnie deminutiwa i hipokorystyka pelnia te¢ samg funkcje, cho¢ proces gra-
matyczny jest odwrotny. Innym zjawiskiem obserwowanym przez autorke jest
wyrazna w angielszczyznie tendencja do uzywania omawianych zwrotow adre-
satywnych, szczego6lnie odpowiednikow leksemu ,,syn”, do wyrazenia poczucia
wyzszosci wzgledem rozmowcy. Naturalnym bowiem zachowaniem werbalnym
uzytkownikow jezyka angielskiego wobec wlasnych dzieci jest uzycie ich imion
lub przezwisk, ktore podkreslaja indywidualnos¢ i wyjatkowosc.

Ostatnia sekcja tomu poswigcona jest polonistyce ogladanej z perspektywy
Dalekiego Wschodu. Znajduje si¢ w niej wyjatkowy tekst (ang.) Tokimasy Seki-
guchiego, wybitnego thumacza polskiej literatury na jezyk japonski i japonskiego
glottodydaktyka-polonisty. Autor przedstawia w nim poczatki swojej przygody
z polszczyzng, inspirowanej mitoscig do dzietl Schulza i Gombrowicza. Wspomi-
na, jak probowat odnalez¢ si¢ na r6znorodnych kursach jezyka polskiego w Japo-
nii. Opowiada histori¢ powstania pierwszego japonskiego podrgcznika do jezyka
polskiego i swoj w nim udzial. Wszystkie te wydarzenia zaowocowaty naglym
zwrotem w Zyciu autora, ktory zrezygnowat z planowanego stypendium we Fran-
cji i zdecydowat si¢ na wyjazd do Polski. Niemal dwuletni pobyt w naszym kraju
w ramach stypendium rzadu RP wypehiony byt — jak to bywa z sytuacji kontaktu
miedzy odleglymi kulturami — zar6wno wydarzeniami przynoszacymi radosc i sa-
tysfakcje lub cho¢by usmiech, jak i incydentami krytycznymi. Jak pokazat czas,
wszystko to byto tylko wstepem do dtugiej kariery, ktéra zaowocowata licznymi
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thumaczeniami wybitnych dziet literatury polskiej na jezyka japonski (m.in. Tre-
now J. Kochanowskiego, Ballad i romansow A. Mickiewicza czy ostatnio Lalki
B. Brusa), stownikiem polsko-japonskim, zbiorami esejow oraz licznymi nagro-
dami i wyrdznieniami.

Uwagi autora na temat — utrudniajgcego bezposredni kontakt miedzy kulturg
Polski a kultura Japonii — peryferyjnego statusu obu krajow, pozostaja w kontra-
scie do opisywanych przez Grazyng Zarzycka sukceséw konferencji polonistycz-
nych organizowanych na Dalekim Wschodzie. Tekst, inspirowany uczestnictwem
autorki w VI Migdzynarodowej Konferencji Akademickiej z cyklu ,,Spotkania
Polonistyk Trzech Krajow — Chiny, Korea, Japonia”, dzieli si¢ na trzy czesci.
Pierwsza stanowi przedstawienie dziesigcioletniej historii polonistycznych kon-
ferencji z tego cyklu. Seulskie spotkanie, sprawozdanie z ktérego znajduje si¢
w drugiej czesci artykutu, bylo szostym z kolei i odbyto si¢ na przetomie paz-
dziernika i listopada 2018 roku. SPTK sg czynnie wspierane przez polskie wtadze,
czego wynikiem jest obecno$¢ przedstawicieli polskiego korpusu dyplomatyczne-
go na Dalekim Wschodzie oraz polskich instytucji w kraju i za granicg. Owocem
dalekowschodnich spotkan polonistycznych stat si¢ cykl tomow pokonferencyj-
nych, z ktérych ostatni omawia badaczka w swoim tekscie. Wymienia ona liczbe
autorow afiliowanych w poszczegolnych uczelniach chinskich, japonskich i ko-
reanskich oraz polskich, ktérzy opublikowali swoje teksty w przedstawianym to-
mie. Zwraca uwage na roznorodnos¢ tematyczng publikacji, zawierajacej w sobie
teksty literaturoznawcow, jezykoznawcow, ttumaczy, glottodydaktykow, a nawet
historykow.

b

Mozna wigc sadzi¢, ze w pigcsetletniej historii nauczania polszczyzny jako
jezyka obcego rozpoczat si¢ nowy etap, ktory odbija tendencje rozwojowe naszej
cywilizacji. Z jednej strony nieustanny wzrost zainteresowania jezykiem polskim
otwiera pole do coraz wigkszej specjalizacji dziatan i badan glottodydaktycznych.
Jest wérod nich miejsce na dociekania historyczne, na przyjrzenie si¢ komunikacji
migdzy studentem a nauczycielem; refleksji poddawany jest proces ksztatcenia
lektoréw, a jednoczes$nie wciaz doskonalony jest warsztat pracy nauczyciela. Na
uwage zastuguje coraz wigksze zroznicowanie uczacych si¢, wypetniane sg kolej-
ne luki w wiedzy na temat samego systemu jezyka, z perspektywy wewnetrznej
i kontrastywnej. Swiat glottodydaktyki polonistycznej rozszerza sie takze geo-
graficznie — o dynamicznie rozwijajace si¢ programy polskie w Chinach, Korei
i Japonii. Z drugiej jednak strony glottodydaktyke polonistyczng cechuje gleboka,
niejednokrotnie nieoczywista wspotzalezno$¢. W procesach konceptualizacji i ka-
tegoryzacji wspieraja si¢ wzajemnie nauczanie jezyka polskiego jako odziedzi-
czonego oraz jezyka polskiego jako obcego dla Gluchych. Nowe watki do rozwa-
zan nad normatywnoscig ujawniajg si¢ na styku glottodydaktyki i logopedii, ale
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i badan jezyka Polonii na Wschodzie. Dlatego, cho¢ niemozno$cig jest spotkanie
wszystkich glottodydaktykow w jednym miejscu i czasie, wydaje si¢ pozadane,
aby$smy zapewniali mozliwo$¢ kontaktu przedstawicielom réznorodnych nurtoéw
glottodydaktycznych dociekan naukowych, cho¢ czasem ich zwiagzki moga wyda-
wac si¢ nieoczywiste.
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Abstract. The aim of the article is to present the texts included in this volume of the journal.
The author shortly discusses all the articles, in the order in which they appear, and at the same
time indicates common themes not only within the particular sections, but also between seemingly
distant issues.





