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Wprowadzenie

Na czes¢ 11, zatytutowang Wspolczesne konteksty filozofii wychowania, skta-
daja si¢ prace, ktore taczy to, ze ich tematyka koncentruje si¢ wokot wybranych,
a zarazem niezwykle interesujacych wspotczesnych problemow i zagadnien filo-
zofii wychowania. Prace tu zawarte wskazuja tez na wazne i perspektywiczne kie-
runki poszukiwan badawczych filozofow wychowania z Polski i innych panstw
Europy Srodkowowschodnie;.

Réznorodnosé podjetych w tych tekstach tematow i probleméw oraz kon-
kluzje formutowane przez autoréw, wyraznie ukazuja, ze filozofia wychowania
jest wspotczesnie interdyscyplinarng dziedzing, taczaca w sobie refleksje filo-
zoficzng 1 pedagogiczng, ale uwzgledniajaca takze dorobek innych nauk, takich
jak socjologia, psychologia i politologia. W tym sensie jest filozofia wychowania
obszarem pelnym inspiracji dla pedagogéw i umozliwia podejmowanie proble-
moéw nierozwigzywalnych na gruncie jednej tylko dyscypliny — pedagogiki albo
filozofii. Trudno wspoélczesnie wyobrazic¢ sobie rozwoj pedagogiki jako nauki bez
odwotywania si¢ do filozofii wychowania.

W artykule Paradygmaty w rozwoju europejskiego myslenia pedagogicznego,
autorstwa Blanki Kudlacovej, zaprezentowane sg etapy, w jakich rozwijata si¢ ogol-
noeuropejska refleksja na temat wychowania i ksztalcenia. Autorka, w ujeciu dia-
chronicznym, poczynajac od antyku, a na wspotczesnosci konczae, wyrdznila etapy
uniwersalizacji wychowania i ksztatcenia, pluralizmu, laicyzacji, instytucjonalizacji
i ekonomizacji. Jest to niezwykle cenne opracowanie, zawierajgce nowe spojrzenie
na problem rozwoju szeroko rozumianej mysli pedagogicznej w Europie.

Z kolei Natalia Losyeva w artykule Rozwdj idei samorealizacji osobowosci na
przykiadzie tworczosci naukowej ukrainskich pedagogow z okresu XIX i XX wieku,
dokonata przegladu i analizy refleksji filozoficznej zjawiska samorealizacji czto-
wieka. Autorka przywotata — blizej w Polsce nieznane, a niezwykle interesujace
i oryginalne — poglady wielu ukrainskich filozofow na temat samorealizacji, poczy-
najac od czasow Rusi Kijowskiej az po wspdtczesnosé, a nastepnie sformutowata
konkluzje, ze samorealizacja jest podstawowa potrzeba czlowieka i na przestrzeni
wiekow XIX i XX stata si¢ kwestig bardziej pedagogiczna niz filozoficzna.

W trzecim z prezentowanych tu artykutow — Filozofia wychowania oczami
filozofa. Proba okreslenia pojecia, Stanistaw Gatkowski zwrdcit uwage na pro-
blematycznos$¢ jednoznacznego okreslenia pojecia ,.filozofia wychowania” oraz
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na komplikacje z tego wynikajace. Zdaniem autora filozofia wychowania jest ,,0b-
szarem pogranicza” i umozliwia przedstawicielom réznych dyscyplin i subdyscy-
plin naukowych spojrzenie na ten sam problem z réznych perspektyw. Sytuacja
taka, z wielu powodow korzystna, utrudnia jednak wypracowanie jednej perspek-
tywy widzenia problemu i osiggni¢cie konsensusu. W konkluzji wywodu, autor
postawit tezg, ze filozofia wychowania jest filozofig praktyczna, to znaczy taka,
ktoéra wyznacza zasady ludzkiego postgpowania, ale dokonuje tez refleksji nad
tym, jak te zasady wprowadzi¢ w zycie.

Czwarty artykut, zatytulowany Uprzedmiotowienie i marchandyzacja rela-
¢ji spotecznych — uwagi pedagoga spolecznego na marginesie lektur, autorstwa
Ewy Marynowicz-Hetki, dotyczy problemu uprzedmiotowienia i dehumanizacji
stosunkéw miedzyludzkich. Problem ten zostat podjety na gruncie pedagogiki
spotecznej. Autorka, zainspirowana pracami Allana Caillé’a, Philipe’a Chamaila
i Josepha Gabela, zaprezentowata spoteczno-pedagogiczny punkt widzenia
na relacje spoteczne, a nastgpnie dokonata ich wspodlczesnej charakterystyki.
Uprzedmiotowienie i dehumanizacja dotycza nie tylko indywidualnych relacji,
ale takze stosunkow spotecznych w sferze publicznej i polegaja m. in. na odnajdy-
waniu we wszystkim optacalno$ci rynkowej i wartosci cenowej. Dlatego koniecz-
ne jest dziatanie podmiotéw nasycone nieodptatnym i dobrowolnym dawaniem/
darem, bedace alternatywa dla racjonalno$ci rynkowe;.

Jarostaw Gara, autor kolejnego artykutu pt. Epistemologiczne przestanki
ejdetycznej filozofii wychowania na Husserlowskiej drodze powrotu ,,do rzeczy
samych”, dokonat rekonstrukcji i rozwini¢cia idei wyrazonej przez Edmunda
Husserla w postulacie ,,powrotu do rzeczy samych”. Jarostaw Gara wyodrebnit
trzy obszary (horyzonty) problemowe (fenomenologiczna intuicja tego, co ogol-
ne i tego, co mozliwe; czyste jakos$ci idealnych i kategorialnych form powigzan;
poznanie i jego racje), a nastepnie podjat probe wyodrebnienia pryncypiow ejde-
tycznej filozofii wychowania.

W pracy Obecnosé i slad pedagoga jako fenomeny wychowania Anna Walczak
ujela wychowanie jako kategori¢ ontologiczno-egzystencjalng. Zaprezentowata fe-
nomen ,,obecnosci” 1 ,,8ladu” jako obecnosci tego, co nicobecne. W konkluzji autor-
ka formutuje wniosek, ze wychowanie ,,to bycie obecnym o charakterze lokacyjnym
i zarazem partycypacyjnym, gdzie pierwsze z nich oznacza usytuowanie pedagoga
w czasoprzestrzeni wychowania jako wspolnego dos§wiadczenia osobowego, a dru-
gie [...] wskazuje na branie udziatu w tak rozumianym wychowaniu”.

Natomiast Koncepcja filozofa-artysty jako odpowiedz na kryzys postmoder-
nistycznego pedagoga, to artykut autorstwa Ewy Jakimowskiej. Postawita ona na
wstepie teze, ze postmodernistyczna filozofia podwaza warto$¢ wychowawczej
misji pedagogow i transmisji wiedzy. Odrzucita tez tradycyjne poglady dotyczace
mozliwosci osiggania obiektywizmu w nauce i zwigzku migdzy wiedzg i prawda.
Odpowiedzig na to moze by¢ — zdaniem autorki — postawa filozofa-artysty. Postawa
taka, to nieustanne poruszanie si¢ po dwdch poziomach: rzeczywistosci spotecznej
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i rzeczywistosci indywidualnej, z zachowaniem postawy krytycznej. Taka postawe,
okreslong przez autorke jako ,krytyka” i ,krytyka krytyki”, charakteryzuje m. in.
,.prywatna walka z dogmatami” i wszelkimi ,,wyobrazeniami prawdy”.

Na nierozerwalny zwiazek filozofii z pedagogika i korzysci z tego wynika-
jace wskazatl Marcin Rojek w artykule Uczenie si¢ w przestrzeni zycia w swietle
filozofii racjowitalizmu. Ku pedagogicznej konceptualizacji zycia. Autor zauwaza,
ze na gruncie pedagogiki niemozliwe jest formalne mowienie o zyciu. W celu
nadania znaczenia pedagogicznemu okresleniu ,,uczenie si¢ w przestrzeni zy-
cia” lub ,,uczenie si¢ z zycia” (z ang. learning from live) trzeba dokonaé syntezy
pedagogicznej wiedzy o uczeniu si¢ z filozoficzng refleksja nad zyciem. Autor
zbudowat swdj wywod na temat uczenia si¢ w przestrzeni zycia na filozoficznej
koncepcji racjowitalizmu, ktérego gtdéwnymi przedstawicielami sg José Ortega y
Gasset 1 Julian Marias.

Pracy, jako jednemu z wymiardw zycia, poswigcony jest z kolei artykut
Andrzeja Sztylki Praca jako dziatalnos¢ humano-pragmatyczna czynnikiem sa-
morealizacji ludzi. Zdaniem autora praca moze by¢ tozsama z rozwojem czto-
wieka i jest wtedy ,,caloksztattem dziatalnos$ci [...] w zakresie autokreacji i sa-
mopotwierdzania, w zakresie tworzenia tadu spotecznego i wartosci przyrody,
cywilizacji i kultury”. Tak rozumiana praca jest czynnikiem wspierajgcym i urze-
czywistniajagcym inne humanistyczne wartosci.

Osobne miejsce wsrod prac zamieszczonych w czesci I niniejszego opra-
cowania zajmuje artykul Marzanny Kielar zatytutowany Integralny Pluralizm
Metodologiczny — nowe podejscie w badaniach edukacyjnych. Autorka omowita
w nim teori¢ integralna, ktorej tworcg jest wspotczesny amerykanski psycholog
i filozof Ken Wilber. Teoria ta uznaje podstawowe zalozenia wezszych podejsé
badawczych, ale tworzy ich synteze wyzszego rzedu. Jako taka, znalazta juz za-
stosowanie w réznych dziedzinach wiedzy i stanowi ciekawg propozycje dla pro-
wadzenia badan nad edukacja. Autorka nie poprzestata na przedstawieniu zatozen
Integralnego Pluralizmu Metodologicznego, ale podata tez konkretny przyktad
badan prowadzonych wedhlug tego podejscia metodologicznego.

Zaprezentowane w tej czg¢Sci pracy tematy wnosza wiele we wspolczesne
myslenie na temat filozofii wychowania w bardzo szerokim spektrum jej rozu-
mienia. Czytelnik znajdzie tu nowe, nieznane dotad w Polsce, koncepcje, nowe
kierunki poszukiwan badawczych, nowe perspektywy widzenia problemoéw oraz
nowatorskie rozwigzania metodologiczne z obszaru nauk spotecznych.

Zamieszone tu prace autoré6w pochodzacych z zagranicy majg szczegdlne
znaczenie. Swiadcza one o naukowej dojrzatosci teorii wychowania, o coraz wigk-
szym jej znaczeniu w wymiarze mi¢dzynarodowym, a takze o migdzynarodowej
wspotpracy srodowiska filozoféw wychowania, do czego wymiernie przyczynia
si¢ cyklicznie organizowana w Lodzi Migdzynarodowa Konferencja Pedagogiki
Filozoficzne;.



