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O czasopismie

W okresie dwudziestolecia migdzywojennego mamy do czynienia z in-
tensywnym rozwojem czasopisSmiennictwa, w tym pedagogicznego. Wszystkie,
wydawane od roku 1927, pisma, w mysl dekretu prasowego podlegaty rejestracji
urzedowej. Poczatkowo rejestracje t¢ prowadzit Wydziat Prasowy Ministerstwa
Spraw Wewngtrznych, natomiast od roku 1929 zadanie to przejal Panstwowy
Instytut Bibliograficzny dziatajacy przy Bibliotece Narodowej w Warszawie. Od
roku 1928 prowadzono bibliografie drukéw, rowniez pism, Ww postaci
,Urzedowego Wykazu Drukow™".

Sprawami pedagogicznymi zajmowalo si¢ niemal 300 tytutéw. Czg$¢ z nich
wydawana byla w jezykach biatoruskim, niemieckim, zydowskim, totewskim
lub ukrainskim. Wigkszo$¢ ukazywata si¢ krotko, 61 przetrwalo dluzej niz
dziesig¢ lat, a tylko kilkanascie wychodzito przez caly okres migdzywojenny.

Wsrod periodykow najbardziej znanych mozemy wymieni¢: ,,Epoke”,
,Ogniwo”, , Miesiecznik Pedagogiczny”, ,,.Zycie szkolne”, ,Muzeum”, ,Ruch
Pedagogiczny”, ,,Drogi”, ,,Pion”, ,Zrab”, ,Rodzina i Dziecko” oraz ,Praca
Strzelecka™.

Mozemy przypuszczaé, ze do tak znacznego rozwoju czasopiSmiennictwa
pedagogicznego przyczynily si¢ — licznie powstajace — organizacje i stowa-

"' K. Jakubiak, Wychowanie paristwowe jako ideologia wychowawcza sanacji. Ksztaltowanie
i upowszechnianie w periodycznych wydawnictwach spoleczno-kulturalnych i pedagogicznych,
Bydgoszcz 1994, s. 74.

2W. Czerniewski, Rozwdj dydaktyki polskiej w latach 1918-1954, Wraszawa 1963,
s. 439-446.
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rzyszenia nauczycielskie. Nie bez znaczenia bylo takze zapotrzebowanie samych
nauczycieli, wychowawcéw, a nawet rodzicéw na ,,nowa wiedzg” pedagogiczna
i spoteczna.

Jozef Mirski, ukazujace si¢ wowczas czasopisma pedagogiczne podzielil na
trzy grupy:

1) pisma o charakterze informacyjnym, bedace najczeSciej organami
towarzystw i zwiazkdéw nauczycielskich,

2) periodyki fachowe poswigcone metodyce nauczania przedmiotow
szkolnych oraz problemom o$wiaty,

3) czasopisma o charakterze teoretyczno-pedagogicznym’.

Do tej ostatniej grupy zaliczyt m. in. ,,Kultur¢ Pedagogiczna”, ,,Zrab” oraz
»Oswiate i Wychowanie”.

Po ,,Poradniku w Sprawach Nauczania i Wychowania” oraz ,,Administracji
w Szkotach Srednich Ogolnoksztalcacych i Seminariach Nauczycielskich”,
kolejnym organem MWRIiOP stalo si¢ czasopismo ,,Oswiata i Wychowanie”.

O ile jednak te pierwsze adresowane byly glownie do dyrektorow szkot
srednich, zaktadow ksztatcenia nauczycieli i do samych nauczycieli, o tyle krag
odbiorcow ,,Oswiaty i Wychowania” byt znacznie szerszy. Komitet Redakcyjny
nadat pismu charakter popularnonaukowy. Dlatego jego struktura obejmowata
trzy dziaty:

I. Z dziatalno$ci Ministerstwa,

II. Artykuty nadestane,

III. Kronika ruchu pedagogicznego. Przeglad ksiazek 1 czasopism

pedagogicznych.

Redaktorami czasopisma byli: w latach 1929-1932 Bolestaw Kielski, przez
dwa nastgpne lata — Hugo Kaufman, a od roku 1935 do 1938 — Eugeniusz
Zdrojewski.

Najczgsciej publikujacymi, stalymi wspotpracownikami miesigcznika byli
przede wszystkim pracownicy MWRIOP: Jozef Mirski, Juliusz Balicki,
Stanistaw Seweryn, Helena Witkowska, Stefan Bakowski, Maria Dzierzbicka,
Bogdan Suchodolski. Grono to wspierali czgstymi publikacjami Jozef Cha-
fasinski, Irena Poseltowna, Jan Dec, Jerzy Ferek-Bleszynski, Wladystawa
Mrozowska, Tadeusz Adamczyk 1 inni.

Publikacje zamieszczane na lamach miesigcznika miaty rozny charakter
i prezentowaly rézny poziom (zaréwno naukowy, jak i popularny). Redakcji
udato si¢ skupi¢ wokot siebie wielu statych wspotpracownikow, osoby znaczace
w $rodowisku nauczycielskim i najczgsciej popierajace polityke o$wiatowa
sanacyjnych wtadz.

3 J. Mirski, O polskim pismiennictwie i czytelnictwie pedagogicznym, ,Przeglad Wspolcze-
sny” 1931, nr 109, s. 260.
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Zalozenia edukacji obywatelskiej w wypowiedziach pracownikow
Ministerstwa

Problematyke edukacji obywatelskiej odnajdujemy we wszystkich trzech
dziatach czasopisma.

W ideologii wychowawczej Polski miedzywojennej wyraznie rysowaly si¢
dwa zasadnicze kierunki:

— narodowo-chrzescijanski,

— demokratyczno-obywatelski.

Podstawy narodowo-chrzescijanskiej ideologii wychowawczej wypraco-
wato Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe. Pierwsze o nim wzmianki Ende-
cja zawarta w deklaracji programowej z roku 1918, w ktorej podkreslata, iz duch
narodowy i religijny stanowi¢ maja podstawe wychowania we wszystkich
szkotach. Natomiast zwolennicy opcji demokratyczno-obywatelskiej w naczelne
cele wychowania wpisywali powinnosci obywatelskie (Bolestaw Kielski, Lucjan
Zarzecki, Whadystaw M. Borowski, Tadeusz Lopuszanski i inni). Miernikiem
wartosci moralnej narodu miat by¢ wedlug nich tzw. duch publiczny, ktory
nalezato budowac¢ ,na tradycji narodowej, powinnosciach obywatelskich i rea-
liach aktualnego zycia™.

Dwudziestolecie migdzywojenne bylo okresem panowania ideologii
romantycznej, apoteozowania historycznej przeszlosci, patriotycznej dumy. Glo-
ria victis — chwata zwycigzonym — to motyw przewodni stosunku do przesztosci
w tym czasie. Historia nie probowata wowczas odpowiadaé na pytania o racje,
madro$¢, wyniki dziatania — w samym dzialaniu, walce, ofiarnosci dostrzegano
warto§ci najwyzsze. W imi¢ tych wartosci usilowano wychowaé¢ mlode
pokolenie na kontynuatoréw najlepszych tradycji narodowych.

W latach 1923-1925 rozpoczeto na szeroka skalg badania pedagogiczne nad
precyzowaniem celdow wychowawczych, koncepcji dydaktycznych i ustrojo-
wych. Wysuwano projekty majace dotychczasowy ideat obywatela-bojownika
zastapi¢ idealem obywatela-pracownika. Uwspotczesniajac ideat wychowawczy
probowano czynnik emocjonalny i historyczny zastapic¢ realizmem.

W miarg rozszerzania si¢ wplywoéw sanacyjnych wzmacniat si¢ front
krytyki dotychczasowej polityki oswiatowej. Nie negowano wprawdzie samego
wychowania narodowego, ale mocno podkreslano anachroniczno$¢ ideologii
wyroste] w czasach zaborow, brak czynnika panstwowosci, lojalnosci wobec
panstwa, a takze nieumiejetno$¢ wspotzycia obywatelskiego w ramach
suwerennego panstwa.

Na tamach ,,Oswiaty i Wychowania” juz we wrze$niu roku 1929 pojawily
si¢ zalozenia, a nawet zalecenia MWRIiOP dotyczace kreowania nowego ideatu

* W. M. Borowski, Ogélne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918, s. 58.
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wychowawczego. Opublikowano referat ministra Stawomira Czerwinskiego, w
ktérym znajdujemy krytyke rzadow przedmajowych za to, ze nie potrafity
wypracowac potrzebnego Polsce idealu wychowawczego. Poza mitoscia i ofiar-
no$cia dla narodu i ojczyzny nalezalo, jego zdaniem, wyksztalci¢ poczucie
obowiazkéw wobec panstwa, spoleczenstwa i narodu. Dlatego w celach
nauczania, obok tez podkreslajacych koniecznos¢ wdrazania uczniow do zycia
obywatelskiego i budowania wérdéd nich odpowiedzialnosci za bezpieczenstwo
panstwa 1 spoteczenstwa polskiego, wprowadzal element ,,przywigzania do
panstwa polskiego™.

Pozadanym ideatem wychowawczym wedlug Czerwinskiego mogt byc
jedynie typ obywatela-pracownika i bojownika w jednej osobie. Taki typ, ktory
na co dzien bedzie rzetelnie pracowal, ,,a w razie potrzeby i Swigtym zapatem
walki potwierdzi swoj czynny, szczery patriotyzm’™.

Referat Czerwinskiego to w zasadzie koncepcja wychowania panstwowego,
przyjeta jako sanacyjna wersja edukacji obywatelskiej. Bazowala ona na za-
lozeniu, ze w pracy wychowawczej nalezy taczy¢ elementy romantycznego
entuzjazmu i pozytywistycznych umiejetnosci pracy.

Jak stwierdzita Kalina Bartnicka, problem ideatu wychowawczego ,,chwy-
cit”. Spoteczenstwo nie dojrzalo jeszcze do zrozumienia spotecznej istoty
zagadnien o§wiatowych, wierzyto w magiczna moc wychowania®.

Gloszac postulat wychowania czlowieka woli i czynu, pracy i mysli
spotecznej, sanacja dazyla zarazem do zachowania i utrwalenia ustroju Polski.
Zatem adaptacja mlodego pokolenia do zycia w warunkach klasowego ustroju
kraju byla wspdlna ideologii endeckiej i sanackiej. Tak pojmowane wycho-
wanie nie wymagato radykalnej przebudowy é6wczesnych programdéw nauczania.
W praktyce sprowadzono t¢ przebudowe do:

1) uzupehienia programow tresciami bardziej wspotczesnymi, zwiazanymi
z czynem or¢znym obozu peowiacko-legionowego i dazeniami obozu sana-
cyjnego,

2) wprowadzenia do procesu wychowania kultu osoby Jézefa Pitsudskiego,

3) zastapienia indywidualizmu pedagogicznego, panstwowotworcza peda-
gogika spoteczna,

4) wyrobienia w mtodziezy poczucia odpowiedzialno$ci, karnosci i lojal-
nosci wobec sanacyjnego obozu rzadzacego'.

Na tamach ,,Oswiaty i Wychowania” czytamy stowa ministra Wtadystawa
Jedrzejewicza adresowane do mtodziezy — ,,I uwierzyt Wam Ten, ktory z kajdan
wyzwolil nasz kraj i nowe panstwo zbudowal, ze Wy, milodziez, kiedy

> St. Czerwinski, O ideal wychowawczy szkoly polskiej, ,,Oéwiata i Wychowanie” [dalej —
0OiW] 1929, s. 357.

® K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe, ,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV, s. 83.

TF. W. Araszkiewicz, Szkola Srednia ogolnoksztatcqca w Polsce w I. 1918—-1932, Wroctaw
1972, s. 185-186.
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doro$niecie, to mitlowa¢ bedziecie ojczyzne — jak On™. W przemowieniu

minister podkreslat zaslugi Marszalka w tworzeniu odrodzonego panstwa
polskiego i jego wielka mitos¢ do ojczyzny. Wskazywatl tym samym najlepszy
wz6r do nasladowania:

Cokolwiek czyni¢ bedziesz w zyciu, a nawet co dzisiaj czynicie — to z mysla o Polsce, jak to
czynil On. Uczac sig, ksztalcac, rozwijajac, starac si¢ bgdziecie o to, by panstwo polskie dobrych
miato obywateli, godnych imienia Polaka’.

Problematyke edukacji obywatelskiej na tamach czasopisma wielokrotnie
podejmowata, zwigzana z obozem rzadowym, Irena Posseltéwna. W swoich
artykutach najczesciej zajmowata si¢ problemami edukacji obywatelskiej na
terenie szkoly oraz w programach organizacji mtodziezowych'.

Z istoty szkoly wynika, ze jest ona niepelnym srodowiskiem dziatania.
Niemniej musi odtwarza¢ warunki zycia spotecznego w jego realnych
problemach i trudnosciach. A zatem szkota jako instytucja wychowawcza
powinna by¢ przede wszystkim miejscem solidnej i tworczej pracy. Nauczyciel
prowadzac milodziez ku solidnej pracy wilasnej, winien jednoczes$nie urabiac
w niej poszanowanie dla wszelkiej pracy zarowno fizycznej, jak i umystowe;j,
zbiorczej czy jednostkowe;.

Istotna rolg¢ do odegrania miata, wedlug Posseltowny, klasa szkolna, jako
pierwsza grupa spoteczna, z ktoéra spotykato si¢ dziecko po wyjsciu z kregu
rodziny:

Klasa musi staé¢ si¢ pierwszym filtrem uczué i instynktow spolecznych, stad atmosfera klasy,
stopien zzycia si¢ ucznidéw na jej terenie, owa ,.etyka” stosunkow kolezenskich jest niezmiernie
wazna z punktu widzenia wychowania obywatelskiego mtodziezy''.

Kazda godzina spedzona przez ucznia w szkole to godzina wychowawcza.
Jednakze realizacja wychowania obywatelskiego to catoksztatt wysitkow szkoty,
rodzicow i samych uczniow.

Przywddca i ideolog grupy zrgbowcodw Janusz Jedrzejewicz za podstawowe
zagadnienie wychowawcze epoki uznat uksztattowanie cztowieka, ktory bedzie
zdolny i chetny bra¢ $wiadomy udziat w spolecznym zyciu zbiorowosci.

Takie samo zadanie stawiat przed wychowaniem przywodca BBWR, pik
Walery Stawek, ktory w swoich wystapieniach nawotywat do wspdlnej pracy na

Sw. Jedrzejewicz, Przemowienie Pana Ministra W. Jedrzejewicza do mtodziezy, OiW, 1935,
nr 5, s. 322.

® Tamze, s. 322.

19, Posseltowna, Organizacja zycia szkolnego a wychowanie obywatelskie mlodziezy, OiW,
1934, nr 3-5.

" Tamze, s. 133.
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rzecz silnego panstwa. Wychowanie panstwowe stalo si¢ nakazem chwili. Nie
bylo ono jednak postrzegane jako doktryna spoteczna ani doktryna wy-
chowawecza.

Na podtozu socjologii i filozofii, w czasopismach rozwingla si¢ dyskusja na
temat ustalenia relacji miedzy pojgciami ,,panstwo”, ,,wychowanie panstwowe”,
»ideal wychowawczy” oraz najogoélniejszych wyplywajacych stad wskazowek
dla praktyki wychowawczej. Z prowadzonych dyskusji wylaniaty si¢ podsta-
wowe zadania wychowania panstwowego — wszechstronny rozwoj osobowosci
i indywidualno$ci jednostki, ale ograniczonej interesem dobra publicznego
i panstwa, jednostki, silnej, odpowiedzialnej i tworczej, zwiazanej z zyciem i po-
trzebami rzeczywistosci polskie;j.

Po roku 1935, w zwiazku z zaostrzeniem kursu politycznego sanacji po
uchwaleniu nowej konstytucji i po $mierci J. Pitsudskiego, daje si¢ zauwazy¢
wyrazny kryzys wychowania panstwowego. Nowa konstytucja, ktora traktowano
jako testament marszatka, wyznaczyla nowe cele wychowawcze. Okreslit je
J. Jedrzejewicz w Nowej deklaracji ideowej grupy Zrqb. Te nowe cele to:
poczucie odpowiedzialno$ci w sprawach panstwowych, zdecydowana postawa
obronna wobec obcej przemocy, ugruntowanie $wiadomosci narodowe;.

W my$l wskazaf naczelnego wodza marszatka Smigtego Rydza przygotowanie calego naszego
spoteczenstwa do obrony kraju staje si¢ naczelnym zadaniem wszystkich dziedzin pracy
panstwowej i spotecznej.

Tymi stowy rozpoczat swdj odczyt, opublikowany na tamach ,,O$wiaty
i Wychowania”, Stanistaw Seweryn'?. Zwracajac uwage na trudna sytuacje
migdzynarodowa Polski nawotywatl, aby kazdy obywatel, bez wzgledu na wiek
iple¢, byl przygotowany nie tylko do obrony panstwa, ale takze do
wspotdziatania w pracy nad wzmocnieniem jego sit i zasobow.

Powroécit obywatel-zothierz. Silny psychicznie i fizycznie mlody czlowiek,
zdyscyplinowany i karny, aby mogl sprosta¢c wymaganiom nowoczesnej walki
na froncie i ewentualnego przetrwania jej na tytach'.

Przysposobienie mtodziezy do obrony kraju podzielono na ogdlne, ktore
miato by¢ realizowane przez cale szkolnictwo, oraz wojskowe, ktore weszto
jako przedmiot obowiazkowy do programu nauczania. Forma nauczania tego
przedmiotu byt hufiec szkolny, gdzie zajgcia prowadzili takze zawodowi
oficerowie roznych specjalnosci'.

Celem przysposobienia wojskowego dla chtopcow bylo opanowanie
podstawowych technicznych wiadomosci i sprawnosci wojskowych, dla

12 St. Seweryn, Przygotowanie mlodziezy do obrony parstwa, OiW, 1937, nr 6, s. 547,
B Tamze, s. 548.
4 Tamze; DzUrz MWRIOP, 1937, nr 12, poz. 369.
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dziewczat natomiast przewidziano nauke¢ ratownictwa i obrony przeciwpo-
zarowej'”.

Przysposobienie wojskowe wysuwano na czoto realizowania idei wycho-
wania panstwowego, obok czynnika emocjonalnego, wprowadzalo bowiem
mtodziez w sfer¢ czynu i oddzialywato bezposrednio na wole wychowankow.
Miato by¢ podstawowa forma czynu i mocnego przezycia w dziedzinie
obywatelsko-panstwowej, jedyna, ktora naprawde milodziez zadowalata, gdyz
laczyla si¢ bezposrednio z zagadnieniami panstwa i z czynami spoteczenstwa
dorostych. Tym samym dawata mlodziezy prawdziwa satysfakcje, kojarzyla sig
z bronia, zolierzem i mundurem. Dzieki temu P-W urabialo wole, charakter,
¢wiczylo w karno$ci, sprzyjalo kolezenskim relacjom, wytwarzalo wigzi
spoteczne.

Zmilitaryzowanie programdéw nauczania — zwlaszcza szkoly $redniej —
sprawito, ze wychowanie panstwowe przestalo w praktyce by¢ zgodne z pier-
wotnymi zatozeniami jego tworcow.

Edukacja obywatelska w koncepcjach pedagogow

Jednym z najwazniejszych zadan czasopisma ,,Oswiata i Wychowanie” byto
wypracowanie i rozpropagowanie nowego idealu wychowawczego oraz
programu wychowawczego. Ogromny udzial w tym przedsiewzigciu miat Jozef
Chalasinski, dla ktorego edukacja obywatelska byta ,,edukacja do demokracji”.
W artykule Nauka obywatelstwa na poziomie szkoly powszechnej i nizszego
gimnazjum'® do najwazniejszych zadan wychowania obywatelskiego zaliczyt

przygotowanie mtodziezy do przejscia z jej pierwotnych form wspdtzycia do zycia spotecznego
w wielkim, nowoczesnym spoteczenstwie demokratycznym, przystosowanie jej psychiki do
psychologicznie i socjologicznie odmiennej struktury wielkiego spoteczenistwa'”.

Do najwazniejszych czynnikow wychowania obywatelskiego zaliczal nauke
szkolna, organizacj¢ szkoty oraz zycie szkolne mlodziezy. Nauka szkolna to
najlepsze narzedzie rozwoju umystowego. Dzigki niej mlodziez przyswaja sobie
wiedzg o polityce, ekonomii czy strukturze spoteczenstwa. Uczy si¢ my$lenia
pojeciowego, nabywajac umiejgtnosci abstrahowania i uogolniania. Przezwy-
cigzajac za$ trudnosci w nauce, ksztattuje charakter.

"5 T. Adamczyk, Nowe zarzqdzenie w sprawie organizacji przysposobienia mlodziezy szkol-
nej do obrony kraju, OiW, 1937, nr 9-10, s. 796-799.

16 J. Chatasinski, Nauka obywatelstwa na poziomie szkoly powszechnej i nizszego gimnazjum,
OiW, 1929, nr 1, s. 49.

"7 Tamze.
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Przy tradycyjnych sposobach nauczania nie mozna jej [nauce szkolnej — W. L.] jednak
przypisywac pozytywnego znaczenia dla ksztattowania postaw, uczu¢ i sktonnosci obywatelskich.
Jako $rodek wychowania obywatelskiego zyskuje ona bardzo na znaczeniu dopiero wtedy, gdy
zostaje uspoleczniona, zwigzana z realnym zyciem spoteczenstwa, gdy dotacza si¢ do niej
wspolzawodnictwo i wspotdzialanie, gdy staje sie trescia grupowego zycia'®.

Organizacja szkoty tylko wtedy moze mie¢ znaczenie dla edukacji
obywatelskiej, kiedy zerwie z przestarzaltymi kanonami nauczyciel — zwierz-
chnik, uczen — podwladny, a takze wtedy, gdy nauczyciel bgdzie umiat zjednaé
sobie sympati¢ uczniow.

Jednakze najwazniejsze dla edukacji obywatelskiej jest ,,nieoficjalne zycie
szkolne uczniow”, czyli ten czas, ktory uczniowie spedzali po lekcjach i innych
zajeciach obowiazkowych.

W tych wilasnie srodowiskach, w ktorych mtodociana jednostka wystepuje zwiazana licznymi
wezltami z gromada, w ktorych pracuje i bawi sig, ksztaltuja si¢ uczucia, sktonnosci i pojecia
obywatelskie'”.

A zatem, aby ksztalci¢ przysztych obywateli, szkota musiata da¢ uczniom
mozliwo$¢ korzystania zaré6wno z praw obywatelskich, jak i pozwoli¢ im
wypelnia¢ obowiazki obywatelskie. Temu celowi miaty sluzy¢ organizacje
spoteczne, przede wszystkim samorzad szkolny, ale takze wszystkie te, ktore
pozostawaty w kregu zainteresowan mtodziezy, a ktore potrafity uksztattowac
wiele postaw obywatelskich, poczucie wlasnej godno$ci, wspolzawodnictwo czy
odpowiedzialno$¢. Wsrdd takich organizacji autor wymieniat: druzyny har-
cerskie, druzyny sportowe, obozy przysposobienia wojskowego, kluby dobrych
obywateli, kluby oszczedzania itp.

Do$wiadczenia spoteczne uczniéw Chatasinski cenit znacznie wyzej niz
programy wszelkich przedmiotéw nauki obywatelskiej. Niemniej dostrzegat tez
potrzebe wlasciwego przygotowania nauczycieli do edukowania obywatel-
skiego. Najlepszym sposobem byta tu szeroka wiedza socjologiczna:

Socjologia zajmuje si¢ wtasnie badaniem spolecznych daznosci i uczué, znaczeniem wspolzycia
spotecznego dla umystowego, uczuciowego i moralnego rozwoju czltowieka, zjawiskami
wzajemnego oddziatywania, analiza konfliktéw spotecznych, solidarnosci i wspotdziatania®®.

Rok pézniej, w artykule Dwie koncepcje nauki obywatelstwa i dwa typy
podrecznikéw®' Chatasinski precyzowal, ze celem nauki obywatelstwa jest

¥ Tamze, s. 50-51.

1 Tamze, s. 53.

2 Tamze, nr 2, s.165.

2L J. Chatasinski, Dwie koncepcje nauki obywatelstwa i dwa typy podrecznikéw, OiW, 1930,
nr 9, s. 844.



Edukacja obywatelska na tamach czasopisma ,,O$wiata i Wychowanie”... 83

przygotowanie do zycia spolecznego, a gltéwne jej zadania to nie podawanie
wiadomosci o panstwie czy zyciu gospodarczym, ale zainteresowanie mtodziezy
problemami Zzycia zbiorowego i pobudzenia jej do myslenia kategoriami
spotecznymi. Stosowane zatem w nauce obywatelskiej podreczniki musza
zawiera¢ wiedze jednolita, sklaniajaca ucznia do samodzielnych refleks;ji.
Wprowadzanie odrebnych dziatdw poswigconych ekonomii, prawu, spoteczen-
stwu itp. jest pozbawione sensu.

W roku 1930 na tamach czasopisma pojawit si¢ artykut Jozefa Mirskiego
Polska mysl wychowawcza, ktory byt proba okreslenia gtownych tendencji w pe-
dagogice polskiej. Autor dostrzegal tendencje narodowa, demokratyczng i roz-
wijajaca si¢ rownolegle z nimi mys$l naukowo-pedagogiczng. Dwie pierwsze
tworzyly tzw. naczelne wartosci wychowawcze, trzecia za$ wyjasniala je i ra-
cjonalizowata oraz poszukiwata ,.§rodkéw realizacyjnych™.

Mirski wskazywat na poglady i zasady, ktore skladaly si¢ na polska
pedagogike narodowa, odwolujac si¢ do Bronistawa Trentowskiego i Ewarysta
Estkowskiego. W Polsce niepodlegtej, odwolujac si¢ do sprawiedliwosci
spotecznej w wychowaniu, podkreslit demokratyczng ideg szkoly jednolitej,
czyli szkoty réwnych szans. W tym zakresie upatrywat zrownania pedagogiki
polskiej z pedagogika Zachodu:

I w tej dziedzinie Polska czuje si¢ cztonkiem wielkiej rodziny narodéw kulturalnych i wraz z nimi
dazy do wspdlnego celu, mianowicie do wychowania jednostek dzielnych i petnych charakteru,
umiejacych w sercu i w czynie laczy¢ goraca milos¢ wiasnego narodu, ojczyzny i panstwa
z prawdziwym, szlachetnym poczuciem obywatelstwa ogdlnoludzkiego®.

Do dyskusji nad istota wychowania panstwowego wlaczyl si¢ takze
Wtodzimierz Gatecki, zarliwy propagator tych idei na kursach nauczycielskich
niemal we wszystkich wigkszych miastach Polski.

Dla Galeckiego wychowanie panstwowe bylo réwnoznaczne z wycho-
waniem obywatelskim. Uzasadnial takze, Zze wychowanie panstwowe musi
opiera¢ si¢ na narodowym, tzn. na wilasnej kulturze i tradycji, gdyz to jest
najwazniejsza i najmocniejsza podstawa wychowania w panstwie demokra-
tycznym:

Nam bedzie chodzi¢ o polskie wychowanie panstwowe, a wigc oparte o polski, odwieczny, silnie

demokratyczny ustrdj panstwowy, przy ktorym kazdy obywatel staje si¢ wspottworca potegi

panstwowej i czynnikiem wspotodpowiedzialnym za losy panstwa®”.

22 J. Mirski, Polska mysl wychowawcza, OiW, 1930, nr 10, s. 929.
2 Tamze, s. 932.
2 W. Gatecki, Wychowanie paiistwowe, OiW, 1931, nr 7, s. 612.
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Stawiajac znak rownos$ci miedzy wychowaniem panstwowym 1 wy-
chowaniem obywatelskim Gatecki wskazywat na ich wspodlne cele —

urobienie czynnych i tworczych obywateli [...], ktorzy potrafiliby mozliwie szeroki rozwdj wlasne;j
indywidualno$ci obraca¢ przede wszystkim na korzy$¢ rozwoju dobra i potegi Najjasniejszej
Rzeczypospolitej™.

Wychowanie panstwowe mialo si¢ opiera¢ w znacznej mierze na
odpowiednio prowadzonym nauczaniu. Dlatego tez autor przywiazywat duza
wage do nauki o Polsce, nauki obywatelstwa, ktora dawata catoksztatt wiedzy
o Ojczyznie, zaznajamiajac jednoczes$nie z pracami i obowiazkami obywateli.

W kolejnych latach pojawiaty si¢ artykuty dydaktyczne, méwiace o tym,
w jaki sposob tresci obywatelskie mozna realizowa¢ w konkretnych przed-
miotach czy dzialaniach popularyzatorskich (a moze nawet propagandowych).
Byly to m. in.: Stanistawa Pawtowskiego, Wychowanie panstwowe w nauczaniu
geografii; Jana Deca, Oswiata pozaszkolna jako dzial pracy panstwowej oraz
referaty wygloszone na Kongresie Pedagogicznym w roku 1931 w Wilnie:
Karola Makucha, Cele i zadania szkoly polskiej; Stanistawa Somorowskiego,
Rola poszczegdlnych przedmiotow nauczania, jako srodkow do osiqgniecia
celow wychowawczych oraz Hanny Pohoskiej, Spofeczno-panstwowe zadanie
wychowawczej nauki o Polsce wspolczesnej.

W podsumowaniu wystapien kongresowych K. Makuch sformutowat dwie
tezy,

1. Szkota jest organem wychowania spoteczno-panstwowego. Panstwo rozumiane [...] jako
grupa spoteczna, kulturalno-terytorialna.

2. Cele 1 zadania szkoty wszelkiego typu wyznacza¢ i okre$la¢ nalezy u nas w Polsce jedynie
na tle grupy spoteczno-panstwowej, jej potrzeb i koniecznosci, w kierunku utrwalenia
odzyskanego bytu niepodleglosci panstwowej, rozwoju kultury, mocy i potegi Panstwa w ustroju
republikansko-demokratycznym?.

Edukacja obywatelska w organizacjach mlodziezowych

Szkota, szukajac sposobow realizacji postulatu wychowania obywatelskiego
i samowychowania, dazyta do stworzenia jak najwigkszej liczby organizacji
i z tego tytulu domagata si¢ uznania.

Z punktu widzenia ucznia organizacje uczniowskie dawaty roznorakie
korzy$ci — zalezne od ich charakteru. W jednej bowiem mogl on rozszerzy¢
wiadomosci, ktorych nauczyciel nie podal na lekcjach (kotka naukowe), w in-

2 Tamze, s. 616.
2 Kongres Pedagogiczny w Wilnie, OiW, 1931, nr 7, s. 686.
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nych (samorzad, SKO) przyzwyczajat si¢ do zycia organizacyjno-spotecznego.
Harcerstwo za$ taczyto w sobie glebokie zasady etyczne z osobista sprawnoscia
1 zaradno$cia.

Na tamach czasopisma ,,Oswiata i Wychowanie” ograniczono si¢ gtownie
do spraw samorzadu szkolnego i jego roznych form oraz dzialalno$ci har-
cerstwa.

Na gruncie szkoly samorzad stat si¢ podstawa zycia zespolowego. Rudolf
Taubenszlag wyroznit dwa cele samorzadu uczniowskiego — socjalny, ktorego
zadaniem bylo uspolecznienie wychowanka, oraz indywidualny, prowadzacy do
usamodzielnienia ucznia®’.

Uczaca w gimnazjum Anzelma Zebrowska istniejace samorzady szkolne
podzielita na trzy grupy:

— Pelne, rozbudowane, dzialajace na terenie catej szkoty,
— Czgsciowe, istniejace tylko w niektorych klasach,
— Rozbudowane wylacznie na podstawie samopomocy kolezenskiej®.

Podstawowa komorka pracy samorzadowej byta klasa, stanowiaca zawsze
zespoOl zwarty w sobie, zazwyczaj obdarzony duza swoboda dziatania, majaca
swoj zarzad, a niekiedy rowniez regulamin.

Naczelne cele, jakie stawiaty sobie owe samorzady szkolne, to:

1) urabianie charakteréw, uczu¢ etycznych, rozwoj postaw spotecznych,
odpowiedzialno$ci za swe czyny, karnosci;

2) rozwoj zycia kolezenskiego, samopomoc, popieranie kotek naukowych
1 sportowych, utrzymywanie tadu i porzadku w szkole;

3) rozwijanie inicjatywy, umiejetnosci obradowania, dyskutowania i wspot-
dziatania.

Obok R. Taubenszlaga, badania dotyczace funkcjonowania samorzadoéw
szkolnych w Polsce przeprowadzit Adam Zielenczyk. Relacje z badan
w ,,O8wiacie 1 Wychowaniu” publikowano w roku 1932, w numerach 4, 51 6.

Za typowy samorzad tego okresu Zielenczyk uznat Naczelna Organizacjg
Mtodziezy, dziatajaca w Gimnazjum Mgskim im. J. 1. Kraszewskiego w Bialej
Podlaskiej*’.

Statut tej organizacji zaktadat nastepujace cele i zadania:

— wyksztatcenie spoteczne przysztego obywatela Polski,

— podniesienie poziomu ideowego mtodziezy,

— ksztatcenie moralne i umystowe, wyrobienie towarzyskie®”.

T R. Taubenszlag, Samorzad uczniowski jako czynnik wychowania spolecznego. Teoria —
praktyka, zalety — wady, wskazania, Warszawa 1932, s. 9-16.

2 A. Zebrowska, Samorzqd szkolny na terenie warszawskich paistwowych szk6t ogélno-
ksztatcqcych, OiW, 1933, nr 3, s. 165.

DA, Zielenczyk, Samorzqd uczniowski w Polsce, OiW, 1932, nr 4, s. 529.

30 Tamze.
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Do osiagnigcia celow samorzadowych stuzy¢ mialy wspdlnie wypracowane
formy dziatan — praca ideowa, samopomoc kolezenska, systematyczne zebrania
wszystkich cztonkow, referaty na tematy obywatelskie i dyskusje nad pro-
blemami nurtujacymi mtodziez, praca w kotach naukowych, wspolne zabawy.

Skauting polski, noszacy nazwg ,harcerstwva” wywodzaca si¢ od staro-
polskiego stowa ,harcerz” oznaczajacego rycerza wyrdzniajacego si¢ dziel-
noscia i inicjatywa oraz wiernoscia, byt prowadzony S$cisle wedlug metody
Baden-Powella. Pierwsze zastepy i druzyny skautow powstaly w Polsce w roku
1910, w Warszawie iLwowie. W roku 1929 miano ,harcerz” nosito juz
w Polsce 57 tysigcy dziewczat i chtopcow’".

W latach trzydziestych wyraznie zaznaczyl si¢ samowychowawczy
charakter harcerstwa. Traktowane jako ,,Stuzba Bogu, Polsce i ludziom” spon-
tanicznie okreslalo swoje idealy. A idealami tymi byly: ,,Polska dobrze

zorganizowana, kulturalna i sprawiedliwa. Polska przysztosci, to Polska ludzi
232

pracy”".

Prawo harcerskie ustalalo cechy potrzebne obywatelowi: miat to by¢
cztowiek prawdy, odznaczajacy si¢ pozytywnym stosunkiem do niej jako do
czego$ niezmiennego. Harcerz to czlowiek zyczliwy, mitujacy przyrode, karny
1 odpowiedzialny.

Harcerstwo taczyto w sobie glebokie zasady etyczne z osobista sprawno$cia
i zaradno$cia, propagowato szlachetne hasta altruistyczne. Traktujac harcerstwo
jako dopelienie pracy wychowawczej szkoty uwazano, Ze musi ono
utrzymywaé bliski z nia kontakt i podlega¢ kontroli czynnikéw szkolnych® .

Wilodzimierz Gatecki, tak jak wigkszos¢ owczesnych pracownikow
MWRIOP, uwazat, ze harcerstwo powinno dziata¢ raczej wsrdéd miodziezy
mtodszej, traktujac je raczej jako doskonala forme¢ pracy wychowawczej i faze
poczatkowa, ktorej finalnym wuzupelieniem miato by¢ przysposobienie
wojskowe®.

Wielos¢ wrazen i1 przezy¢ szkolnych, praca w licznych kierunkach, state
obcowanie z grupami spotecznymi, brak mozliwosci skupiania si¢ i pogl¢biania
wiadomosci, przyzwyczajenie do powierzchownego ich chwytania prowadzity
do urabiania

potinteligentow, ludzi unikajacych trudu dorabiania si¢ wyzszej struktury duchowej,
zadowalajacych si¢ pozorami kultury, jej zewngtrznymi przejawami, a nie wglgbiajacych si¢ w jej
istotng tre§¢*.

31'S. Sedlaczek, Harcerstwo meskie i zenskie w Polsce, OiW, 1930, nr 9, s. 841-844.
32 Tamze, s. 841.

38, Sedlaczek, Harcerstwo w szkole, OiW, 1930, nr 2, s.144,

3 W. Gatecki, Wychowanie panstwowe, OiW, 1931, nr 7, s. 631.

35 1. Sablewicz, Hodowla pélinteligencji, ,,Gimnazjum” 1936, nr 7, s. 241.
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W czasopismie ,,Oswiata i Wychowanie”, a takze w innych czasopismach
pedagogicznych, popularyzowano koncepcj¢ wychowawcza sanacji poprzez
przetozenie glownych przestanek teoretycznych na jezyk praktyki pedago-
gicznej. Na ich tamach przedstawiano metody, $rodki i formy oddziatywan
wychowawczych. Prezentowano doswiadczenia wychowawcze nauczycieli
i szkot w zakresie wychowania panstwowego. Publikacje te przyczynity si¢ wige
znacznie do wypracowania i upowszechnienia sanacyjnej polityki oswiatowej
i ideologii wychowawczej. Oczywiscie, jako ze bylo to czasopismo rzadowe, nie
publikowano w nim wypowiedzi krytycznych pod adresem wychowania
panstwowego 1 jego realizatorow. Tymczasem wprowadzenie sanacyjnego
idealu wychowawczego nie oznaczalo jego calkowitego zwycigstwa. Nadal
istnial wyrazny opor endecji i lewicy przeciwko wychowaniu panstwowemu.
Lewicowa krytyka kierowata si¢ przeciw uproszczeniom, ktére ustepowaty
ideologii wychowania panstwowego, a zwlaszcza przeciwko utozsamianiu tegoz
z wychowaniem obywatelskim, co prowadzito do przesadnej karnosci, zdyscy-
plinowania i postuchu dla wtadzy.





