http://dx.doi.org/10.18778/8088-642-1.07

Magdalena Rakowska”

Kompensacja sieroctwa w Domu Dziecka dla Malych Dzieci
—na przykladzie Domowego Przedszkola

Prezentowany tekst stanowi probe przyblizenia pola dziatania absolwentki
pedagogiki spotecznej' oraz refleksji nad tym dziataniem. Bazuje na doswiadcze-
niach, kompetencjach i wiedzy nabytej w toku studidow oraz podczas aktywnos$ci
zawodowej, realizowanej w placowce opiekunczo-wychowawczej —w Domowym
Przedszkolu przy Domu Dziecka dla Matych Dzieci. Dla podjgcia refleksji nad
dzialaniem pedagoga spotecznego w opisywanym obszarze — kompensacji sie-
roctwa poprzez prowadzenie zajec¢ opiekunczo-wychowawczych i dydaktycznych
z/dla/wobec matego dziecka, niezbgdne jest przyblizenie specyfiki analizowanych
dziatan poprzez przedstawienie kluczowych kategorii, takich jak funkcjonowanie
domoéw dziecka pod wzgledem prawnym i statystycznym oraz cech specyficznych
placoéwki, jaka jest Dom Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi, ze szczegdlnym
uwzglednieniem pracy opiekunczo-wychowawczej w nim podejmowanej. Na
bazie wyjasnienia powyzszych zagadnien oraz analizy literatury poznanej i zinte-
rioryzowanej w toku studiéw spoteczno-pedagogicznych, przedstawitam reflek-
sje nad codzienna praca, ktoéra obejmuje dylematy, trudnosci i szanse zwiazane
z kompensacja sieroctwa w Domowym Przedszkolu.

Domowe Przedszkole nie jest oddzialem mieszkalnym, lecz przestrzenia
nauki i zabawy dla cztero- i pigcioletnich wychowankéw. Uczeszcza do niego

* Absolwentka studiow magisterskich w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodz-
kiego; Dom Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi.

! Ukonczytam studia z pedagogiki spotecznej w zakresie pracy opiekunczej i socjalno-wycho-
wawczej na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Lodzkiego. Podczas ksztatcenia na I stop-
niu studiéw opracowatam i wdrozytam projekt socjalny, ktory byt podstawa refleksji nad dziata-
niem, stanowiacej czgs$¢ pracy licencjackiej, ztozonej w 2010 r. Studia magisterskie, na tym samym
kierunku, zostaty zwienczone badaniami w obszarze ksztaltowania przestrzeni spolecznej w aktyw-
no$ci pracownika socjalnego placowki resocjalizacyjnej. W 2012 r. rozpoczgtam pracg w Domu
Dziecka dla Malych Dzieci w Lodzi.
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grupa maksymalnie siedmiorga dzieci, ktorym zajgcia organizuje jeden wycho-
waweca, prowadzacy przedszkole. Zajecia w Domowym Przedszkolu maja na celu
przygotowanie wychowankéw do rozpoczecia nauki w przedszkolu miejskim. Sa
realizowane zgodnie z Podstawa Programowa Ministerstwa Edukacji Narodowej
dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych i innych
form wychowania przedszkolnego, wedtug autorskiego Programu Pracy Dydak-
tyczno-Wychowawczej Domowego Przedszkola przy ul. Lnianej, ktérego cele
i zadania oscyluja wokot kategorii kompensacji spoteczne;.

Pojecie kompensacji spotecznej, zgodnie z definicja Heleny Radlinskiej, ozna-
cza, ,,celowe wyrownywanie brakow, uzupelianie badz zastgpowanie niepomysl-
nych sktadnikéw sytuacji osobistej czy grupowe;j, stwarzanie warunkow zycia uzna-
wanych za normalne™. Jest to zatem takie dziatanie z/dla/wobec Innego, ktore ma
na celu pozytywna zmiang, poprawe sytuacji zyciowej. Jednoczesnie pedagog spo-
feczny/pracownik socjalny podejmujacy si¢ zadania kompensacji dazy do neutrali-
zacji czynnikow zyciowych zagrazajacych rozwojowi cztowieka bedacego w sytu-
acji trudnej, zastgpujac je elementami srodowiska zycia, ktore moga pozytywnie
wplyna¢ na jego wszechstronny rozwoj. Jako pracownik Domu Dziecka dla Matych
Dzieci mogg stwierdzi¢, ze takie rozumienie znaczenia kompensacji spoleczne;j sta-
nowi kwintesencje pracy z malym dzieckiem pozbawionym opieki ze strony rodziny
naturalnej, ktore znalazto si¢ w placowce opiekunczo-wychowawczej.

Funkcjonowanie domow dziecka w Polsce — kluczowe pojecia,
zalozenia prawne i dane statystyczne

Zgodnie z zalozeniem, ze ,,istota ludzka moze by¢ rozumiana i wspomagana
jedynie w kontekscie bliskich i znaczacych systemow ludzkich, ktorych jest czg-
$cia 1 sposrod ktorych najwazniejsza jest rodzina™, w pracy socjalnej/spotecznej
nadrzedne znaczenie ma wspieranie rodziny w prawidtowym wypetianiu funkcji
rodzicielskich. Takie pojmowanie rodziny przyczynito si¢ do reorientacji pogladow
na pieczg zastgpcza, czego skutkiem jest intensyfikacja dziatan na rzecz rodziny,
ze szczegdlnym uwzglednieniem pracy z rodzinami zagrozonymi umieszczeniem
dziecka w systemie opieki instytucjonalnej*. Zgodnie z ustawg o wspieraniu rodziny
i pieczy zastgpczej z dnia 9 czerwca 2011 r., ktora stanowi naczelny akt prawny
regulujacy zinstytucjonalizowana pomoc rodzinie, ,,w przypadku niemoznosci
zapewnienia dziecku opieki i wychowania przez rodzicéw realizowana jest piecza

2 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Ossolineum, Warszawa 1961, s. 370-371.

3 J. Bragiel, Rodzina obszarem pracy socjalnej, [w:] J. Bragiel, P. Sikora (red.), Praca socjalna
— wielos¢ perspektyw. Rodzina — multikulturowos¢ — edukacja, Wydawnictwo Uniwersytetu Opol-
skiego, Opole 2004, s. 12.

4 Por. M. Kaczmarek, Dekada przeksztalcen doméw dziecka, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 2010, nr 1.
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zastepcza™. Jest ona organizowana przez wladze powiatu i moze by¢ realizowana
w formie rodzinnej i instytucjonalnej®. Zadaniem rodzinnej pieczy zastepczej jest
stworzenie ,,jednej, wielodzietnej rodziny dla dzieci, ktérym nie znaleziono rodziny
zastgpezej lub przysposabiajacej’™, a stanowiac warunki wychowania w rodzinie
dla dzieci w réznym wieku, dawanie mozliwosci zaspokajania potrzeby mitosci
i przynaleznosci. Jak wynika z rozporzadzenia Ministra Pracy 1 Polityki Spotecznej
z dnia 19 pazdziernika 2007 r. w sprawie placowek opiekunczo-wychowawczych,
opiekunowie w rodzinnym domu dziecka podejmuja role rodzicow, zatem istnieje
szansa na wytworzenie si¢ miedzy dzie¢mi i zastgpczymi rodzicami emocjonalnej
wigzi zblizonej do tych rodzinnych.

Wsrod form rodzinnej pieczy zastgpczej ustawodawca wymienia:

1) rodziny zastgpcze:

a) spokrewnione;

b) niezawodowe;

c) zawodowe, w tym zawodowa pelniaca funkcje pogotowia rodzinnego
i zawodowa specjalistyczna;

2) rodzinne domy dziecka®.

Jednak, jak wynika z obserwacji sytuacji dzieci pozbawionych opieki ze
strony rodzicow naturalnych, w Lodzi matoletni nadal dlugo oczekuja na umiesz-
czenie w pieczy rodzinnej, gdzie liczba miejsc jest ograniczona, mimo ze dane
statystyczne zawarte w tab. 1 ukazuja do$¢ pomyslny obraz zjawiska.

Tabela 1. Dzieci w instytucjonalnej i rodzinnej pieczy zastgpczej — stosunek liczbowy
i procentowy. Stan z dnia 31.12.2013 .

Udzial procentowy
liczby dzieci
Piecza rodzinna Piecza instytucjonalna umiesze zonych
w pieczy
instytucjonalne;j
w pieczy ogdlem
Polska 39,2 tys. 57,3 tys. 9?1 19,?? tys. 25.2%
rodzin dzieci placowek dzieci
;Zg;i‘i”e‘)dﬂw" 3129 rodzin | 4407 dzieci | 58 placowek | 1350 dzieci 23,4%

Zrédto: Gtowny Urzad Statystyczny, Opieka nad dzieckiem pozbawionym opieki, Warszawa
2014, s. 1-3.

5 Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca 2011 r., art. 32, s. 19,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20111490887 (dostgp: 2.03.2016).

¢ Tamze, art. 34.

" Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 19 pazdziernika 2007 r. w spra-
wie placowek opiekunczo-wychowawczych.

8 Tamze, art. 39, s. 24.
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Jak wynika z analizy danych statystycznych zawartych w tab. 1, odsetek
dzieci umieszczonych w instytucjonalnej pieczy zastepczej stanowi okoto 25%
ogo6tu dzieci wychowujacych sig poza rodzina naturalng. W Lodzi liczba ta jest
nawet nieznacznie nizsza. Zatem niemal co czwarte dziecko pozbawione opieki
i wsparcia ze strony rodzicoOw naturalnych przebywa w §rodowisku instytucjonal-
nym, czyli w jednej z takich placowek, jak:

1) regionalne placowki opiekunczo-terapeutyczne;

2) interwencyjne osrodki preadopcyjne;

3) placowki opiekunczo-wychowawcze:

a) typu socjalizacyjnego;

b) typu interwencyjnego;

¢) typu specjalistyczno-terapeutycznego;
d) faczace zadania’.

,,W regionalnej placowce opiekunczo-terapeutycznej sa umieszczane dzieci
wymagajace szczegolnej opieki, ktore ze wzgledu na stan zdrowia wymagajacy
stosowania specjalistycznej opieki i rehabilitacji nie moga zosta¢ umieszczone
w rodzinnej pieczy zastgpczej lub w placéwce opiekunczo-wychowawczej”'.
Placowki tego typu funkcjonuja jak na razie tylko w kilku regionach w Polsce.
W wojewddztwie t6dzkim nie ma regionalnej placéwki opiekunczo-terapeutycz-
nej'. Na terenie regionu todzkiego funkcjonuje od pazdziernika 2016 r. osrodek
preadopcyjny — jest to Interwencyjny Osrodek Preadopcyjny Tuli-Luli przy Fun-
dacji Gajusz w Lodzi, czyli placoéwka dla dzieci do 1. roku zycia, ktdre przygo-
towywane sa do przysposobienia i ze wzgledu na koniecznos$¢ specjalistycznej
opieki nie moga by¢ umieszczone w placowce innego typu'2.

Placowka opiekunczo-wychowawcza typu specjalistyczno-terapeutycznego
sprawuje opieke¢ nad dzie¢mi niepetnosprawnymi, wymagajacymi stosowania
specjalistycznej terapii w celu wyrownywania opoznien rozwojowych i zaleglosci
edukacyjnych. Wychowawcy i terapeuci prowadza zatem ,,zajgcia wychowawcze,
socjoterapeutyczne, korekcyjne, kompensacyjne, logopedyczne, terapeutyczne,
rekompensujace braki w wychowaniu w rodzinie i przygotowujace do zycia spo-
lecznego, a dzieciom niepetnosprawnym [zapewniaja] takze odpowiednia rehabi-
litacjg i zajgcia rewalidacyjne”".

Placowka interwencyjna podejmuje dziatania ratownicze w sytuacji kryzyso-
wej dla dziecka i ,,przyjmuje [...] w sytuacjach wymagajacych natychmiastowego

? Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastgpczej. .., art. 93, s. 54 (dostep: 4.03.2016).

10 Tamze, art. 109, s. 66.

' M. Longwa-Kurosz, Rejestr wolnych miejsc w placowkach opiekuriczo-wychowawczych,
regionalnych placowkach opiekunczo-terapeutycznych i interwencyjnych osrodkach preadopcyj-
nych funkcjonujqcych na terenie wojewodztwa todzkiego, stan z dnia 31.01.2016 .

12 Ustawa o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej..., art. 111, s. 67 (dostep: 8.03.2016).

13 Tamze, art. 105, s. 63—64.
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rozpoczgcia sprawowania opieki i wychowania”'. Pobyt w placowce interwen-
cyjnej ma forme¢ dorazna i nie moze trwaé¢ dtuzej niz trzy miesiace.

Placowka typu socjalizacyjnego zapewnia wychowankom stata, calodo-
bowa opieke, zajgcia wychowawcze i terapeutyczne, zaspokaja ich podstawowe
potrzeby, a takze podejmuje pracg z rodzina naturalng dziecka w celu powrotu
do rodziny naturalnej lub przysposobienia’®. Placowka opiekunczo-wychowaw-
cza typu socjalizacyjnego jest dom dziecka. W Lodzi funkcjonuje 16 doméw
dziecka, w ktorych umieszczani sa wychowankowie od 4. do 21. roku zycia (facz-
nie 329 miejsc dla 326 wychowankow'®) — cze$¢ z nich to placowki zajmujace si¢
procesem usamodzielniania pelnoletnich wychowankéw oraz Dom Dziecka dla
Matych Dzieci, w ktorym znajduja si¢ wychowankowie w wieku od 0. do 21. roku
zycia (tacznie 90 miejsc dla wychowankow — dzieci, a takze maloletnich matek,
do czasu ich usamodzielnienia'?).

Dom Dziecka dla Malych Dzieci w Lodzi
— cechy specyficzne i funkcjonowanie

Dom Dziecka Dla Matych Dzieci w Lodzi sktada si¢ z trzech domow — gtow-
nego przy ul. Druzynowej (funkcjonujacego nieprzerwanie od 1946 r.)'® oraz
dwoch filii: przy ul. Lnianej (zatozonej pod koniec lat 70. ubieglego stulecia)
i ul. Zbocze (od 2007 r.). Jest specyficznym rodzajem placowki opiekunczo-
-wychowawczej, cho¢by z dwoch wzgledow — przyjmuje dzieci juz od pierw-
szych dni zycia (dom przy ul. Druzynowej specjalizuje si¢ w opiece nad dzie¢mi
do ukonczenia 12 miesigcy), przebywaja w nim takze nieletnie matki wraz ze
swoimi dzie¢mi (dom przy Druzynowej oraz filia przy ul. Zbocze), ponadto
laczy w sobie funkcje¢ socjalizacyjna i interwencyjna (przyjmowane sg tam dzieci
wymagajace niezwltocznego podjegcia opieki na mocy postanowien sadu o umiesz-
czeniu w placowce w trybie natychmiastowym). Natomiast dom przy ul. Lnianej
charakteryzuje si¢ tym, ze jest w nim prowadzone Domowe Przedszkole, ktore
stanowi odrebny oddzial — wewnetrzne przedszkole zajmujace si¢ przygotowa-
niem wychowankow filii do rozpoczgcia nauki w przedszkolach miejskich.

W trzech opisywanych domach jest tacznie 90 miejsc, natomiast przebywa
w nich niekiedy nawet o ponad 1/3 dzieci wigcej. Wynika to z faktu, ze pozo-
state 16dzkie domy dziecka nie sprawuja opieki nad niemowlegtami oraz dzie¢mi
w wieku poniemowlgcym, rzadko przedszkolnym, a placowka, peliac funkcje

14 Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 19 pazdziernika 2007 r....

15 Tamze.

'® M. Longwa-Kurosz, Rejestr wolnych miejsc w placéwkach opiekurnczo-wychowawczych...,
s. 10-14.

'7 Tamze.

18 www.domdlamalucha.info (dostep: 14.03.2016).
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interwencyjne, podejmuje, obok dziatan kompensacyjnych, w duzej mierze takze
zadania ratownicze (dotyczy to szczegdlnie dzieci najmtodszych, ktore pozosta-
wione bez opieki ze strony dorostych znajduja si¢ w sytuacji zagrozenia zycia).

Praca opiekunczo-wychowawcza w Domu Dziecka dla Malych Dzieci

W placéwce zatrudnieni sa, podobnie jak w innych domach dziecka, wycho-
wawcy, pedagodzy, pracownicy socjalni oraz pracownicy administracyjni, ale
takze, co wyrdznia Dom dla Malucha, pracuja w nim opiekunki dziecigce, tera-
peuta, logopeda, salowe i pielegniarki (co specyficzne, sa to jedynie kobiety
— mezczyzni niezwykle sporadycznie aplikuja o pracg w Domu Dziecka dla
Matych Dzieci).

Do glownych zadan pracownikéw placéwki, obok scharakteryzowanej we
wstepie kompensacji spolecznej, naleza opieka, pomoc w rozwoju, niekiedy takze
ratownictwo. Jak zauwaza Wanda Terlecka, ,,opieka i wychowanie zaktadowe sa
[...] realizowane przez osoby posiadajace przygotowanie zawodowe, ktorych
codzienna praca jest zorganizowana podobnie, jak w innych zawodach™"”. Z jed-
nej strony w domu dziecka, podobnie jak w innych publicznych placéwkach czy
prywatnych przedsigbiorstwach, istnieje podziat na przetozonych i podwtadnych,
funkcjonuja sformalizowane zakresy zadan na poszczegdlnych stanowiskach,
obowiazujace procedury postgpowania, ktorych nalezy przestrzega¢. Z drugiej
jednak — jest to dom, w ktorym przez kilka tygodni, czy raczej miesigcy, a nawet
lat, mieszkaja dzieci, spedzajac w nim cata dobg.

Do pracy w sektorze pomocy spolecznej, do ktorego naleza domy dziecka,
przyjmowani sa wyksztalceni specjalisci, ktorzy powinni si¢ legitymowac
zarowno wyksztatceniem wyzszym, jak i pewnymi kompetencjami oraz cechami
osobowosci. Wanda Terlecka® podkresla, ze w pracy wychowawczej istotne jest
nie tylko wyksztatcenie pedagogiczne — poza wiedza, liczy sig¢ takze charakter
pracownika. Wychowawca, ktory nie odnajdzie w sobie poktadow cierpliwosci
czy opanowania, moze mie¢ duze trudnosci w pracy z dzieckiem osieroconym?'.
Duze znaczenie w nabywaniu cierpliwosci i zdolnosci nawiazywania relacji czto-
wiekiem, ktory znalazt si¢ w sytuacji trudnej, maja praktyki zawodowe. Rze-
telne odbywanie praktyk, a w szczegolno$ci realizacja projektu socjalnego (jako
elementu ksztalcenia w toku studiow I stopnia) uczy cierpliwosci, pokory i daje
szans¢ na weryfikacje swoich umiejetnosci praktycznego dziatania.

1 W. Terlecka, Dom dziecka, [w:] K. Ablewicz, T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 741.

20 Tamze, s. 742.

2! Tamze.
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Dom przy ul. Lnianej sktada si¢ z trzech oddziatéw-mieszkan oraz Domowego
Przedszkola. W poszczeg6élnych mieszkaniach znajduja si¢ grupy 10-12 dzieci
w wieku od roku do 9 lat?? wraz ze swoim rodzenstwem. To, do ktérego z miesz-
kan trafi dziecko (lub rodzenstwo), zalezy od liczby wolnych miejsc w mieszkaniu
(stad tez r6znice wiekowe u wychowankow, ktorzy nie sa dobierani ze wzgledu
na wiek).

Codzienna rzeczywisto§¢ w placowce toczy si¢ wedlug rytmu dobowego
— dzien/noc (tak tez ustalane sa 12-godzinne dyzury pracownikow poszcze-
gblnych mieszkan). Rytm dnia okre$laja poszczegoélne positki, czas snu i czas
zabawy. Zastgpowanie niepomyslnej sytuacji zyciowej dzieci takimi elementami
zycia, ktore maja za zadanie odbudowa¢ poczucie bezpieczenstwa i zaspokoi¢
podstawowe potrzeby biopsychiczne, polega w duzej mierze na realizowaniu
codziennego rytmu dnia. Positki sa codziennie o tej samej porze, podobnie jak
kapiel czy pora snu. Dzieci po $niadaniu i po podwieczorku maja czas na zabawe,
zajgcia terapeutyczne, starsi wychowankowie wychodza do przedszkola i szkoty,
odbywaja sig takze odwiedziny rodzicow.

Praca na oddziale w znacznym stopniu obejmuje czynno$ci opiekuncze.
Opieka ,jest to dziatanie zorganizowane, zaplanowane, poprzedzone diagnoza
potrzeb wychowanka, ktoére polega na dostarczeniu $rodkow, niezbg¢dnych do
zaspokojenia brakow”. Opiekun przejmuje petna odpowiedzialno$¢ za losy
podopiecznego. W pozytywnym rozumieniu, opicka prowadzi do wyposazenia
wychowanka w kompetencje, niezbedne do usamodzielnienia, jednak negatywnie
pojmowana i naduzywana moze prowadzi¢ do ubezwtasnowolnienia®.

W przypadku pracy z malym dzieckiem niezbgdne jest wykonywanie czyn-
nosci opiekunczych, gdyz ich zaniechanie mogloby narazi¢ na szwank zdrowie
1 bezpieczenstwo zupetnie niesamodzielnego dziecka, a w konsekwencji dopro-
wadzi¢ do sytuacji, w ktorej niezbedne statyby si¢ czynnosci ratownicze. Zada-
nia z zakresu opieki nad dzie¢mi, czyli wykonywanie czynnos$ci pielggnacyjnych
i higienicznych stanowia istotny punkt orientujacy pracg wychowawcow na
oddziale (ze wzgledu na przewazajaca liczbg zatrudnionych wychowawcoéw nad
opiekunkami czy salowymi, podziat zadan wskazuje na silne zazgbianie si¢ obo-
wiazkow).

Wychowankowie Domu dla Malucha to w duzej mierze dzieci z zabu-
rzeniami zdrowotnymi — obok deficytow, takich jak FAS, dziecigce porazenie
mozgowe, zespdt Downa czy uposledzenie umystowe, wielokrotnie mozna
odnotowa¢ obnizona odpornos¢ organizmu i podatno$¢ na wiele chorob wiru-
sowych czy bakteryjnych (grypa jelitowa, stany zapalne drog oddechowych

22 Stan z dnia 20.03.2016 1.
3 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 340.
2 Tamze, s. 341.
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wystepuja z duzym nasileniem, czgsto dotykajac kilkoro dzieci w tym samym
czasie). Podczas dyzuru dziennego w placdéwce jest obecna pielegniarka, ktora
podejmuje czynnosci medyczne. W czasie nocnego dyzuru, kiedy objawia sig
wiele niepokojacych sygnatow zdrowotnych bywa, pielegniarka nie dyzuruje
(ze wzgleddéw kadrowych). Wowczas wychowaweca jest zdany na siebie i ewen-
tualng pomoc kolezanek z innych mieszkan. Niejednokrotnie odnotowatam
zarowno w swojej praktyce, jak i1 kolezanek przekazujacych opieke nad grupa
wychowankoéw, sytuacje zagrozenia zdrowia i zycia dziecka, kiedy konieczne
bylo udzielenie pierwszej pomocy. Niektore dzieci maja tendencje do zadtawien,
wysoko goraczkuja, co jest szczegolnie niebezpieczne u epileptykow (zwlaszcza,
gdy choroba wczesniej si¢ nie ujawnila), zdarzaja si¢ takze przypadki dusznosci
i utraty przytomnosci. Wychowaweca, ktorego gtéwnym obowiazkiem jest opieka
nad dzie¢mi i1 zapewnienie im poczucia bezpieczenstwa (co jest takze gtdéwnym
zakresem odpowiedzialno$ci®), musi zatem wykazywacé si¢ umiejetnoscia szyb-
kiej diagnozy (takze przedmedycznej), racjonalnej oceny sytuacji i wtasciwego
reagowania. W opisywanych przypadkach powinien takze dysponowac wiedza
z zakresu pediatrii 1 znajomoscia swoich wychowankow (co jest szczegdlnie
trudne, jesli dziecko wlasnie zostato przywiezione do placowki z interwen-
cji policji w srodowisku rodzinnym). Szkolenie BHP, na ktérym omawiane sa
tematy z zakresu udzielania pierwszej pomocy, prowadzone dla pracownikoéw
rozpoczynajacych aktywnos$¢ zawodowa jest systematycznie ponawiane. Na
podstawie wlasnych doswiadczen moge jednak stwierdzi¢, ze wiedza medyczna,
jaka okazuje si¢ niezb¢dna w pracy z matym dzieckiem w chwili podejmowania
pracy, jest niewielka i niekiedy niewystarczajaca. Dzigki wsparciu, jakie otrzy-
matam od wieloletnich pracownikow, nabywanemu doswiadczeniu oraz samo-
ksztatceniu udato mi si¢ uzupetni¢ niezbedna wiedz¢ medyczna. Niestety, pod-
czas studiow pedagogicznych zdecydowanie brakuje zaje¢ z zakresu udzielania
pomocy w razie zagrozenia zdrowia i zycia, biologii czy medycyny, a przeciez
pedagog spoteczny, podejmujac prace zawodowa, zawsze dziata z/dla/wobec
drugiego cztowieka (na réznych etapach jego zycia i rozwoju). Interesuje si¢
on drugim czlowiekiem, ujmowanym calosciowo, a wigc rowniez w aspekcie
biologicznym. Dlatego uwazam, ze studia pedagogiczne powinny dawac studen-
towi mozliwo$¢ uzyskania kompetencji, takich jak udzielanie pierwszej pomocy,
a takze zapewni¢ zdobycie podstawowej wiedzy medycznej, obejmujacej diagno-
zowanie chorob specyficznych dla poszczegdlnych etapow rozwoju cztowieka
oraz deficytéw rozwojowych. Dzigki takiej wiedzy i umiejetnosciom absolwent
pedagogiki spotecznej moglby udziela¢ fachowych porad w toku pracy socjalnej/
wychowawczej (chocby, do jakiego lekarza si¢ uda¢, aby w petni zdiagnozowac

2 Zakres obowiazkoéw odpowiedzialnoéci i uprawnien na stanowisku wychowawcy Domu
Dziecka dla Matych Dzieci w Lodzi, cz. I, pkt 1, s. 2.
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dolegliwosci dziecka) oraz szybko reagowaé w sytuacjach zagrozenia zdrowia
1 zycia swoich podopiecznych, pomijajac etap bezradnosci, paniki i zmudnego
nabywania kompetencji w czasie pracy.

Praca wychowawcza w Domowym Przedszkolu

Zajgcia w Domowym Przedszkolu odbywaja si¢ od poniedziatku do piatku,
w godzinach od 9 do 15 (z przerwa na obiad). Uczestniczy w nich szescioro lub
siedmioro dzieci (liczba ta zalezy od tego, ilu cztero- i pigciolatkdw jest w pla-
cowcee). Zgodnie z wytycznymi MEN oraz metodyka pracy z dzieckiem w wieku
przedszkolnym zajgcia dydaktyczne obejmuja okoto 1/5 czasu spedzanego
w przedszkolu, 1/5 to zorganizowane zabawy ruchowe, tyle samo powinna trwaé
dowolna zabawa dzieci, a pozostaly czas zajmuja czynno$ci opiekuncze i samo-
obstugowe (jak chocby positki czy przebranie si¢ do wyjscia na spacer), organi-
zacyjne oraz inne zabawy.

Zajgcia przedszkolne maja na celu wspieranie wszechstronnego rozwoju
dzieci, ze szczegolnym uwzglednieniem sfer spolecznej, intelektualnej, zdolnosci
samoobstugowych, wdrazanie do nauki czytania i pisania oraz poszerzanie wie-
dzy o otaczajacym $wiecie®. Poszczegélne zajgcia obejmujq bloki tematyczne,
rozwijajace zdolnosci komunikacyjne i zasob stlownictwa, sprawno$¢ manualna,
koordynacje wzrokowo-ruchowa, ksztattuja spostrzegawczos¢ i motoryke duza?’.

Wychowankowie doméw dziecka, w wyniku zaniedban rodzicow, a takze
przebywania w placowce opiekunczo-wychowawczej moga posiada¢ rozma-
ite wady rozwojowe?, ponadto sa narazeni na zaburzenia zachowania, trudno-
$ci w nauce i1 prawidlowym funkcjonowaniu®. Dzieci wychowujace si¢ w Domu
Dziecka dla Matych Dzieci maja znaczace opdznienia rozwojowe, co wyraznie
podkresla psycholog w swoich opiniach i pracownicy Poradni Psychologiczno-
-Pedagogicznych, badajacy wychowankow placéwki. Wynikaja one w duzej
mierze z zaniedban rodzicow biologicznych zarowno w sferze wzrostu (pocza-
wszy od okresu ciazy, kiedy matki wychowankéw czesto naduzywaja alkoholu,

26 Podstawa Programowa Ministerstwa Edukacji Narodowej dla przedszkoli, oddziatéw przed-
szkolnych w szkotach podstawowych i innych form wychowania przedszkolnego.

27 Jako wychowawca w przedszkolu realizuje Program Pracy Dydaktyczno-Wychowawczej
Domowego Przedszkola na rok szkolny 2015/2016 opracowany na podstawie wytycznych Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej oraz autorskich Planow Pracy Dydaktyczno-Wychowawczej na
1 II semestr biezacego roku szkolnego, zawierajacych miesigczne i tygodniowe rozktady zajec dla
dzieci przedszkolnych.

2 Por. S. Siwek, Sieroctwo spoleczne w genezie nieprawidlowego rozwoju, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2009, nr 6.

2 Por. M. Andrzejewski, Domy na piasku. Rzecz o sieroctwie i domach dziecka, Wydawnictwo
W drodze”, Poznan 1997.
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niewtasciwie si¢ odzywiaja, nie troszcza si¢ o zdrowie dziecka i swoje przez
zaniedbania higieniczne, medyczne i zywieniowe), jak 1 w sferze socjokulturo-
wej, a takze deficytow psychofizycznych (wielu wychowankéw wymaga korekcji
wzroku, ma stwierdzony niedostuch i inne niesprawnosci, w wyniku trudnych
doswiadczen wymaga pracy nad rozpoznawaniem i okazywaniem emocji). Z tych
wzgledow podopieczni maja trudnosci z nauka, obnizong sprawno$¢ poznawcza
1 mniejsza wiedze o $wiecie, ktopoty z odnalezieniem si¢ w grupie réwiesnicze;.
Moze to skutkowa¢ utrudnionym rozpoczgciem edukacji, co z kolei generuje
trudnosci 1 niepowodzenia szkolne na dalszym etapie edukacji. Wszelkie dziata-
nia podejmowane w celu zapobiegania negatywnym zdarzeniom wymienionym
powyzej obejmuja zadania z zakresu profilaktyki i kompensacji spoteczne;.

Mali wychowankowie Domu Dziecka dla Matych Dzieci spedzaja wiele
czasu w swoich mieszkaniach. Jedynie przy sprzyjajacych warunkach pogodo-
wych i zdrowotnych wychodza na spacery czy do ogrodu. W przeciwienstwie do
dzieci wychowujacych si¢ w domu rodzinnym nie odwiedzaja krewnych, gdyz to
rodzice przychodza do wychowankéw placowki (ze zroznicowana czgstotliwo-
$cia, zalezng od potrzeb i mozliwosci dorostych), nie uczestnicza w codziennych
sytuacjach domowych (takich jak zakupy, gotowanie czy sprzatanie) — wszelkie
ich potrzeby zaspokajane sg na oddziale, niejako dostarczane w postaci gotowych
produktow lub sztucznie organizowanych sytuacji wychowawczych. Atrakcja,
a takze swoista nobilitacja dla wychowanka jest rozpoczecie nauki w Domowym
Przedszkolu. Wowczas dziecko wychodzi z grona maluchow i1 wkracza w §wiat
»duzych dzieci”, ktore chodza do przedszkola. Nie jest to co prawda przedszkole
zewngtrzne, ktore stanowi najwyzszy niemal zaszczyt i uznanie ,,dorostosci”
(obok rozpoczecia nauki w szkole) i umozliwia codzienne wyjscia poza placowke,
spotkania z rowiesnikami wychowujacymi si¢ w rodzinach naturalnych oraz inne
atrakcje (wycieczki, Swigtowanie uroczystosci poza placowka czy chocby spe-
dzanie czasu w sposob inny od mtodszych wychowankow), lecz i tak stanowi
nie lada atrakcjg¢, mimo zZe znajduje si¢ w tym samym budynku, co oddziaty
mieszkalne. Jak zauwaza Jolanta Dunaj*, placowka opiekunczo-wychowawcza
przejawia cechy instytucji totalnej, takie jak: gleboka ingerencja w osobowos¢
uczestnikow i definiowanie jej bez udziatu (czasem tez zgody) samych uczestni-
kéw, ograniczona autonomia dziecka w sprawach codziennych, wyzszo$¢ interesu
instytucji nad potrzebami dziecka, postawienie w opozycji wychowawcy (jako
zwierzchnika) i wychowanka (jako podwtadnego). Autorka zauwaza, ze te cechy
sa charakterystyczne zaréwno dla ogromnej placowki, jak i tej matej®', gdyz sys-
tem instytucjonalnych norm i regut zawsze odréznia ja od rodziny. Na podstawie

30 J. Dunaj, Komunikacja stowna w placowce opiekuriczo-wychowawczej, ,,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 2009, nr 7.
3! Tamze.
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doswiadczen zawodowych i praktyk studenckich w jednym z doméw dziecka
na terenie Lodzi w pewnym zakresie musz¢ zgodzi¢ si¢ z tym stwierdzeniem.
Z pewnoscia ograniczona jest swoboda dziecka w istotnych sprawach — wycho-
wankowie placowki nie moga, ze wzgledow organizacyjnych, finansowych czy
kadrowych, decydowac o tym, kto z personelu w danym dniu jest na dyzurze
(dzieci czgsto maja swoje preferencje, jednak ulubiona ciocia akurat ma wolne
i przychodzi dopiero za kilka dni), jak wygladaja positki czy rozktad dnia. Jed-
nak opisywang przez J. Dunaj opozycje wychowankowie—-wychowawca w pracy
z matym dzieckiem mozna niwelowac za pomoca dazenia do rOwnowazenia rela-
cji i pomocy w rozwoju poprzez towarzyszenie spoteczne, zmierzajac do dziatan
wspierajacych rozwoj wychowankow.

Pedagogika spoteczna postrzega rozwdj czlowieka jako ,,ukierunkowany
proces zmian, zmierzajacych przez okreslone fazy do osiagnigcia wyzszych form
strukturalnych i funkcjonalnych?. Zatem jest , komplikowaniem si¢ i wzboga-
caniem stosunkow jednostki ze §wiatem”*. W takim rozumieniu praca wycho-
wawcza bazuje na zadaniach zwiazanych z pomoca w rozwoju, rozumiang jako
»wprowadzanie w wartosci, dopomaganie we wzroscie i wrastaniu w srodowisko
spoteczne, wspomaganie, ochranianie rozwoju przed zaburzeniami [...], «sluzba
rozwojowi», [ktora nie moze] «tamac i gasi¢», lecz powinna «dopomaga¢ do pro-
stowania i roz§wietlania od wewnatrz»”*. Wedlug H. Radlinskie;j ,,za nikogo nie
mozna si¢ rozwija¢, mozna jednak ochrania¢ rozwdj przed zaburzeniami i wspo-
magac go, dostarczajac pozywek i podniet™.

Zgodnie z mysleniem spoleczno-pedagogicznym, zadaniem wychowawcy
jest otwieranie przed wychowankiem drzwi do samodzielno$ci i stwarzanie
pomysinych warunkow do rozwoju, usuwanie barier i niekorzystnych sytuacji oraz
wspieranie w dazeniu do celu, jakim jest wszechstronny rozwo6j. Odbywa si¢ on
na drodze wzrostu biologicznego, wrastania spotecznego i wprowadzania w war-
tosci kultury*. Wspieranie wzrostu w pracy opiekunczo-wychowawczej w Domu
Dziecka dla Matych Dzieci wyraza si¢ w dbatosci o zaspokojenie potrzeb byto-
wych dzieci, czynnosciach pielegnacyjnych, trosce o ich zdrowie, zbilansowana
diete, obserwacje stanu zdrowia, terapie pedagogiczna i rehabilitacj¢ ruchowa.
W przedszkolu natomiast bazuj¢ na prowadzeniu zaj¢¢ rozwijajacych moto-
ryke mata i duza, stymulacji psychoruchowej oraz nauczaniu polisensorycznym.

32 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spolteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, PWN, War-
szawa 2007, s. 133.

3 M. Tyszkowa, Kultura symboliczna. Wartosci i rozwoj jednostki, [w:] M. Tyszkowa,
B. Zurawkowski (red.), Wartosci w $wiecie dziecka i sztuki dla dziecka, PWN, Warszawa 1984,
s. 28.

3 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 325.

3 Tamze.

36 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1974, s. 34.
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Wspomaganie wrastania spolecznego polega na ttumaczeniu zasad wspotpracy,
zgodnego funkcjonowania w grupie rowiesniczej, pomocy W rozwiazywaniu
konfliktow i uczeniu samodzielno$ci w tym zakresie, prowadzeniu zaje¢ ksztat-
tujacych umiejgtnosci spoteczne poprzez modelowanie sytuacji wychowawczych
czy pomocy w nawiazywaniu relacji. Sa to zadania trudne, gdyz dom dziecka
jest szczegdlnym Srodowiskiem wychowawczym, zdecydowanie rozniacym si¢
od srodowiska domu rodzinnego. ,,Nauczenie wychowankow spotecznych form
zycia [...], w tym takze nawiazywania i utrzymywania stabilnych stosunkéw
interpersonalnych, oraz zaspokajanie ich potrzeb psychicznych™’ dokonuje si¢
w wyniku sztucznie stworzonej sytuacji wychowawczej, w srodowisku instytu-
cjonalnym. Wprowadzanie w warto$ci kultury polega na organizowaniu uroczy-
stosci, wspolnym $wigtowaniu, ttumaczeniu symboli kulturowych i uczestnictwu
W niej poprzez organizowanie rozmaitych wycieczek, pokazywanie dzieciom pro-
gramow edukacyjnych czy kultywowanie zwyczajow i tradycji. W grupie przed-
szkolnej wspomaganie rozwoju w zakresie powyzszych trzech sfer zycia stwarza
wigksze mozliwosci dziatania. W Domowym Przedszkolu zadania wychowawcy
koncentruja si¢ gtdwnie wokot nauczania, natomiast na oddziale gtownym obsza-
rem dziatan jest opieka. Ponadto dzieci uczgszczajace do przedszkola sa w nie-
mal jednakowym wieku, grupa wychowankow jest mniejsza niz na oddziale, a co
najistotniejsze, mozliwe jest stworzenie zarysOw instytucji, rozumianej w sensie
symbolicznym. Tym samym postrzegam swoja rol¢ wychowawcy przedszkol-
nego jako przewodnika, ktory ma szans¢ dostarcza¢ ciekawych przezy¢ (orga-
nizujac interesujace zajecia dla dzieci — wyprawy w nieznane, nawet jesli jest to
park kilka ulic dalej czy pasjonujacy teatr cieni, jesli uzywa sig do niego jedynie
latarki 1 swoich dtoni), inicjatora dziatan pobudzajacych dziecigca wyobraznig
i tworczo$¢ (wykorzystujac wszelkie dostgpne materiaty i pomoce dydaktyczne
— od maki po tempery, od ziemniakow po styropianowe ksztatty i tekturowe tale-
rze oraz od workow na tenisowki po kolorowe tasiemki, tym samym stymulujac
takze wtasna pomystowosc¢).

Pomoc w rozwoju odbywa si¢ w relacjach migdzy podmiotami dziatania
w celu utworzenia instytucji symbolicznej*. Tworzenie zr¢bow instytucji rozu-
mianej w sensie symbolicznym, dzigki wzajemnym relacjom, nawiazanym poro-
zumieniom i wypracowanym kompromisom, zarowno wsrod dzieci, jak i na linii
dorosty—dziecko sprawia, ze mozliwe jest wspotdziatanie — najwyzej ceniona
w pedagogice spolecznej odmiana relacji. W ramach towarzyszenia w rozwoju
pedagog spoleczny prowadzi dziatania, ktorych wynikiem jest podnoszenie umie-
jetnoscei 1 zdolnosci jednostki, ,,to podawanie reki osobie, ktora de facto pomaga

37'W. Terlecka, Dom dziecka, s. 741.
38 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, s. 510.
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sobie sama”®. Przestanka metodyczna dla koncepcji towarzyszenia w rozwoju
moze by¢ dazenie do poszukiwania, wydobywania i wykorzystywania sit ludz-
kich tkwigcych w ludziach i ich §rodowisku zycia — postulat sformutowany przez
H. Radlinska®, ktora zdefiniowata sily spoteczne jako ,,zdolnosci jednostek i zbio-
rowosci do przeobrazania istniejacych warunkoéw, przeksztalcania srodowiska
zycia i otaczajacej ich rzeczywisto$ci spotecznej™!.

Owo przeksztatcanie srodowiska zycia w imi¢ ideatu mozna analizowaé
Za pomoca pojgcia przestrzeni i jej rozmaitych odmian. Paul-Henry Chombart
de Lauwe tak je definiuje: ,przestrzen zycia cztowieka (w socjologicznym
ujeciu opatrzona przymiotnikiem «spoteczna») sklada si¢ z dwoch wymiarow:
materialnego, definiowana jako miejsce przebywania ludzi (to w niej odbywaja
si¢ zjawiska spoteczne, takie jak ruchliwos$¢ spoteczna czy zachowania cztonkéw
spotecznosci) oraz do jej wymiaru symbolicznego, czyli emocji i warto$ci™?
Bohdan Jatowiecki*® twierdzac, ze ,,przestrzen, w ktorej zyjemy, nie jest tworem
natury, lecz dzietem na wskro$ ludzkim, przez ludzi wytworzonym w sposéb
uwarunkowany czynnikami przyrodniczymi, spotecznymi i kulturowymi”,
w swojej tezie zbliza sie do pogladow gloszonych przez H. Radlinska*, ktéra
wskazywata na aspekty biologiczne, spoteczne i kulturowe istotne w cyklu zycia
cztowieka, proponujac przeksztatcanie srodowiska zycia sitami ludzkimi.

Anna Przeclawska, analizujac pojecie przestrzeni zycia cztowieka, dokonuje
jeszcze bardziej szczegotowych podziatow. Twierdzi, ze ,,los czlowieka ksztat-
tuje si¢ na przecigciu roznych wymiaréw przestrzeni™. Traktujac je zaréwno
w wymiarze realnym, jak i wyobrazonym, wymienia przestrzenie: fizyczna, spo-
leczna, temporalna, symboliczna, psychologicznag, informatyczna, moralna i prze-
strzen transcendencji oraz podkresla, ze odmian przestrzeni moze by¢ znacznie
wigcej, gdyz rzeczywistos¢ spoteczna podlega procesom ciaglych przemian®,
Analizujac powyzsze rozwazania, w Domowym Przedszkolu réwniez mozna
wyrdzni¢ rozmaite odmiany przestrzeni. Najbardziej oczywista, gdyz widoczna,
przestrzen stanowi naturalnie ta fizyczna, odgérnie nadana jako pomieszczenie

% E. Skoczylas-Namielska, Organizacje spoleczne — praca z rodzing. Studium realizacji pracy
socjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2008, s. 44.

40H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 5.

' W. Theiss, Edukacja srodowiskowa. Zarys problematyki, ,,Problemy Opiekunczo-Wycho-
wawcze” 1996, nr 10.

2 7. Rykiel, Koncepcje przestrzeni i teorie regionu a wzorce uprawiania socjologii,
[w:] Z. Rykiel (red.), Nowa przestrzen spoteczna w badaniach socjologicznych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2008, s. 18.

4 B. Jatowiecki, Spoleczne wytwarzanie przestrzeni, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1988, s. 6.

“ H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 30-31.

4 A. Przectawska, Przestrzen zZycia cztowieka miedzy perspektywq mikro a makro, ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 1998, nr 9.

* Tamze.
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i dostepne urzadzenia. Jednak, jak kazdy z rodzajow przestrzeni i ta — w mojej
ocenie — podlega przemianom, stanowiacym wynik dziatania w kierunku ulep-
szania $rodowiska zycia. Podejmujac pracg w Domowym Przedszkolu, dokona-
fam pewnych zmian aranzacji przestrzennej, ktore moim zdaniem wplyngty na
poczucie bezpieczenstwa i komfortu biopsychicznego dzieci, a takze na relacje
migdzy nimi. Wymienitam stét i krzesta nierownej wysokosci, ktore wczesniej
stanowily zrodto bezsensownych konfliktow migdzy wychowankami (wszy-
scy chcieli siedzie¢ ,,przy duzym stole” i na ,,duzym krzesle”). Obecnie kazdy
z wychowankow zajmuje swoje miejsce wedtug aktualnych sympatii i antypa-
tii, bez koncentrowania si¢ na elementach przestrzeni fizycznej, ktore mogtyby
sugerowac nierownos$¢ statusow. Kazde dziecko rozpoczynajace nauke i zabawe
w Domowym Przedszkolu otrzymuje swoja indywidualna szuflad¢ na prace pla-
styczne 1 Karty Pracy. Szuflad jest dwukrotnie wigcej niz dzieci, wigc ich wybor
nie stanowi zrodta konfliktow.

Wybor szuflady i pdzniejsze pasowanie na Domowego Przedszkolaka to ele-
menty przestrzeni symbolicznej, w sktad ktorej wchodza liczne rytuaty, takze dnia
codziennego w Przedszkolu Domu Dziecka dla Matych Dzieci. Jednym z najwaz-
niejszych rytualow jest $piewanie codziennie rano piosenki powitalnej. Dzieci
przedszkolne, wchodzac do Sali, stwierdzaja czgsto — ,,przywitajmy si¢”. Ja row-
niez wielokrotnie uzywatam tego zwrotu, majac na mysli sugesti¢ do zaspiewa-
nia krotkiego utworu powitalnego. Podobnym stwierdzeniem, ktére ma wymiar
hasta rozumianego tylko wewnatrz grupy przedszkolnej, jest ,,gramy w kotka?”
(dotyczy loteryjki obrazkowej, ktorej petna nazwa to ,,Kot w worku”). Schematy
W porozumiewaniu si¢ z jednej strony buduja poczucie wspolnotowosci i przyna-
leznosci do grupy, a z drugiej — ksztattuja przestrzen wzajemnych relacji. Jest to
element przestrzeni spotecznej placowki, czyli najbardziej rozbudowanej i petnej
znaczen, gdyz sktadaja si¢ na nig niewidzialne sity ludzkie*’ — wyobrazenia, rela-
cje interpersonalne, potrzeby czy odczucia zardowno uczestnikow, jak i pracowni-
kéw instytuci.

Lucyna Telka* ujmuje przestrzen spoteczna jako t¢ ztozona z relacji i wyobra-
zen spotecznych. W przestrzeni spotecznej zachodza istotne dla procesu wycho-
wania zdarzenia, takie jak komunikacja i wspoldziatanie, pomoc czy opieka®.
Odbywaja si¢ one w toku relacji interpersonalnych, ktore mozna ttumaczy¢ jako
»dlugotrwate oddziatywanie jednostek na siebie™’. O ile przeksztatcanie prze-
strzeni fizycznej jest do$¢ prostym zadaniem, to budowanie i wprowadzanie
zmian w przestrzeni spolecznej stanowi dtugotrwaly proces, oparty na licznych

4TE. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, s. 512.

L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placowki: studium spoleczno-pedagogiczne
na przyktadzie zlobkéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2007, s. 22.

4 Tamze, s. 49.

SO M. Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, PWN, Warszawa 1991, s. 178.
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negocjacjach, przekraczaniu granic i ksztattowaniu poczucia wspolnotowosci.
Co istotne, uktad przestrzeni spotecznej nie jest dany raz na zawsze. Odnosze
niekiedy wrazenie, ze codziennie konieczne sa nowe porozumienia, thumaczenie
regul i ustalanie ich na nowo.

Dylematy, trudnosci i szanse zwigzane z kompensacjg sieroctwa
w opisywanej placowce

Wychowankowie Domu Dziecka dla Matych Dzieci sa glownie w wieku
poniemowlgcym, przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Potrzebuja niemal statego
kontaktu (zarowno wzrokowego, jak i dotykowego) z osoba dorosta. W domu
dziecka realizacja tej potrzeby jest w duzej mierze utrudniona, jesli nie niemoz-
liwa. Dzieci poszukuja uwagi opiekuna i staraja si¢ ja zdoby¢ rozmaitymi spo-
sobami (od przytulania sig, ptaczu, po krzyk, niszczenie przedmiotow, agresje
i autoagresje). Niestety, dyzur na oddziale w ciagu dnia sprawuja dwie lub trzy
osoby, natomiast w nocy opieke nad grupa kilkanasciorga dzieci peini jedna
wychowawczyni lub opiekunka. Dazenie do sprawiedliwego traktowania wszyst-
kich dzieci i obdzielania ich swoim czasem czy afektami po rowno stanowi trudne
wyzwanie. ,,Brak statego opiekuna dziecka, poczynajac od kilku miesigcy jego
zycia do konca wieku przedszkolnego, zbyt czgste zmienianie go, [a takze] nieza-
spokojenie potrzeb [...] bezpieczenstwa i mitosci deformuje rozwd;”*'. Zobrazo-
wany cytatem W. Terleckiej problem jest mniej uciazliwy i tatwiejszy do zniwelo-
wania w Przedszkolu, gdyz tu zajecia prowadzone sa przez caty rok szkolny tylko
przez jedna osobg, a kontakty dziecka z dorostym sa systematyczne (codziennie
od poniedziatku do piatku, w statych godzinach) i w mniejszej grupie, co daje
szans¢ na zindywidualizowanie i nawigzanie relacji.

Uczucia odgrywaja znaczaca rol¢ w kompensowaniu sieroctwa i pracy opie-
kunczo-wychowawczej z matym dzieckiem. Obok uczu¢ dziecka, wedlug mnie
warto takze podjaé refleksje nad tym, co dzieje si¢ w sercu i umysle dorostego
— wychowawcy, ktory w codziennej pracy styka si¢ z dramatem rodzin w kryzy-
sie, smutkiem dzieci pozbawionych troski i opieki rodzicow, ubostwem, niekiedy
takze chorobami i zaburzeniami psychofizycznymi. Tego typu do§wiadczenia sta-
nowia obszar dziatan przedstawicieli profes;ji spotecznych. Moga one prowadzi¢
do dylematow zwiazanych z przenikaniem si¢ w pracy socjalno-wychowawczej
dwoch obszarow zycia — prywatnego i publicznego. Hannah Arendt®? wskazuje, ze
juz w czasach starozytnych spostrzezono, iz cztowiek podejmuje dziatanie w opo-
zycyjnych sferach — prywatnej i publicznej. Swiat publicznego dziatania obej-
muje takie idee, jak rownos¢ spoteczna, wolnos$¢, sprawiedliwosé. Do dziatalnosci

SU'W. Terlecka, Dom dziecka, s. 741.
52 H. Arendt, Kondycja ludzka, Fundacja Aletheia, Warszawa 2000, s. 27.
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w sferze publicznej naleza potrzeby uznania i bycia pozytywnie ocenianym przez
innych czlonkéw grupy, dazenie do osiagnigcia wysokiego statusu spotecznego
poprzez wlasciwe wypehianie rol spotecznych, w tym réwniez podejmowanie
pracy zarobkowej oraz pomnazanie publicznego dobra. Obszar prywatnego dzia-
fania koncentruje si¢ wokdt wartosci, jakimi sg rodzina, wspodlnota, prywatnosc,
wlasno$¢. Stanowi przestrzen dla przezywanych uczu¢ i namigtnosci, ale takze
refleksji nad soba i podejmowanym dziataniem®. Hannah Arendt podkresla, ze
funkcjonowanie na obu plaszczyznach jest dla cztowieka niezbgdne, poniewaz
sfera prywatna petni funkcje bufora emocji, a takze skrywa to, czego cztowiek nie
powinien ujawni¢ domenie publicznej*. Obcowanie w pracy zawodowej z proble-
mami rodzin i wielorakimi trudno$ciami dzieci, obserwowanie skomplikowanych
sytuacji zyciowych, negatywnych przezy¢, lez i cierpienia z pewnoscia nie jest
fatwym zadaniem i moze prowadzi¢ do wypalenia zawodowego. Pracownik Domu
Dziecka ma obowiazek ,,tworzenia serdecznej atmosfery, sprzyjajacej poczuciu
bezpieczenstwa i wszechstronnemu rozwojowi dzieci”™, zatem powinien przeja-
wia¢ empatig, wspolczucie, opanowanie®, opiekunczos¢ (afekty typowe dla sfery
prywatnej) w ramach obowiazkow zawodowych (zwiazanych z obszarem dziatan
publicznych).

Jak zauwaza Jean-Marie Barbier’”’, w profesjonalnym dzialaniu cztowieka
mozna wyodrebnic¢ ramy okreslajace owo dziatanie. Dotycza sfery intelektualnej
(ramy teoretyczno-metodologiczne), emocjonalnej (ramy afektywne) i sprawczej
(ramy aksjologiczne). Zgodnie z powyzsza koncepcja, pojecie ram dziatania nie-
rozerwalnie wigze si¢ z wyobrazeniami podmiotu o dziataniu, czyli postrzeganiem
swoich umiejgtnosci i wiedzy, uznawanej perspektywy teoretycznej i Swiatopo-
gladowej. Wychowawca w Domu Dziecka dla Matych Dzieci musi si¢ legitymo-
wac wyksztatceniem wyzszym, a zatem (przynajmniej w zatozeniu), powinien
posiada¢ bagaz wiedzy niezbednej do podjecia profesjonalnych dziatan kompen-
sacyjnych, opiekunczych i wychowawczych.

Wsrod odniesien teoretyczno-metodologicznych znajduja si¢ konstrukty
swiadomosciowe, przyjete koncepcje i wyznawane idee®*. Podejmowane dzia-
fanie zalezy zatem od posiadanej wiedzy i kompetencji (metodycznych, meto-
dologicznych), jednak brak pewnych umiej¢tnosci rowniez moze ksztattowaé

> Tamze, s. 33-86.

* Tamze, s. 79.
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dziatanie, zalezne wowczas od intuicji podmiotu dziatajacego. Lucyna Telka®
wskazuje, ze ramy dziatania moga ulega¢ przeksztatceniom, tak wigc mozna
sadzi¢, iz kazdy podmiot dziatajacy w polu praktyki pracy spotecznej/socjalnej,
zdobywajac nowe doswiadczenia i doksztalcajac sig, uczy si¢ i na nowo tworzy
swoje ramy dziatania.

Do ram afektywnych naleza: ,,emocje, afekty, elementy wolicjonalne pod-
miotu dziatajacego™®. To przezycia towarzyszace w danej chwili wychowawcy,
jak 1 subiektywne przekonanie o mozliwos$ci dziatania (mocy sprawczej). Urszula
Kaminska podkre§la, ze ,,wiara lub niewiara we wilasne mozliwosci skutecz-
nego dziatania wptywa istotnie na to, jak ludzie dzialaja w rzeczywistosci™'. Jak
juz zauwazytam, emocje odgrywaja ogromna rol¢ w pracy z malym dzieckiem
pozbawionym opieki ze strony rodziny naturalnej. Sa nieodzownym elementem
codziennych dziatan — w duzej mierze to przez afekty i doswiadczenia przenikaja
si¢ sfery publiczna i prywatna. Niezwykle istotnym elementem afektywnych ram
dziatania wychowawcy w Domu Dziecka dla Malych Dzieci jest nauczenie si¢
zardwno rozpoznawania, nazywania oraz dawania upustu wlasnym emocjom, jak
i odpowiedniego reagowania na przezycia i uczucia wyrazane przez dzieci.

Trzeci rodzaj ram dziatania to ramy aksjologiczne, czyli wartosci®?, o ktorych
powinien pamigtaé wychowawca. Jak stwierdza L. Telka®, warto$ci maja fun-
damentalne znaczenie dla dziatania w obszarze profesji spotecznych, gdyz daja
mozliwos$¢ okreSlenia, z kim, dla kogo i w jakim celu podejmuje si¢ dziatanie.
Poprzez aksjologiczne ramy dzialania mozna zorientowaé¢ podejmowane wysitki
na podmiot, a nie przedmiot dziatan®.

Decyzje podejmowane przez wychowawce w toku praktycznego dziatania
w istotnym stopniu zaleza od posiadanej wiedzy, pozyskanej w procesie ksztat-
cenia, osobowosci, cech charakteru czy przekonan aksjologicznych. Ramy dzia-
tania w duzej mierze sa weryfikowane w polu praktyki, a zderzenie z rzeczywi-
stoscia spoleczng moze by¢ bolesne. W moim przypadku — absolwentki studiow
z pedagogiki spotecznej, ksztatconej w toku licencjackim i magisterskim — takim
zderzeniem byla realizacja projektu socjalnego®. Przebiegata niczym zapis fali
sinusoidalnej — od huraoptymistycznych poczynan koncepcyjnych (mndstwo cie-
kawych pomystow) do mozliwosci ich realizacji (niewielkie zasoby, nieznaczne
wsparcie w placéwce, ktorej wychowankowie byli adresatami projektu, niechec
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samych adresatow i spory pomigdzy realizatorkami projektu sprawity, ze pro-
jekt ewoluowat), od euforii, gdy osiagano zamierzone cele, po spadek nastroju
wskutek niepowodzen. Wielogodzinny pobyt w domu dziecka sprawit, ze dobit-
nie zrozumiatam stwierdzenie H. Radlinskiej, aby ,,tak nastawi¢ wyobraznig spo-
leczna, by przestata si¢ lubowaé w jaskrawych efektach i wyzwolila si¢ z magii
wielkich liczb”®. Brak widocznych, szybkich efektow dziatan, niezrealizowanie
celéw i zadan, mimo intensywnego wysitku i zaangazowania niweczy nawet naj-
wigkszy optymizm i zapal. To istotne, ze takie zderzenie z rzeczywistoscia spo-
teczna ma miejsce juz na I stopniu studiow — dzigki czemu mozna tak nastawic
swoja wyobraznig, aby cieszyla si¢ najmniejszymi sukcesami i nie zniechgcala
si¢ w wyniku doznanych porazek. W toku refleksji nad dzialaniem podejmowa-
nym w ramach projektu uksztattowaty si¢ teoretyczne ramy dziatania — wybratam
obszar zainteresowan spoteczno-pedagogicznych oraz zinterioryzowatam teorie
i koncepcje, ktore towarzysza mi w aktywno$ci zawodowej 1 mys$leniu nad dzia-
faniem do chwili obecnej. Te doswiadczenia w duzej mierze pomogly mi stawic
czola wyzwaniom zwigzanym z pisaniem pracy magisterskiej, szukaniem pracy
oraz realizacja obowiazkow zawodowych. W pracy opiekunczo-wychowawczej
podejmowanej na oddziale moglam ze spokojem stwierdza¢, ze skutki dziatania
zaleza nie tylko od zaangazowania i wiedzy wychowawcy, lecz przede wszystkim
od podmiotu, z/dla/wobec ktorego si¢ dziata, kontekstu spotecznego oraz rozma-
itych uwarunkowan, niezaleznych od dziatajacego. Jednak po trzech latach pracy
na oddziale otrzymalam propozycje prowadzenia Domowego Przedszkola, ktore
zmienito moje myslenie o dziataniu i sprawito, Ze dokonatam reorientacji pogla-
déw. Nadal wiem, ze spektakularne sukcesy jako skutki podejmowanych dzia-
fan nie sa udziatem pedagoga spolecznego (przynajmniej nie na co dzien), lecz
dostrzegam sens swojej pracy. O ile pracujac z dzie¢cmi w wieku poniemowle-
cym, przedszkolnym i wczesnoszkolnym na oddziale postrzegatam wymiar wias-
nych dziatan jako zaspokajanie dziecigcych potrzeb nizszego rzedu i catodobowa
opieke, to obecnie, prowadzac Domowe Przedszkole, dazg do osiagania celow,
ktore kojarze z potrzebami akceptacji, przynaleznosci, wszechstronnego rozwoju
i tworczosci dzieci. Jednoczesnie moge stwierdzi¢, ze dazac do kompensacji nie-
pomyslnej sytuacji zyciowej 1 wspierania rozwoju moich przedszkolakow, sama
mogg si¢ rozwijaé, widzac warto$¢ swojej pracy.

Proces ksztalcenia pedagoga spotecznego w moim przypadku przebiegat
w toku tworzenia szeroko rozumianego obszaru zainteresowan, ktory wyodreb-
nit si¢ jako kompensacja sieroctwa juz na etapie studiow licencjackich i ewo-
luowal w trakcie realizacji projektu socjalnego. Juz wtedy zainteresowatam si¢
tematyka ram dziatania spotecznego, dylematéw napotykanych w pracy socjalno-
-wychowawczej oraz przestrzeni spotecznej, ktora analizowatam takze podczas

% H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 328.
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opracowania pracy magisterskiej. Powyzsza rama teoretyczna oraz obszar prak-
tycznego dzialania towarzysza mi takze teraz, w podejmowanej praktyce opie-
kunczej, wychowawczej i dydaktycznej. Ten tekst, stanowiacy probe refleksji nad
dziataniem, rowniez powstat w oparciu o preferowane przeze mnie koncepcje
naukowe 1 wnioski wybranych autorow.
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