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Ogdlnopolskie badanie czytelnictwa mtodziezy, zrealizowane
w 2010 roku, pokazato, ze mtodziez nieczytajgca ksigzek (ani
w czasie wolnym, ani w ramach obowigzku szkolnego) stanowi-
ta 14% ogdtu polskich pietnastolatkdw.

W artykule podjeta zostata préba opisania mozliwosci wy-
korzystania Internetu do promociji lektur ,,ogwiazdkowanych”
z Podstawy programowej. Zjawisko zafascynowania mtodziezy
globalng sieciq upowaznia badaczy i pedagogéw do wykorzysty-
wania jej w celu rozwijania czytelnictwa lektur z serca literatury
polskiej.

Artykut obejmuje prezentacje rozwigzari dydaktycznych
(komiks cyfrowy, mechanizm wiki i zooming presentation) do
promocji czytelnictwa obowigzkowych lektur szkolnych na po-
ziomie gimnazjalnym. Okazuje sie, ze takie dziatanie moze by¢
sposobem na przetamanie czytelniczego impasu. Internet nie
musi by¢ konkurencjq, zagrozeniem dla pozycji ksigzki — moze
stac sie sprzymierzericem, o ile zostanie wykorzystany w sposéb
przemyslany i zorganizowany.
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nictwa, zwlaszcza wsrdd mlodziezy, laczy deprecjonowanie

znaczenia ksigzek i fakt nieczytania z ekspansja mediow, gtow-
nie Internetu. Jednak wbrew obiegowej opinii, z badan ,World Internet
Project Poland 2010” wynika, ze internauci czytajg wigcej ksigzek od
nieinternautéw: srednio w ciggu roku - 8 ksigzek (Stasinska B. i in.,
2010, s. 3).

W artykule przedstawiono mozliwosci wykorzystania trzech narze-
dzi internetowych: komiksu cyfrowego, mechanizméw wiki i zooming
presentation do promocji czytelnictwa obowigzkowych lektur szkol-
nych - ,,ogwiazdkowanych™ (Rozporzgdzenie..., 2008) na poziomie
gimnazjalnym.

Powszechnie zajmowane stanowisko w sprawie kryzysu czytel-

STAN CZYTELNICTWA W POLSCE

We wprowadzeniu zostang przedstawione wyniki badan prowa-
dzonych przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej?
w dekadzie 20002010, czyli od pierwszych badan po wprowadzeniu
gimnazjum jako nowego etapu edukacyjnego do ostatnio opubliko-
wanych wynikéw, ktore pokazuja, ze skala problemu nieczytania jest
znaczna.

Na wykresie 1 wskazano, ze w 2008 r. w poréwnaniu z rokiem 2002
liczba czytelnikow intensywnych spadta o polowe, a 0séb nieczytaja-
cych wzrosta o 18 punktéow procentowych. O 10 punktéw procentowych
wzrost udzial osdb nieczytajacych pomiedzy rokiem 2000 a 2010).
Cho¢ pomiedzy badaniami w 2008 i 2010 r. zanotowano wzrost liczby
0s06b czytajacych, to nadal mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej 56%
Polakéw nie czyta w ogole.

Jezeli chodzi o czytanie wérdd gimnazjalistow, ogélnopolskie ba-
dania IKiCz BN, ktorych wybrane wyniki przedstawiono powyzej,

! Lektury te s3 w dokumencie oznaczone gwiazdka (*), stad to okreslenie
2 IKiCZ BN prowadzi systematyczne badania stanu czytelnictwa réznych $rodo-
wisk - m.in. gimnazjalistow czy licealistow.
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obejmuja Polakéw powyzej 15. roku zycia — czyli absolwentow tego
etapu edukacyjnego. Zdaniem autorki, niektére z wynikéw moga by¢
jednak uzyteczne przy konstruowaniu opinii na temat czytelnictwa
wsrdd ludzi mlodych. Z sondazu z 2009 r. wynika, Ze w grupie wiekowej
15-19 lat zadnej ksigzki nie przeczytal co trzeci uczen. Cho¢ uczniowie
nadal s3 grupa czytajacg najwiecej (prawdopodobnie z powodu przy-
musu edukacyjnego), to liczba tych, ktérzy siegneli po przynajmniej
jedna ksigzke, zmniejszyla si¢ o 16 punktéw procentowych - z 81%
w 2006 r. do 65% w roku 2009 (Szpunar O., 2009).

Wykres |. Deklaracje dotyczace czytania ksiazek przez Polakéw w ciagu ubieglych
12 miesiecy (zestawienie za lata 2000-2010)
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Stan czytelnictwa wsrdd gimnazjalistow po raz pierwszy na skale
ogolnopolska badano w roku szkolnym 2002/2003°. Kolejne badanie
w ramach programu: Czytelnictwo polskiej miodziezy gimnazjalnej -
wspélnota symboliczna i kulturowe dystanse, przeprowadzono w maju
2010 r.* Jego wyniki wskazuja, ze w 2003 r. co dziesiaty gimnazjalista
nie przeczytal zadnej szkolnej lektury w ciggu trzech lat nauki, a tylko

?1386 ankiet audytoryjnych wypetnionych przez trzecioklasistow z 70 gimnazjow
wylosowanych w calej Polsce. Wyniki badania: Zasacka Z., 2008, s. 66.

* Sondaz zostal przeprowadzony na ogoélnopolskiej probie reprezentatywnej 70
szkot gimnazjalnych, w ktorych ankiete audytoryjna wypelnilo 1972 trzecioklasistow.



3,1% badanych przyznalo si¢ do czytania wylacznie streszczen (Zasac-
ka Z., 2008, s. 66). W badaniu przeprowadzonym w maju 2010 r. 14%
ankietowanych gimnazjalistow (w tej grupie az 23% chlopcow i 4%
dziewczat) na koticu obowigzkowej ogdlnoksztatcgcej szkoly funkcjo-
nuje bez lektury ksigzkowej zalecanej w ramach szkolnego obowigzku
i tej z wlasnego wyboru (Zasacka Z., [online], 2011). Dodatkowym
zjawiskiem jest czytanie lektur w formie brykow czy streszczen. Dzis
najbardziej popularne s ,,pomoce” internetowe (dostepne szybko® i za
darmo).

Jesli chodzi o czytanie w czasie wolnym, 68% nastolatkéw zade-
klarowalo, ze w ciagu ostatnich kilku miesiecy czytalo ksigzki poza
przymusem lekturowym - z wlasnej woli 81% dziewczat i 56% chlop-
cow. Zmienil si¢ profil czytelnika, nastgpilo poglebienie rozdzwigku
miedzy czytelnikami réznigcymi si¢ plcig i miejscem zamieszkania -
mlodziez ze wsi i matych miasteczek czyta coraz mniej (KOS, [online],
2011) i typ lektury - rosnie rola fantastyki mtodziezowej. Czytelniczym
hitem w 2010 roku byta saga Zmierzch autorstwa Stephanie Mayer - po
historie romansu wampira i nastolatki siegneto 15% gimnazjalistow.
Inne, spontaniczne wybory lekturowe to fantastyka dla odbiorcy doro-
stego (zwlaszcza ksiazki Johna Ronalda Reuela Tolkiena) oraz literatura
obyczajowa dla mlodziezy, np. My, dzieci z dworca ZOO Christiane F.,
Pamigtnik narkomanki Barbary Rosiek, Hera, moja mitos¢ Anny Oni-
chimowskiej, Anorektyczki Marty Babinskiej czy ksigzki, w ktorych
autorzy poruszajg zagadnienie przemocy i agresji Heidi Hassenmuller
i Jany Frey (Zasacka Z., [online], 2011; KOS, [online], 2011).

Mlodziludzie w czasie wolnym czytaja to, co bliskie ich doswiadcza-
niu codziennosci, co dotyka waznych problemoéw (narkotyki, anoreksja,
przemoc) oraz to, co jest dobrze... zareklamowane! Po zjawisku ,,potte-
romanii” (premiery poszczegélnych toméw w ksiegarniach o pétnocy,
w atmosferze tajemnicy i elitarnosci), przyszedl czas na popularnosé

> Wyniki badania wskazuja, Ze cho¢ ,pokolenie Google” $wietnie wykorzystu-
je technologie, to stabo wynajduje informacje ani nie potrafi ocenia¢ ich w sposéb
krytyczny. Dla wigkszosci (89%) urodzonych po 1993 r. wyszukiwarka jest jedynym
narze¢dziem stuzacym do docierania do informacji (Bendyk E., [online] 2008).



wampiriad. Zaczeto si¢ od historii Belli i Edwarda, a skoniczylo na wie-
lotomowych Pamigtnikach wampiréw Lisy Jane Smith. Mlodzi ludzie,
ktérym powszechnie zarzuca si¢ lenistwo, czytali ksigzki liczace po
kilkaset stron. Dlaczego nie czytajg lektur szkolnych?

PRZYCZYNY (NIE)CZYTANIA

Przyczyn nieczytania jest przynajmniej kilka. Istotny jest status
ksigzki w otoczeniu domowym gimnazjalisty — brak obyczaju czy-
tania ksiazek przez domownikéw czy mala liczebnos¢ ksiegozbioru
domowego sa powodami pdzniejszej niskiej aktywnosci czytelni-
czej ucznia (Zasacka Z., 2008, s. 42-46). Réwniez kapital kulturowy
wyniesiony z rodziny wplywa na aspiracje czytelnicze mlodziezy
(Tamze, s. 48-50).

Drugim $rodowiskiem wplywajacym na poziom czytelnictwa jest
szkota, ktora narzuca lektury i sposoby ich odczytania oraz formalne
srodki egzekwowania wiedzy o przeczytanych utworach, a szkolny od-
biér to czesto mechaniczne ,przerabianie” zamiast indywidualizacji
odbioru sztuki, stosowania intuicji, indywidualnej interpretacji tekstu
i domykania go. Edukacja szkolna zazwyczaj wykorzystuje sztywne,
zobiektywizowane ,naukowe”, ,uznane” sqdy, podaje gotowe oceny
(Tamze, s. 50, 71). Od ucznia oczekuje si¢ jedynie odczytania ist-
niejacych interpretacji i deszyfryzacji kodéw kulturowych (Tamze),
czyli tych elementéw, ktore tatwo sprawdzi¢ w testach (Katulska S.,
2011).

We wspolczesnym swiecie coraz czesciej ksigzce przypisuje sie zna-
czenie pragmatyczne — stad spadek zainteresowania literaturg pigkng
(Zasacka Z., 2008, s. 52). Problem sprawia réwniez archaiczny jezyk,
ktérym napisane sa lektury szkolne — dla mlodych ludzi, méwigcych
na co dzien zupelnie innym jezykiem, trudne jest samo odczytanie tek-
stu. Zanika w uczniach przyjemnos¢ lektury i pojawiajg sie ,,szkolni
kontestatorzy”, ci, ktérzy czytaja wszystko, z wylaczeniem pozycji obo-
wigzkowych (Tamze, s. 69-74), a w skrajnych przypadkach - uczniowie
przestaja czyta¢ cokolwiek.



W sytuacji odrzucania szkolnej lektury, a jednoczes$nie uznawania
pewnych tytultéw za kanoniczne®, nalezy szukaé metod uatrakcyjniania
czytania i analizowania ksigzek na lekcjach. Piotr Sliwinski z Instytutu
Filologii Polskiej UAM w Poznaniu przekonuje, Ze wspolczesnie mi-
to$nik literatury nie moze omija¢ Internetu, ktéry staje si¢ polem dla
literackich poczynan (cyt. za: Maczynska-Dilis A., 2007). Dla uczniéw,
przyzwyczajonych do obcowania z komputerem, dostep do ksigzki
w Internecie jest szybszy i atrakcyjniejszy (Katulska S., 2011). Tekst oto-
czony obrazami i animacjami, wewnetrzna nawigacja wewnatrz niego
oparta na systemie hiperlinkéw, pozwalajacym szybko przemieszczaé
sie po zawartosci - to dla ,,pokolenia Google” wazne argumenty. Praca
z Internetem jest szybka, a dla cyfrowych tubylcéw - fatwa i intuicyj-
na, dlatego mozliwosci globalnej sieci warto wykorzysta¢ do promocji
czytelnictwa.

(NIE)CZYTANIE A DYDAKTYKA SZKOLNA

Nauczyciel powinien otworzy¢ sie na cyfrowe narzedzia i uzywac
ich systematycznie, np. poprzez odsylanie uczniéw do interesujacych
zasobow w sieci czy prezentacje wybranych zagadnien w Internecie
(Polak M., 2011). Fakt wlgczania nowych mediéw do edukacji rewa-
loryzuje sposdb prezentacji wiedzy na bardziej atrakcyjny dla ucznia.
Wspolczesni mlodzi ludzie patrzg na $wiat z perspektywy konsumen-
tow: nie odczuwaja potrzeby kupowania ksigzki, ktorej nikt dobrze
im nie ,sprzedal” - na produkt niereklamowany nie ma popytu:
stad prawdopodobnie wyniknal fenomen sagi Mayer czy cyklu Joan-
ne Kathleen Rowling i jednocze$nie brak zainteresowania nieobecng
w mediach literaturg piekng.

¢ O prymarnym znaczeniu edukacji dla ksztattowania i podtrzymywania kultury
i Swiadomosci narodowej pisal m.in. Florian Znaniecki (1990, s. 156-157). Réwniez
zdaniem Zofii Zasackiej: [...] powszechna szkolna edukacja literacka, przekazujqgc tej
samej grupie mlodziezy jednakowe tresci, moze sprzyjaé powstawaniu wspélnoty sym-
bolicznej (2008, s. 135).



Istnieje takze inny powdd koniecznosci zmiany praktyk dydak-
tycznych, mimo coraz lepszych warunkow technicznych. Coraz mniej
szkot boryka si¢ z problemem niedostatecznego wyposazenia w in-
frastrukture informatyczng, dla innych sposobem moze by¢ metoda
BYOT [Bring Your Own Technology] lub jej polski odpowiednik — PSS
[Przynies swoj sprzet]: [...] pozwolenie uczniom na uzywanie wtasnego
sprzetu na zajeciach moze rozwigzac problem niedoinwestowania tech-
nologicznego szkoty (Polak M., 2012a), nadal jednak istnieje problem
absencji nowych mediow w edukacji. Gléwng przyczyna sg tzw. czyn-
niki ,,migkkie”, czyli brak kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz ich
niewlasciwe podejscie (Por. m.in. Jasiewicz J., 2012; Polak M., 2012b;
Kozlowska A., 2010; Kasprzyk A., 2011).

PODSTAWA PROGRAMOWA
A ZJAWISKO (NIE)CZYTANIA

W najnowszej podstawie programowej (Rozporzgdzenie..., 2008)
podjeto prébe rozwigzania problemu omawiania przez nauczyciela
lektury, ktorej tresci nie zna wigkszo$¢ uczniéow. Za jeden z wiekszych
pozytywnych efektow calej reformy programowej z 2002 r. uznaje sie
pozostawienie nauczycielowi swobody w planowaniu i opracowywaniu
szkolnych programéw nauczania, ograniczang jedynie podstawg progra-
mowg (Zasacka Z., 2008, s. 18).

Jeden z autoréw podstawy programowej — Stawomir Jacek Zurek —
podkresla, ze uczen u progu XXI w. znalazt sie w zupetnie nowej sytuacji
medialnej — oto po epoce Gutenberga przyszto mu zy¢é w erze ekranow
medialnych, zatem nalezy w jak najwigkszym stopniu dopusci¢ mozli-
wos¢ wyboru poszczegblnych pozycji przez nauczyciela lub - w starszych
klasach - przez nauczyciela wespét z uczniami (Zurek S. J., [online],
2009, s. 33, 31). Nie moze jednak zabrakng¢ w prymarnym dokumencie
regulujagcym edukacje, a zarazem w samym procesie edukacji polo-
nistycznej, arcydziel polskiej literatury, tworzacych kanon szkolny.
Pozostate tytuly nauczyciel moze wybrac sposrod licznych propozycji
zapisanych w dokumencie lub spoza niego - dostosowujac wybierane



tytuly do specyfiki klasy, z ktdrg pracuje, a takze wlasnych mozliwosci
(Tamze, s. 34).

W podstawie programowej mamy wiec dwie grupy lektur: lektu-
ry ,ogwiazdkowane” nalezgce do ,serca” literatury polskiej (teksty
kanoniczne, ale pisane jezykiem trudnym, ktérych tematyka czesto
jest nieatrakcyjna zdaniem ludzi mlodych) oraz lektury do wyboru.
Zwlaszcza te pierwsze s3 czesto odrzucane przez uczniow i to sprawie
ich popularyzacji poswiecony jest niniejszy tekst.

W podstawie programowej do jezyka polskiego na poziomie gim-
nazjum wymieniono nastepujace teksty obowigzkowe: wybrane
fraszki oraz trzy treny (V, VII, VIII) Jana Kochanowskiego, wybrane
bajki Ignacego Krasickiego, Zemste Aleksandra Fredry, Dziady czegs¢ 11
Adama Mickiewicza oraz wybrang powies¢ historyczng Henryka Sien-
kiewicza (Quo vadis?, Krzyzacy lub Potop).

Ponizej zostang przedstawione trzy narzedzia, ktére odpowiednio
zastosowane moga, zdaniem autorki, pozytywnie wplynaé¢ na pro-
ces czytania lektur obowigzkowych przez gimnazjalistow — komiks
cyfrowy, mechanizm wiki oraz prezentacja multimedialna. Autorka
ma $wiadomos¢, ze nie wyczerpuje tematu mozliwosci zastosowan
narzedzi sieciowych w dydaktyce polonistycznej, z racji ograniczen
ilosciowych wybierajac oraz opisujac tylko trzy.

Cyfrowy komiks

Wspolczesny $wiat to zdaniem Maryli Hopfinger przestrzen poste-
pujacej ofensywy ikonicznej (1997, s. 86); rowniez w opinii Kazimierza
0Ozoga mamy do czynienia z degradacja slowa i zastgpowaniem go ob-
razem (2010, s. 9). Z kolei Danuta Lazarska podkresla, ze w zwigzku
z wyraznie dajgcym sig zauwazyc rozwojem procesu socjalizacji mto-
dziezy za posrednictwem tekstow kultury popularnej poloniscie nie moze
by¢ obojetne przygotowanie uczniow do ich odbioru (2008, s. 277). Row-
niez autorzy nowej podstawy programowej stawiajg postulat wlaczenia
tego, co przynalezne do kultury popularnej do ksztalcenia polonistycz-
nego. Zdaniem Iwony Morawskiej, bardzo wartosciowe jest wdrazanie
inicjatyw i koncepcji, pozwalajacych na skuteczng i interesujacg inte-
gracje tego, co popularne z tym, co kanoniczne (Morawska I., 2006,



s. 49). Uczniowie sg przygotowywani w szkotach do czytania réznych
tekstow kultury - jednym z obowigzkowych gatunkéw na lekcjach pol-
skiego w gimnazjum jest komiks (Rozporzgdzenie..., 2008, s. 11).

Wedtug Stownika terminéw literackich charakteryzuje go fabuta
opowiedziana za pomocq serii obrazkow rysunkowych wspomaganych
wattym tekstem stownym; rysunek przedstawia bohaterow w wyraznie
zarysowanej sytuacji, tekst zas ogranicza sie tylko do ich wypowiedzi
wmontowanych w rysunek w formie tzw. ,dymka” (Glowinski M., 2005,
s. 251). W komiksie wykorzystywane sg dwa kanaly: ikoniczny (obraz)
- dominujacy oraz werbalny (stowo) lub, méwiac inaczej, podstawowy
kod znaczeniowy zlozony ze znakdéw ikonicznych wsparty jest jeszcze ko-
dem symbolicznym (umownym) (Holcman S., Nowakowska K., 2004).
Konstytutywne dla komiksu polgczenie ikonosfery z logosferg jest
jednoczesnie zgodne z zasada, w mysl ktorej integracja elementow iko-
nicznych i werbalnych powoduje aktywizacje obu potkul moézgowych
i bardziej efektywna nauke. Prosta, atrakcyjna wizualnie forma, moze
by¢ tatwiejsza do przyswojenia przez cyfrowych tubylcéw, wychowa-
nych w kulturze obrazka.

Jak podkresla Jerzy Szylak, komiks od filmu odréznia ,niemy”
charakter, wypowiedzi bohateréw widzimy bowiem jedynie w po-
staci napisow, a brak efektow dzwiekowych jest uzupelniany przez
zastosowanie onomatopei i na poty symbolicznych, na poty ikonicznych
oznaczen zjawisk akustycznych (2000, s. 18). W sytuacji dydaktycz-
nej komiksy mozna tworzy¢ tradycyjnie na papierze lub wykorzystaé
darmowe narzedzia internetowe: Myths and Legends, Storybird, Toon-
Doo, StoryJumper, Go!Animate czy Domoanimate.

Krzysztof Biedrzycki, autor komentarza do Podstawy programo-
wej: Jezyk polski w gimnazjum - wskazéwki metodyczne podkredla, ze
¢wiczone w gimnazjum umiejetnosci stuchania i czytania obejmujg
réwniez zrozumienie tresci przekazywanej niewerbalnie, np. [...] czyta-
nie [oznacza — AP] odbior komunikatéw przekazywanych za pomocg
obrazu; co szczegolnie wazne — uczeni powinien umiec odrézniac i ro-
zumiec przekazy, ktore sg formutowane za pomocg réznych srodkéw,
powinien mie¢ Swiadomos¢, iz komunikat zawiera sig nie tylko w sto-
wach) (Biedrzycki K., [online], 2009).



Nauczyciel stawiajacy przed uczniami zadanie przekladu in-
tersemiotycznego — przetozenia tekstu na komiks, rozwija w nich
umiejetnos¢ przedstawienia najistotniejszych tresci wypowiedzi w ta-
kim porzqdku, w jakim wystepujg one w tekscie (Rozporzgdzenie...,
2008, s. 8), nastepnie uczniowie muszg podzieli¢ je na klatki i nada¢
im odpowiednie tytuly, tworzac storyboard. Kolejna czynnoscig jest
wybor cytatéw, ktore zostang umieszczone w dymkach, dodatkowo
muszg one zosta¢ skrocone i odpowiednio rozplanowane. Aby skon-
struowac komiks, uczen musi rozrézniaé elementy dramatu, takie jak:
akt, scena, tekst glowny, tekst poboczny, monolog, dialog, co jest kolej-
nym wymaganiem stawianym przed nim w Podstawie programowej
(2008, s. 8) i niektdre z informacji wskaza¢ w tekscie pobocznym ko-
miksu lub zasugerowaé poprzez uzycie symboli graficznych. Komiks
jest bowiem wynikiem polaczenia wielu elementéw, takich jak obrazy
oraz sygnaly oznaczajace dzwigki czy ruchy, a jego intersemiotyczny
charakter polega na tym, ze jest mimetyczny wzgledem literatury i jej
form podawczych (Tamze, s. 18-19).

Na nastepnych dwu stronach przedstawiono fragmenty komiksu
dotyczacego Dziadow czedci 11, przygotowanego przy uzyciu narzedzi
ze strony ToonDoo. Na lekgji lub w ramach pracy domowej uczniowie
podzieleni na grupy prezentuja w postaci komiksu wydarzenia przed-
stawione w dramacie. Strona, mimo anglojezycznego menu prosta
w obstudze, umozliwia szybki dobér scenerii, dodanie bohateréw - za-
réwno ludzkich, jak i magicznych, a takze wklejenie rekwizytéow np.
ogniska, ptongcej §wiecy czy trumny.

Zadanie przelozenia tekstu dramatycznego na ekrany komiksu po-
zwoli uczniom zwizualizowa¢ przedstawione wydarzenia, a pofaczenie
elementow ikonicznych i werbalnych pomoze im na diuzej zapamietac
lekture. Dodatkowo, jest to cenne przelamanie sytuacji dotychczaso-
wego ignorowania oddziatywan kulturowych na proces ksztaltowania
osobowosci uczniéw; sytuacji, ktéra przyczynila sie do faktu, ze mto-
dziez zmuszona jest zy¢ schizofrenicznie. To, czym naprawde Zyje, to,
co popularne, otrzymuje bardzo czesto status tego, co nieadekwatne,
a nawet dewiacyjne. Z kolei to, co stanowi istote zycia szkolnego, jest
znaczgce tylko w murach szkolnych i nie pozostaje w zwigzku z Zyciem



Zamknijcie drzwi od kaplicy

| stancie dokota truny

CZY¥YSCOWE DUSZECIKI!

Kazda spieszcie

do gromady!

Oto ebchodzimy

Il. 1. Dziady cz. Il Adama Mickiewicza — komiks cyfrowy (http://toondoo.com)
Pisownia oryginalna
Zrédlo: opracowanie wiasne, 2012



ach, patrzcie do gory,
Coz tam pod sklepieniem swieci?

...choé wszystkiege dostatek,

Preczy nas nuda i trwoga.

.

Ja to Jozio, ja ten samy,
A to siostra moja Rozia.

II. 2. Dziady cz.1l Adama Mickiewicza — komiks cyfrowy (http://toondoo.com)
Zrédio: opracowanie wiasne, 2012



codziennym (Melosik Z., 1995, s. 264). Nie tylko romantyczne ,,Dziady”
pozwalaja na przeklad intersemiotyczny — w podobny sposéb moz-
na przygotowa¢ komiks dotyczacy innych lektur ogwiazdkowanych:
Zemsty Aleksandra Fredry, fabuly w wybranych bajkach Ignacego
Krasickiego (zaréwno epigramatycznych, jak i narracyjnych) lub frag-
mentdéw powiesci historycznych Henryka Sienkiewicza.

Mechanizm Wiki

Jedna z propozycji stuzacych uatrakcyjnieniu procesu lektury czy
przygotowania do niego jest praca z mechanizmami wiki’. Najbardziej
znanym przykladem tego typu mechanizmu jest Wikipedia. Zada-
niem dla uczniéw, uswiadamiajagcym im, jak duzy moga mie¢ wptyw
na ksztalt internetowej encyklopedii, a jednoczesnie ilustrujacym, dla-
czego nie powinni by¢ bezkrytyczni w stosunku do tego zrddla, jest
np. wspolne naniesienie poprawek do haslta Zemsta Fredry (uporzad-
kowanie i poprawki stylistyczne do przegladu tresci). Inne ¢wiczenie
mogloby polega¢ na uzupetnieniu opisu Trenow Jana Kochanowskiego,
a nastepnie przestanie wspdlnie wypracowanego wzoru moderatorom
Wikipedii.

Nauczyciel, chcac tworzy¢ strone, ktéra umozliwia zmiane tresci
przez kazdego internaute, w dowolnym momencie, bardzo szybko (to
wlasnie oznacza hawajski zwrot wiki wiki), moze wykorzysta¢ me-
chanizm wiki np. na stronie wikia.com czy wikidotia.com. Nawet
osoby bez zaawansowanej wiedzy technologicznej moga synchronicz-
nie pracowa¢ nad wspolnym zbiorem informacji, opinii czy bankiem
ciekawych linkéw (Pezda A., 2011, s. 210). Przykladem takiego zesta-
wienia jest aczyzycka.wikidot.com, zalozona przez Anne¢ Czyzycka
baza materialow, ktdre moga by¢ - jej zdaniem - przydatne na lekcjach
jezyka polskiego (Tamze, s. 217).

7 Wiki - typ witryn internetowych, w ktorych tres¢ mozna tworzy¢ i zmieniaé w pro-
sty i szybki sposéb, z poziomu przeglgdarki internetowej. [...] Strony wiki, ze wzgledu
na swojg specyfike, sg przede wszystkim wykorzystywane do pracy nad wspolnymi pro-
jektami, takimi jak repozytoria wiedzy na wybrany temat lub projekty roznych grup
spotecznych (Wiki, [online], 2004). O wykorzystaniu wiki w praktycznej czesci projek-
tu czytelniczego ,,LAS!” organizowanego w Szwecji pisze A. Erlandsson (2011).



Praca na lekcjach z uzyciem mechanizméw wiki opiera si¢ na
dziataniu grupowym. Uczniowie mogg szuka¢ w globalnej sieci inte-
resujacych materialow, co jest realizacja zapisu, iz uczen samodzielnie
dociera do informacji - w [...] mediach elektronicznych (Rozporzgdze-
nie..., 2008, s. 7); moga tez samodzielnie przygotowac grafiki, animacje
lub filmy do wybranych bajek Krasickiego, nastepnie ,,zawiesi¢” je na
wspolnej stronie i podda¢ krytycznej recenzji. Strony typu wiki to
réwniez dobre miejsce do przeprowadzania dyskusji. Mozna postawic¢
przed uczniami nieco prowokacyjne pytanie: ,Jakie cechy tworczosci
Henryka Sienkiewicza sprawiaja, ze jego ksiazki nalezg do najbardziej
popularnych lektur w Polsce?”. Internetowe srodowisko moze ufatwi¢
nie$mialym uczniom zabranie glosu, wszystkim umozliwi ¢wiczenie
tworzenia wypowiedzi spojnej pod wzgledem logicznym i sktadnio-
wym na zadany temat (Rozporzgdzenie..., 2008, s. 9). Na stronach
wiki uczniowie mogg wspolnie przygotowywac fiszki, w ktérych beda
zbiera¢ najwazniejsze fakty dotyczace analizowanych dziet literackich
i — archiwizujgc je - tworzy¢ wilasng biblioteczke sprawdzonych mate-
riatléw do powtdrzen.

Jezeli nauczyciel nie chce organizowaé pracy w grupie na duza
skale, moze skorzysta¢ z narzedzia GoogleDocs, dajacego mozliwo$¢
tworzenia dokumentéw tekstowych, schematéw, rysunkéw, arkuszy
kalkulacyjnych przez wiele oséb (wystarczy posiadanie bezptatne-
go konta Gmail i podanie uczniom linku do udostepnionego pliku).
Pracujac z dokumentami Google, mozemy na biezgco obserwowac do-
konywane zmiany, wpisywac komentarze, a nawet czatowac¢ (Pezda A.,
2011, s. 221).

8 Warto zaznaczy¢, ze Trylogia Sienkiewicza osiagnela najwyzszy, bo trzyprocen-
towy wynik w zakresie powszechnikéw lekturowych (,w 2008 roku wérdd czytajacych
ksiazki mieszkancow Polski w wieku co najmniej 15 lat”), a sam pisarz zajal pierw-
sze miejsce wsrod ,,autordw, ktérych tworczoéé cieszyla si¢ najwigksza popularno$cia
w 2008 roku wsrod czytajacych ksigzki mieszkancow Polski w wieku co najmniej 15
lat” (Wolft G., 2010, s. 54-55).



Prezentacja - inaczej!

Najczesciej wykorzystywana na lekcjach formg multimedialng jest
prezentacja. O jej zaletach pisal Bernd Steinbrink w ksigzce Multime-
dia. U progu technologii XXI wieku (1994), wykazujac, iz w ludzkiej
pamieci pozostaje 20% z tego, co styszymy, 30% tego, co widzimy
i 40% z pofaczenia tych dwdch kanaléw informacji. Eksperyment
przeprowadzony przez IBM podczas szkolen dla pracownikéw poka-
zal, ze wyniki w grupie, ktdra uczyla si¢ krdcej, ale z wykorzystaniem
multimediow byly lepsze o 36% niz w grupie ,,konwencjonalne;j”. Ko-
lejne testy przyniosly jeszcze lepsze wyniki - retencja informacji byta
nizsza niz w grupie ,konwencjonalnej” o 86% (Grygrowski D., 2000,
5. 355).

Do tworzenia prezentacji dobrze jest zaprosi¢ uczniéw, pozwalajac
im wspoltworzy¢ ciekawe materialy. Zdaniem autorki, warto wyjs$¢
poza mozliwos$ci popularnego PowerPointa czy jego darmowego odpo-
wiednika — Impressa. Nowym programem prezentacyjnym jest prezi.
com (Jarosz B., 2011, s. 127-133; Prezentacje zupetnie nowe, 2012, [onli-
nel; Prezi — nietypowe prezentacje, 2011, [online]; Prezi, 2011, [online],
Prezi.com - inny wymiar prezentacji multimedialnych, 2011, [online];
wlasne doswiadczenia autorki). Sposéb jego dzialania zdecydowanie
rézni sie od tradycyjnych, linearnych (opartych na slajdach) prezen-
tacji, tworzonych i wyswietlanych liniowo. W Prezi dysponujemy
wirtualnym ptétnem, na ktérym mozemy zamieszczac rozne elementy
tekstowe oraz multimedialne: grafiki (z Internetu i wlasnego dysku),
czy filmy z YouTube. Mozemy réwniez linkowa¢ strony oraz wyko-
rzystywaé schematy i ksztalty. Fenomen narzedzia polega na efekcie
zoomu, czyli zblizania i oddalania. Zamieszczone elementy grupujemy
w ramkach, do ktérych zblizamy si¢ - wtedy tylko one sa widoczne
w danym momencie na ekranie — lub oddalamy, uzyskujac szerszy ob-
raz mapy. Praca z Prezi przypomina tworzenie mapy mysli, w ktorej
zamieszczamy wszystkie potrzebne elementy, a nastepnie dodajemy
fabule - sciezke, wedtug ktorej prezentowane bedg tresci.

Przyktad prezentacji wykonanej przy uzyciu Prezi mozemy
zobaczy¢ np. na filmie Moj@ edukacja - nauczyciel wspomagany kom-
puterem i siecig (Martynowicz D., [online] 2012), w ktérym licealny



nauczyciel-polonista Dariusz Martynowicz w zgloszeniu na konkurs
»~Moj@ edukacja — Pokaz, jak lubisz (si¢) uczy¢!” opowiada o nowych
programach i technologiach wspierajacych nauczyciela we wspolcze-
snej szkole.

W dynamicznej i interaktywnej prezentacji dotyczacej Zemsty
Aleksandra Fredry uczniowie moga opisa¢ wybrane postaci — opierajac
sie na plakacie filmowym czy teatralnym, dodajac odpowiednie cytaty
wypowiedziane przez bohateréw, opisujace ich lub dotaczajac fragmen-
ty adaptacji filmowych czy teatralnych zamieszczonych na YouTube.
Kolejna ilustracja (patrz nastepna strona) przedstawia wydarzenia aktu
L. przy uzyciu schematu Timeline (,,0$ czasu”).

Z kolei konflikt o mur graniczny, dzielacy Cze$nika Raptusiewicza
i Rejenta Milczka, z tatwoscig zilustrujemy, uzywajac schematu Per-
spective (,perspektywy”). Uczen, dobierajac wlasciwe urywki tekstu,
ilustrujace stosunek bohaterow do przedmiotu konfliktu, realizuje
zapis: wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpo-
wiednie fragmenty tekstu (Rozporzgdzenie..., 2008, s. 7).

Caesniki Praybycie Spotkanie Waclawa Walka o mur Wactaw w dobrowolnej
jego plrsw,v Papkina i Klary niewoli u Papkina
malzenskie

Akt |

II. 3. Zemsta Aleksandra Fredry — schemat przygotowany w Prezi
Zrédio: opracowanie wiasne, 2012




Czesnik
€62 u czartal ty spokojny,
Kiedy Rejent mnie napada ) Mur
| otwartej zgda wojny? ZNISECZYC!
| Mur naprawia! .
Mur graniczny, trzech murarzy! granlczny
On rozkazal! on sig wazy!
Mur graniczny! — Trzech na murze!
Trzech wybije, a mur zburze!
Zburze, zniszcze, az do ziemi.

II. 4. Zemsta Aleksandra Fredry — schemat przygotowany w Prezi
Zrodto: opracowanie wiasne, 2012

Prezi mozemy wykorzysta¢ takze przy czytaniu bajek Ignacego
Krasickiego - zwiezltych i ciekawych z punktu widzenia dramaturgii.
Wykorzystanie diagramu organizacyjnego — Org chart - pozwoli na
uporzadkowanie wnioskéw dotyczacych czytanych tekstow, wyno-
towanie zawartych aforyzmow czy ptynacych z nich przestan. Przy
pomocy tego diagramu mozna réwniez pokazaé zjawy z Dziadow cze-
$ci IT wraz z ich przewinieniem, karg i mozliwoscia odkupienia oraz
sformutowa¢ konicowe nauki moralne.

PODSUMOWANIE

Zaprezentowane narzedzia mialy na celu pokazanie czgstki moz-
liwosci, jakie daje Internet do promocji czytelnictwa obowigzkowych
lektur szkolnych (,ogwiazdkowanych”) na poziomie gimnazjalnym.
Nalezy pamietaé, ze dzisiejsi uczniowie maja problem ze zrozumie-
niem dlugiego tekstu w ksigzce, bowiem ten, z ktérym obcujg na co
dzien (SMS, teksty internetowe), jest krotki i pisany prostym jezykiem.



Oni nie czytaja, ale skanuja tekst, nawet ich moézgi pracuja inaczej (Ni-
kodemska J., 2009). Zeby do nich dotrze¢ potrzeba nauczyciela, ktory
wejdzie w §wiat ucznia - §wiat mobilnych urzadzen, zasobéw Internetu
- w $wiat, ktory jest przyjazny dla uczniéw, bo jest po prostu ich Swiatem
(Polak M., 2011). Zastosowanie narzedzi internetowych prawdopodob-
nie wplynie korzystnie na efektywnos¢ naszej nauki, [narzedzia — AP]
utatwiq i uprzyjemnig nam proces przyswajania wiedzy (Kudlek K.,
2012) oraz czytania, a atrakcyjny srodek przekazu bedzie tutaj dodat-
kowym bodzcem.
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DIGITAL TOOLS AS PROMOTION
OF THE READERSHIP OF THE BOOKS SET
BY THE JUNIOR SECONDARY SCHOOL CURRICULUM

A survey into reading habits of teenagers conducted nationwide
in 2010 has shown that youngsters who do not read books (neither as
a pastime nor under the obligation imposed by the school) constitute
14% of all Polish fifteen-year-olds.

The presented paper attempts at describing the possibility of using
the internet to promote the readership of the obligatory books from the
Core curriculum. The phenomenon of the fascination that young peo-
ple have for the global network entitles researchers and teachers to use
it in order to encourage reading classical Polish literature.

The article includes the presentation of existing didactic methods
(digital comic strip, wiki software and zooming presentation) to pro-
mote the readership of the books set by the junior secondary school
curriculum. Moreover, the paper proposes new solutions in this field.
It appears that such actions can lead to breaking the impasse in read-
ership. The internet does not have to compete with or endanger the
position of the book as a medium - as long as it is used in a reasonable
and organized way, it could actually be an ally.





