%O paedica
ziensia

Nr2(2018)
DO!: http://dx.doi.org/10.18778/2544-7238.02.02

Magdalena Bielawska*

Jak wspomagac rozwoj jezykowy
dzieci wielojezycznych? Postepowanie
logopedyczne w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego

How to support bilingual children’s language development?
Speech therapy in the process of teaching polish as a foreign
language

Stowa kluczowe: logopedia, glottodydaktyka polonistyczna, dwujezycznos¢, wielojezycznos¢
Keywords: speech and language therapy, glottodidactics, Polish as a second language, bilingualism, multilingualism

Wprowadzenie

Wryjatkowe w ostatnich czasach przyspieszenie proceséw globalizacyjnych, ktére do-
tycza nie tylko gospodarki, ale takze kultury, wplywa bezposrednio na nasze zycie.
Nieograniczone mozliwosci przemieszczania si¢ i komunikowania z innymi spra-
wiaja, ze zyjemy w wielokulturowej rzeczywisto$ci. Dwu- i wielojezyczno$¢ staje si¢
zjawiskiem powszechnym, a nieznajomos¢ jezykéw obcych znacznie utrudnia funk-
cjonowanie w dzisiejszym swiecie.

Wielokulturowo$¢ jest wyzwaniem edukacyjnym i wychowawczym. Obecnos¢
w przedszkolach i szkotach dzieci wielojezycznych wymaga podjecia dziatan umoz-
liwiajacych im lepsze funkcjonowanie w nowym $rodowisku: stworzenia odpowied-
nich warunkéw do nauki jezyka polskiego jako obcego oraz przeciwdziatania izolacji
dzieci wielojezycznych w grupie réwiesnikow przez wlaczanie ich do pracy zespoto-
wej. Punktem odniesienia s3 tu zalecenia Rady Europy, przedstawione w Europejskim
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systemie opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, promujace
koncepcje réznojezycznoscil, uznajac, ze:

[...] jedynie dobra znajomos$¢ nowozytnych jezykéw europejskich [...] moze utatwi¢ komu-
nikacje i kontakty miedzy ludZmi méwigcymi réznymi jezykami, a tym samym [...] posze-
rzy¢ zakres ich wzajemnego zrozumienia i wspolpracy, jak rowniez przezwyciezy¢ przejawy

uprzedzen i dyskryminacji [Coste, North, Sheils, Trim, 2003, s. 14].

Autorzy tego dokumentu za wazne uznali rozwijanie sprawnosci praktycznego
postugiwania si¢ jezykami obcymi, najistotniejsze jest zatem ksztalcenie jezykowych
kompetencji komunikacyjnych?, ktore ,,przejawiaja sie¢ w dziataniach jezykowych,
czyli rozumieniu i tworzeniu tekstéw (pisanych i/lub méwionych) [...] i w dziata-
niach interakcyjnych i mediacyjnych” [Coste, North, Sheils, Trim, 2003, s. 24].

Wiele placéwek oswiatowych proponuje wigc nauke jezykéw obcych juz od naj-
weczesniejszego etapu ksztalcenia. Idee edukacji dwujezycznej oferuje takze Nie-
publiczne Dwuje¢zyczne Przedszkole Kids & Co. Jest to przedszkole przyzakladowe,
do ktdrego uczeszczajg wylacznie dzieci pracownikéw firmy Infosys — 0séb z réznych
stron $wiata, nie tylko z Polski, postugujacych si¢ jezykiem angielskim w stopniu
co najmniej komunikacyjnym.

Dwu- i wielojezycznos¢

Wedtug Stownika jezyka polskiego pod redakcja Mirostawa Banki osoba dwujezycz-
na to taka, ktéra postuguje siec dwoma jezykami (wielojezyczna — wieloma) [Banko,
2007, s. 417]. Wedtug Leonarda Bloomfielda i Ewy Lipinskiej o dwu- i wielojezyczno-
$ci $wiadczy biegla znajomos¢ jezykow, czyli zdobycie pelnej kompetenciji jezykowej
i komunikacyjnej w mowie i pi$mie wedlug tzw. kryterium kompetencji [Blasiak-
-Tytuta, 2011, s. 59]. Dotyczyloby to jednak tylko tych uzytkownikéw jezyka, ktorzy
opanowali sprawnosci czytania i pisania. Dwu- i wielojezycznos$¢ dzieci moze by¢

1 Wedtugautoréw Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego wielojezyczno$é to ,,znajomoséé
kilku jezykow przez indywidualnego cztowieka lub wspdtistnienie réznych jezykéw uzywanych przez
dang spolecznos$¢” [Coste, North, Sheils, Trim, 2003, s. 15], r6znojezyczno$¢ zas to ,,postugiwanie si¢
kazdym ze znanych jezykéw w celach komunikacyjnych [...] gdy dana osoba wykazuje rézne stopnie
sprawnosci w porozumiewaniu si¢ kilkoma jezykami. [...] Nie oznacza to hierarchicznego wspotist-
nienia réznych oddzielnych kompetencji, lecz raczej istnienie jednej ztozonej kompetenciji, z ktdrej
korzysta uzytkownik” [Coste, North, Sheils, Trim, 2003, s. 145].

2 ,Jezykowe kompetencje komunikacyjne to kompetencje pozwalajace uczestnikowi zycia spotecz-
nego dziata¢ za pomoca $rodkéw jezykowych”, a dziatanie jezykowe to ,zastosowanie jezykowych
kompetencji komunikacyjnych w konkretnej sferze zycia do stworzenia bagdz rozumienia jednego lub
wiecej tekstow w celu wykonania zadania” [Coste, North, Sheils, Trim, 2003, s. 20].
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rozpatrywana jedynie przez pryzmat uzycia i oznaczataby uzywanie jezykow w zy-
ciu codziennym [Blasiak-Tytuta, 2011, s. 60].

W literaturze opisujacej zagadnienia dwu- i wielojezycznosci stosuje sie pocho-
dzace z jezyka angielskiego (language) oznaczenia L1, L2, L3 itd. (bedg je stosowata
w niniejszym artykule). Odnosza sie one do kolejnosci nabywania jezykéw. I tak: L1
to jezyk pierwszy, przyswojony najwczesniej (do trzeciego roku zycia) w sposéb na-
turalny, L2 - drugi w kolejnosci opanowany jezyk, L3 - trzeci itd. Tradycyjnie, bio-
rac pod uwage relacje emocjonalno-kulturowe, okreslano je mianem jezyk ojczysty/
macierzysty i jezyk obcy. Ze wzgledu na zlozonos¢ zjawiska dwujezycznosci Jozef
Porayski-Pomsta proponuje, by wprowadzi¢ pojecia jezyk funkcjonalnie pierwszy,
jezyk funkcjonalnie drugi itd. Wynika to z faktu, ze:

[...] ani kolejno$¢ przyswajania jezykow, ani tez emocjonalny stosunek do nich nie zawsze
decyduja o tym, jaka rzeczywista funkcje komunikacyjna pelniag one w okreslonej sytuacji
komunikacyjnojezykowej [Porayski-Pomsta, 2010, s. 331].

Potwierdzalyby to przyklady dzieci uczgszczajacych do Kids & Co., ktérych rodzi-
ce postuguja si¢ innym jezykiem niz uzywany w kraju osiedlenia (tu: jezykiem pol-
skim). Dzieci te wiekszo$¢ dnia przebywaja w przedszkolu i uzywaja w kontaktach
z réwiesnikami jezyka polskiego (oczywiscie w miare swoich mozliwosci), a jezyka
angielskiego z wychowawca anglojezycznym. Jezykiem funkcjonalnie pierwszym
jest zatem jezyk polski albo jezyk angielski, a nie L1.

Ida Kurcz [2007, s. 21] dzieli dwujezycznos¢ dzieci na réwnoczesng, gdy L2 wpro-
wadzany jest przed trzecim rokiem zycia, i sukcesywna, gdy ma to miejsce pdzniej.
Autorka wyodrebnia cztery strategie nauczania dzieci L2:

1) strategia osoby — gdy jedna osoba méwi do dziecka w L1, druga za$ w L2,

2) strategia miejsca — gdy L1 postuguja si¢ wszyscy domownicy, a L2 jest uzywa-

ny przez dziecko w szkole,

3) strategia czasu — gdy L1 towarzyszy pewnym porom dnia, a L2 innym,

4) strategia przemienna - gdy L1 naprzemiennie uzywa si¢ z L2 w dtuzszych

okresach.

Z dwu- i wielojezycznoscia dziecieca wigza si¢ $cisle dwa pojecia: submersja i im-
mersja. Immersja to zanurzenie dziecka w L2 w sytuacji, gdy L1 ma wysoki prestiz
spoleczny, jest jezykiem cenionym przez samo dziecko. To typ dwujezycznosci wzbo-
gacajacej. Submersja natomiast to wchionigcie, sytuacja, gdy L2 przystania L1. Jest
to dwujezycznos¢ zubazajaca. Dochodzi do niej gléwnie wtedy, gdy dziecko nie osig-
ga pelnej kompetencji jezykowej w L1, moze tez nie zdoby¢ jej w L2. Dzieje sie tak
czgsto w rodzinach imigrantéw [Kurcz, 2007, s. 23].

Charakterystyczne dla mowy oséb dwu- i wielojezycznych sg przetaczanie ko-
dow (code-switching) i interferencje jezykowe. Przelaczanie kodéw to zmiany jezyka
w trakcie bezposredniego komunikowania si¢ z innymi. Wlaczanie do wypowiedzi
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w jednym jezyku réznych elementéw jezykowych z drugiego jezyka jest zgodne
z normg.

Interferencje jezykowe to natomiast przenoszenie struktur jezykowych z L1 do L2.
Zachodzg one na plaszczyznie gramatycznej i leksykalno-semantycznej. Utrudnia-
ja nabywanie pelnej kompetenciji jezykowej w L2 i zawsze sa bledem. W przypadku
przelaczania kodow oba systemy jezykowe sg zastosowane poprawnie, jest to czesto
$wiadomy wybdr osoby méwiacej.

W dwu- i wielojezycznoséci matych dzieci odstepstwa od normy jezykowej nie
sq interferencja, ale rozwojowymi bledami jezykowymi, ktére popelniaja tak, jak
ich jednojezyczni réwiesnicy, rozwdj mowy nie zostal bowiem jeszcze zakonczony.

Podstawowe zasady budowania indywidualnego programu
terapii w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Pierwszym etapem konstruowania indywidualnego programu terapii jest orienta-
cyjne badanie mowy w sytuacji kierowanej zabawy, a nastepnie badanie rozumienia
i méwienia. Cho¢ w diagnozowaniu, ktére uwzglednia podejscie humanistyczne, nie
korzysta si¢ z metod zamknietych [Cieszynska-Rozek, 2012, s. 68], z mojej praktyki
wynika, Ze warto je zastosowa¢. Nazywanie obrazkéw pozwoli na sprawdzenie i zo-
rientowanie si¢ w zasobie sfownictwa dziecka zgodnie z etapem jego rozwoju. Bada-
nie to przynosi rowniez wazng informacje — w jakim stopniu dziecko opanowato L1.
Jest to oczywiscie mozliwe pod warunkiem, ze terapeuta zna podstawy L1 dziecka.

Niezwykle waznym etapem przygotowania planu pracy jest wywiad z rodzicami,
poniewaz oprocz informacji na temat dwujezycznego rozwoju dziecka konieczne jest
nawigzanie kontaktu z opiekunem. W trakcie rozmowy poszukuje sie¢ odpowiedzi
na pytania dotyczace jezyka, jakim dorosli postuguja si¢ w domu z dzieckiem, cza-
su pobytu w Polsce i planéw zwigzanych z pozostaniem w naszym kraju. Ostatnie
pytanie jest wazne w kontekscie postawy opiekunéw wobec wielojezycznosci dzie-
cka. Z mojej praktyki wynika, Ze mlodzi rodzice traktujg nauke L3 (angielskiego)
zadaniowo, upatrujac w nim szansy na lepszy start w dorosto$¢. Ma to pewne uza-
sadnienie, lecz uwazam, ze traktujac nauke L3 jako projekt, zubazaja L1 i lekcewaza
nauke L2 (tu: jezyka polskiego). Moze to prowadzi¢ do trudnosci szkolnych, ponie-
waz jezyk ten bedzie przeciez jezykiem dalszej edukacji dziecka w przypadku po-
zostania w Polsce.

Kolejnym etapem opracowania planu terapii jest zebranie korpusu lekseméw nie-
zbednych w codziennej komunikacji. Odpowiadajg one poszczegélnym kregom te-
matycznym dotyczacym zycia przedszkolnego i otoczenia, w ktérym dzieci spedzaja
wiekszg cze$¢ dnia. Beda to: podstawowe czynnosci, pozywienie, czesci garderoby,
samopoczucie, emocje, pojecia zwigzane ze srodowiskiem naturalnym: pory roku,
pogoda, zwierzeta etc.
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Ustalenie zakresu stownictwa zaklada odtwarzanie kolejnych faz rozwoju mowy.
Jest wiec zgodne z podejsciem rozwojowym w terapii logopedycznej. Wynika z nie-
go, ze we wszystkich jezykach wspdlna cecha wczesnego etapu rozwoju jest nagro-
madzenie rzeczownikéw w wypowiedziach dzieci, a nastepnie wypowiedzi dwue-
lementowych (podmiot-orzeczenie, orzeczenie-dopelnienie), ktére umieszcza si¢
w odpowiednich kontekstach komunikacyjnych [Nott-Bower, 2015, s. 38].

Na tym etapie terapii niezbedna jest wiedza dotyczaca kolejnosci wprowadza-
nia przypadkow gramatycznych w jezyku polskim. Jako pierwszy wprowadzany jest
mianownik, co wigze sie z nazywaniem, przedstawianiem si¢, nawigzywaniem kon-
taktu z innymi (To jest..., Co to jest?, Mam na imig..., Jak masz na imi¢?). Kolejnym
przypadkiem jest biernik, ktérego uzywa sie¢ w konstrukcjach dotyczacych zakupdw,
posiadania, présb, ubierania (Prosze o..., Mam..., Widzg..., Podaj mi... etc.). Trze-
cim w kolejno$ci wprowadzania jest narzednik — wiaze si¢ on z tematami o pod-
rézowaniu, zainteresowaniach, przygotowywaniu positkéw z dodatkami oraz gdy
wprowadzane sg stosunki przestrzenne wyrazane za pomocg przyimkow taczacych
sie z narzednikiem (z, pod, miedzy, na — Interesujg sie... — czym?, Jade na waka-
cje... — czym?, Prosze pizze¢ z... — czym?). Nastepny przypadek to dopetniacz przy-
datny na zajeciach o zaprzeczeniach, posiadaniu, poszukiwaniu, podrdzy, liczeniu
(Nie mam... - czego?, Szukam... - czego?, Jade dokad? do... - czego?). W zadnym
z wymienionych przypadkdow nie wystepuja nowe obocznosci w temacie fleksyjnym
- inne niz te, ktdre pojawily sie w mianowniku (tu wystepuja typowe obocznosci to-
warzyszace przeksztalceniom liczby pojedynczej rzeczownika na forme liczby mno-
giej np.: r : rz — lektor — lektorzy, 0 : 6 - 16d : lody, 3 : ¢ - maz : me¢zowie, e : @ - pies
: psy; k : k’ stoik : stoiki), zapamietanie ich formy nie sprawia zatem uczniom trud-
nosci - inaczej niz w miejscowniku, ktéry omawia sie na dalszych zajeciach. W jego
formach prawie zawsze wystepuja typowe dla polszczyzny obocznosci tematyczne,
jednakze pojawia si¢ bardzo czesto w tekstach i jest on niezbedny w komunikacji.
Z racji rzadkiego uzycia jako ostatnie wprowadza si¢ celownik i wotacz3.

Jesli chodzi o czasowniki, wprowadza si¢ takie, ktére odpowiadaja ustalonym
wczesniej kregom tematycznym, najpierw w czasie terazniejszym. Z mojej praktyki
wynika, ze stosunkowo wcze$nie nalezy wprowadzi¢ tryb rozkazujacy. Z polecenia-
mi dzieci spotykaja si¢ codziennie (Wstan!, Wstancie!, Jedz!, Umyj rece!, Usiadz!,
Usiadzcie!, Spojrz!, Postuchaj! itd.), a rozumienie i zastosowanie si¢ do komend na-
uczyciela i logopedy znacznie utatwi dziecku funkcjonowanie w grupie.

Bardzo wazng czescia kazdych zajec sa ¢wiczenia usprawniajace narzady mowy
i rozwijanie kompetencji fonologicznych, przygotowujace do innych czynnosci ko-
munikacyjnych. Umiejetnos¢ rozpoznawania dzwigekow (zwlaszcza rozréznianie sze-
reg6w polskich glosek dentalizowanych) oraz ich poprawna artykulacja przyczyniaja

3 Wiecej o kolejnosci wprowadzania przypadkow gramatycznych i towarzyszacych im zagadnieniach
gramatycznych w artykule E. Wierzbickiej-Piotrowskiej [2017].
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sie do lepszego opanowania podstawowych sprawnosci: stuchania, méwienia, czyta-
nia i pisania [Saran-Pason, 2010, s. 77]. Budowanie podsystemu fonologicznego op-
arte jest na roznego typu ¢wiczeniach: stuchowych - rozwijajacych pamiec¢ stuchowa
i koordynacje stuchowo-wzrokowa (rozpoznawanie dzwiekdw otoczenia, wskazy-
wanie zrodta dzwigku, wyliczanki, rymowanki), logorytmicznych - rozwijajacych
stuch muzyczny i poczucie rytmu, wspomagajacych koncentracje oraz doskonalg-
cych funkcjonowanie narzagdéw artykulacyjnych przez usprawnianie motoryki duzej
(zabawy z muzyka), fonacyjnych (zabawy z samogloskami), sprawno$ci manualnych
(wycinanie, wylepianie), rozpoznawania graficznych odpowiednikéw glosek, pole-
gajacych na czytaniu (warta polecenia jest seria ksigzek Anity Glowinskiej pt. Kicia
Kocia) i ogladaniu bajek zwigzanych z danym tematem i funkcjg komunikacyjna
(Swinka Peppa czy fragmenty Misia Uszatka).

Wszystkie ¢wiczenia wykonywane w formie zabawy dostosowane s3 do etapu
rozwoju dziecka, jego mozliwosci i zainteresowan. Opierajg si¢ na zasadach pracy
z dzieckiem z op6znionym lub niezakonczonym rozwojem mowy. Konstruujac plan
pracy z dzieckiem wielojezycznym, powinno si¢ przede wszystkim pamigtac o tym,
ze kazde dziecko jest inne i kazde ma swoja dwujezyczna historie. W mys$l gtéwnych
zalozen tzw. krakowskiej szkoty logopedii humanistycznej:

[...] chodzi bowiem o to, Ze badacz powinien zaja¢ si¢ Osobami, a nie oddzielonym od czto-
wieka problemem. To oznacza, ze osoby — dwujezyczne dzieci i ich rodzice - s3 podmiotem
refleksji, nie za§ sam wyabstrahowany problem postugiwania si¢ dwoma jezykami [Cieszyn-
ska, 2010, s. 10].

Pamietajac, ze dwujezycznosc jest procesem, warto zadawac sobie sformulowane
przez J. Cieszynska pytania — ,,Co jest?”, ,Dlaczego jest?”, ,Co mogloby by¢?” — nie
tylko na poczatku drogi terapeutycznej, ale takze w jej trakcie. Warto kierowac si¢
cechami precyzyjnej diagnozy [Mtynski, 2012, s. 104]:

1) ciagtoscia, ktora polega na okresowej powtarzalnosci w celach weryfikacyjnych;

2) polimodalnoscig, ktdra zaklada nie tylko badanie funkcji psychicznych, ale tez

holistyczne ujmowanie osoby;

3) uzytecznos$cia w celu skonstruowania planu terapii odpowiadajacej aktualnym

potrzebom i umiejetnosciom dziecka.

Specyfika pracy Niepublicznego Dwujezycznego Przedszkola
Kids & Co.

Edukacja anglojezyczna w przedszkolu Kids & Co. jest zgodna z zalozeniami pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego [Rozporzadzenie MEN z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego



Jak wspomagac rozwdj jezykowy dzieci wielojezycznych? Postepowanie logopedyczne. .. « 29

oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét, Dz.U. Nr 4, poz. 17].
W tym programie edukacyjnym korzysta si¢ z kanadyjskiej metody immersji, pole-
gajacej na ,,zanurzeniu” dzieci w jezyku angielskim, przy zalozeniu, ze ,,okolo 50%
sytuacji komunikacyjnych w przedszkolu zostanie przeprowadzonych calkowicie
w jezyku angielskim bez wspomagania sie ttumaczeniem na jezyk polski” [Kuchar-
ska, 2012, s. 6]. Dotyczy to nie tylko czasu zajg¢ dydaktycznych, ale takze innych sy-
tuacji komunikacyjnych (zabaw na dworze, czynnosci higienicznych, jedzenia etc.).
Nauczyciel anglojezyczny postuguje sie¢ wylacznie jezykiem angielskim we wszyst-
kich sytuacjach i kontaktach - réwniez z innymi pracownikami przedszkola.
Podstawowg metoda bilingwalnej edukaciji, jak juz wczesniej wspomniatam, jest
metoda immersji, w ktorej wykorzystuje si¢ rozmaite techniki nauczania. Do naj-
wazniejszych nalezg [Kucharska, 2012, s. 13, 14]:
1) nauczanie sytuacyjne - tresci nauczania odnosza si¢ bezposrednio do srodo-
wiska znanego dzieciom;
2) dostosowanie materiatu i tresci do poziomu intelektualnego dzieci, méwienie
prostym, ale nie uproszczonym jezykiem;
3) rezygnacja z poprawiania na rzecz powtorzenia za dzieckiem poprawnej formy;
4) prawo do ciszy (silent period) - czas, w ktorym dziecko oswaja si¢ z jezykiem
obcym i nie musi go uzywacg;
5) wigksze wymagania dotyczace rozumienia jezyka angielskiego niz budowania
stownych komunikatéw;
6) dostarczanie zréznicowanych materialéw wizualnych i stuchowych.

Wielojezyczne dzieci

Dla wigkszosci dzieci uczgszczajacych do przedszkola Kids & Co. jezyk polski jest
L1, jezyk angielski L2 - z racji dwujezycznego charakteru ksztalcenia. Czes¢ dzieci
pochodzi z rodzin imigrantéw, zaczynaja one edukacje jeszcze przed ukonczeniem
trzeciego roku zycia, oprocz przyswajania L1 muszg zatem przyswoi¢ L2 (jezyk pol-
ski) i L3 (angielski). Sytuacja tych dzieci jest skomplikowana i rodzi wiele trudno-
$ci. Z mojego doswiadczenia wynika, ze przynajmniej w pierwszym roku nauki po-
strzegane s przez wychowawcow i personel jako ,trudne”. Czesto nie angazujg si¢
w dzialania grupy, bawia si¢ same, bywaja zaleknione i wycofane. Nie mogac porozu-
mie¢ sie z rowiesnikami, odsuwaja sie od nich. Problemy w komunikacji utrudniaja
proces wychowania, izolacja za$ (mimo dobrej woli i staran opiekunéw) prowadzi
czasami u nich do zachowan agresywnych.

Niebagatelng role ma tez poczucie tozsamosci wielojezycznych dzieci, ktorg bu-
duje wspolnota jezykowa. Trudnosci jezykowe sa bezposrednia przyczyna niepo-
wodzen w komunikacji z innymi oraz zaburzaja rozwdéj indywidualny i spoteczny
tych dzieci.
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Jak juz wspomniatam, dzieci z rodzin imigrantéw zaczynajg edukacje w Polsce
bardzo wczes$nie, kiedy ich rozw6j mowy i nabywanie L1 nie zostaly zakonczone.
Dlatego tez przyswajanie L2 jako jezyka osiedlenia powinno by¢ wspomagane na-
uczaniem formalnym, ktérego podstawowym celem jest wyksztalcenie kompeten-
¢ji komunikacyjnej zgodnej z wiekiem umystowym dziecka. Nalezy mie¢ réwniez
na wzgledzie to, ze wigkszo$¢ dzieci imigrantéw kontynuuje nauke w Polsce. Aby
zapobiec trudno$ciom szkolnym, poczuciu wykluczenia i problemom w budowa-
niu tozsamosci wynikajacym z zaburzen komunikacji jezykowej, nalezy zatem jak
najszybciej obja¢ dzieci wielojezyczne opieka specjalisty w zakresie nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego.

W przedszkolu Kids & Co. czgé¢ dzieci uczestniczy w zajeciach logopedycznych.
O udziale w nich decyduje przyjeta przeze mnie definicja jezyka wedlug Andrzeja
Markowskiego i Jagody Cieszynskiej-Rozek. Wedlug Markowskiego:

[...]jezyk jest podstawowym narzedziem ludzkiego myslenia. [...] Uzewnetrznieniem proce-
su mys$lenia jest formulowanie tekstow jezykowych, opartych na znajomosci systemu jezyko-
wego. [...] Jest posrednikiem w kontaktach migdzyludzkich - od tych najbardziej intymnych,
poprzez codzienne, prywatne, oficjalne [...] [Markowski, 2009, s. 9-10].

Jagoda Cieszynska-Rozek dostrzega, ze jezyk jest ,,aktem wzajemnego zrozumie-
nia, a poprzez nie doswiadczania $wiata drugiej osoby” [Cieszynska-Rozek, 2012,
s. 73]. Jesli w procesie komunikacji dochodzi do zakt6cen, nalezy temu skutecznie
przeciwdziala¢ i zapobiega¢ poglebianiu si¢ probleméw. Dlatego tez na zajecia lo-
gopedyczne kwalifikowane sg dzieci wielojezyczne, ktére majg utrudniony kontakt
z innymi ludzmi, spowodowany nieznajomoscia jezyka polskiego, oraz te, ktore
maja jakiekolwiek zaburzenia artykulacyjne i fonacyjne i/lub niezakonczony roz-
wdéj mowy.

Dzieci dwu- i wielojezyczne, z ktérymi pracuje jako logopedka, zaczety uczesz-
cza¢ do zlobka lub przedszkola przed ukonczeniem trzeciego roku zycia. Jest to za-
tem przykltad dwu- i wielojezycznosci rownoczesnej. Inaczej sprawa przedstawia sie,
gdy chodzi o strategie nauczania oraz wptyw dwujezycznosci na rozwoj kompetencji
jezykowej w L1 i L2. Ponizsze przyklady zilustrujg ten problem.

Diana (lat 4,5) w Polsce przebywa od 2015 roku, od tego roku uczgszcza do przed-
szkola Kids & Co. W momencie rozpoczecia edukacji miala rok i 8 miesiecy. Rodzi-
ce méwig do dziecka w jezyku ukrainskim. Jest to dla dziewczynki L1. W przed-
szkolu styka si¢ z jezykiem polskim i angielskim. Poniewaz jezyk polski jest bliski
genetycznie i kulturowo jezykowi ukrainskiemu, bedzie on L2, a jezyk angielski L3
- z racji przynaleznosci do innej rodziny jezykéw*. W przypadku Diany zachowane

4 Zlozono$¢ tego zjawiska omawia w swoim artykule Dwujezycznos¢ dziecigca w perspektywie glot-
todydaktyki i logopedii Rafal Mtynski [2012, s. 106].
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sg strategie nauczania: osoby (L1 - rodzice, L2 - réwiesnicy, logopeda i wychowawca
polskojezyczny, L3 - nauczyciel anglojezyczny), miejsca (L1 — dom, L2, L3 - przed-
szkole) i czasu (L1 - poranek i pdzne godziny popotudniowe, L2, L3 - czas przeby-
wania w przedszkolu). Dla rodzicéw Diany L1 ma wysoki prestiz i jest ceniony przez
samg dziewczynke. L1 nie zostal wchloniety przez L2 ani przez L3, cho¢ dziewczynka
uczeszcza do przedszkola 3 lata. To przyktad wielojezycznosci wzbogacajacej. Dzie-
cko postuguje si¢ wprawdzie czesto jezykiem ukrainskim w kontaktach z réowiesni-
kami i nauczycielami polskojezycznymi, ale podejmuje proby wypowiadania si¢ w je-
zyku polskim albo angielskim, gdy rozmawia z nauczycielem angielskojezycznym.

W jezyku angielskim Diana rozumie proste polecenia i krotkie teksty mowione,
bezblednie nazywa kolory i powtarza za nauczycielem slowa, ale z trudnoscig wy-
powiada si¢ samodzielnie. Lepiej radzi sobie z postugiwaniem si¢ jezykiem polskim
(z racji jego pokrewienstwa z jezykiem ukrainskim). W czasie pierwszego spotkania
Diana wszystkie ilustracje z kwestionariusza badania mowy nazwala po ukrainsku.
Po dwoch latach nauki jezyka polskiego rozumie polecenia, potrafi zada¢ proste py-
tanie, nazywa duza cze$¢ obrazkéw po polsku.

Dziewczynka ma niskg sprawnos$¢ narzadow artykulacyjnych, dlatego na kazdych
zajeciach wykonuje ¢wiczenia usprawniajace motoryke warg i jezyka.

W wypowiedziach Diany pojawiaja si¢ charakterystyczne dla wielojezycznosci
przelaczanie kodow (Ja xouy powiedzie¢, Ja mo6mio pomidory i ziemniaki), hybrydy
(apusz —ang. apple + pol. jabluszko, dak - ros. ga + pol. tak), interferencje jezykowe
(Papa moj, mama méj i ja. Dwa lampy. Moja imie piesek Misia. Tu jest oczy, tu jest
uszy. ,[logopeda:] On mieszka z toba? - [pacjent:] Tak, z tobg, w domu”, ,,[logopeda:]
Dlaczego jeste$ zmeczona? - [pacjent:] Jak biegac.”).

Diana z trudnoscia przyswaja sobie nowe leksemy, dopiero po kilkakrotnym ich
powtérzeniu potrafi je odtworzy¢. Wprawdzie wolniej uczy sie nowych rzeczy, ale
opanowala dobrze L1 i w nim rozwingta swoj potencjal jezykowy.

Iryna (lat 3,5) przyjechata do Polski w2017 roku. Do przedszkola uczeszcza
od kwietnia tegoz roku. Miala wtedy 2 lata i 5 miesiecy. Do drugiego roku zycia prze-
bywata wéréd oséb moéwigcych po rosyjsku - jest to wigc L1 dziecka. Matka dziew-
czynki zna biegle jezyk angielski i w stopniu bardzo dobrym jezyk wloski, oba maja
dla niej wysoki prestiz, dlatego czgsto zwraca sie do corki w tych jezykach (czesciej
po angielsku). W przedszkolu Iryna styka si¢ z jezykiem polskim i angielskim. Dla
dziewczynki L1 jest jezyk rosyjski z racji czasu, w ktérym nastepowalo jego przyswo-
jenie, ale inaczej niz u Diany, L2 to jezyk angielski, a L3 polski. W tym przypadku
trudno o zachowanie strategii osoby, miejsca i czasu. Matka, dla ktérej L1 to rosyjski,
nie zawsze zwraca si¢ w nim do dziecka, dlatego L1 Iryny zostal w czesci wchloniety
przez L2. To przyklad dwujezycznosci zubazajacej, L2 przystania L1. W przypadku
Iryny L2, czyli angielski, przystania L1 - jezyk rosyjski. W przedszkolu, w ktérym
dziewczynka spedza codziennie okolo 9 godzin, uzywa L2, rzadko postuguje si¢ L1
- nawet w kontaktach z innymi dzie¢mi, dla ktérych L1 to réwniez jezyk rosyjski lub
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ukrainski, natomiast w L3 méwi na zajeciach logopedycznych i czasami w kontakcie
z réwiesnikami polskojezycznymi.

Podczas pierwszego spotkania Iryna czgs¢ obrazkéw z kwestionariusza mowy na-
zwala po angielsku, kilka po rosyjsku, dwa wyrazy po wlosku (wt. cane, gelato).

Spontaniczne wypowiedzi Iryny sg niezrozumiale. Nie jest to spowodowane wa-
runkami anatomiczno-czynnosciowymi dziewczynki, jej sprawnos¢ artykulacyjna
mies$ci si¢ w normie. Dziecko wyraznie méwi pojedyncze wyrazy i proste, dwuwy-
razowe zdania w jezyku angielskim. Reszta jej wypowiedzi to niezrozumialy zlepek
stéw brzmiacych podobnie do wyrazéw angielskich. Iryna, nasladujac melodig tego
jezyka, tworzy neologizmy (najczesciej s to wyrazy z charakterystyczng dla jezyka
angielskiego gloska r). Swiadczy to z pewnoscia o niezwyklej pomystowosci dziecka
i dobrym stuchu, ale znaczaco utrudnia jej porozumienie si¢ z innymi.

W wypowiedziach dziewczynki pojawiaja si¢ bardzo czesto przetaczanie kodéw
— There are prostokaty. Eta $nieg. Krasny i bialy dom. Qui, here, tutaj (zamiennie
uzywane przy wskazywaniu), Ciocik (ciocia) talk about..., Tutaj is castle, Tutaj jest
brother, Tutaj is reading book, Tutaj is kolorowana, Prezent for Irynki, Ja bytam
na plazu - i interferencje jezykowe —-To moje zjedzenie!, Jak mi. (Jak ja), Do katu
ja wlozyla, Tu moj zeszyt domu.

Iryna bardzo szybko zapamigtuje nowe leksemy, nie ma probleméw z nabywaniem
i naukg jezyka polskiego i angielskiego. Niestety, najprawdopodobniej nie osiggnie
pelnej kompetencji jezykowej ani w L1, gdyz zostal on przystoniety przez L2 (jezyk
angielski), ani w L2, gdyz proces jego nabywania rozpoczal si¢ w momencie nieza-
konczonego ksztaltowania sie L1.

Podsumowanie

Waznym elementem w procesie nabywania jezyka jest jego formalne nauczanie. Jest
ono nieodzowne w przypadku dzieci wielojezycznych, ktére beda kontynuowaty edu-
kacje w Polsce. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego wspomaga jego przyswaja-
nie i pozwala stosunkowo szybko zaadaptowac si¢ dziecku w nowym srodowisku.

Bardzo wazna jest tu wspdtpraca logopedy/lektora z rodzicami. Od ich postawy
wobec wielojezycznosci dziecka wiele zalezy. Budowanie przez opiekunéw wysokiego
prestizu L1 jest konieczne w ksztaltowaniu sie tozsamosci dziecka, we wzmacnianiu
jego poczucia przynaleznosci do danej wspdlnoty jezykowej oraz poczucia wlasnej
warto$ci. Taka postawa pomaga w rozwijaniu funkcji poznawczych dziecka, w jego
rozwoju intelektualnym i jezykowym.

Trudnosci, z jakimi spotykaja si¢ dzieci dwu- lub wieloj¢zyczne, sg nieuniknio-
ne, dlatego nalezy wspomagac je w wielojezycznym rozwoju. Korzystajac z osiggniec
glottodydaktyki polonistycznej i logopedii oraz opierajac si¢ na ich praktycznych
podstawach, mozna opracowac skuteczny plan pracy z pacjentem. Najwazniejsza
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bowiem rzecza jest usprawnienie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych tak,
aby nie tracac swojego L1, dziecko mogto swobodnie porozumiewac sie z otocze-
niem, w ktérym przyszlo zy¢ calej rodzinie i nie czu¢ si¢ wykluczonym ze srodowi-
ska rowiesniczego.
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Streszczenie

Autorka omawia najwazniejsze zagadnienia dotyczace dwu- i wielojezycznosci. Przedstawia
specyfike pracy Niepublicznego Dwujezycznego Przedszkola Kids & Co., oferujacego model
edukacji dwujezycznej. Nadrzednym jej celem jest osiggniecie przez dziecko dwujezyczno-
$ci funkcjonalnej oraz przygotowanie go do kontynuacji nauki w L2. Autorka opisuje prob-
lemy jezykowe dzieci wielojezycznych, ktére utrudniaja pelne porozumienie z innymi oraz
ich aspekt psychologiczny. Korzystajac z wlasnych doswiadczen, przedstawia metody pracy
z dzie¢mi wielojezycznymi z punktu widzenia logopedy praktyka i lektora jezyka polskiego
jako obcego. Podkresla, ze wspomaganie akwizycji L2 musi by¢ oparte na nauczaniu formal-
nym jezyka. Zwraca uwage na potrzebe wspierania dzieci w ich wielojezycznym rozwoju.

Summary

The author describes the most important aspects of bilingualism and multilingualism by pre-
senting the specifics of the work of Niepubliczne Dwujezyczne Przedszkole KIDS & Co.
which offers bilingual education. The main objective of this way of teaching is to achieve
a functional bilingualism among children and to prepare them for further learning process-
es conducted in the second language. The author characterizes both, multilingual children’s
language difficulties, which may hinder communication with others, and the psychological
aspects of a sense of alienation and disability to be a community member. Using her work
experieince, the author presents the methods of working with multilingual children, from
a speech therapist’s, and a Polish language as L2 teacher’s, point of view. The author empha-
sizes the importance of supporting the children’s speech with a formal way of teaching Pol-
ish, and points out the need to assist them in their multilingual growth.



