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Wplyw dyskursu publicznego na dyskurs
edukacyjny (na przykitadzie wybranych
podrecznikow do jezyka polskiego)

W ostatnich latach daje si¢ zaobserwowac swoista ,,kariera” leksemu dyskurs.
W jezyku potocznym jest on uzywany jako synonim rzeczownika dyskusja. Tak tez
objasnia jego znaczenie Uniwersalny stownik jezyka polskiego [s. 747]. Termin ten
posiada jednak szersze znaczenie. Jest znacznie bardziej niejednoznaczny i daje
si¢ zastosowac¢ do kazdej nieomal dziedziny zycia. Skoro tak, konieczne wydaje
sie doprecyzowanie rozumienia pojecia w kontekscie niniejszego opracowania. Po
pierwsze dlatego, ze w tytule towarzyszy mu uszczegdtowiajace dopetnienie (edu-
kacyjny). Po drugie, poniewaz dyskurs edukacyjny przeszedt w ostatnim trzydzie-
stoleciu dtuga droge od klasy szkolnej do przestrzeni publiczne;.

Dyskurs edukacyjny - r6zne rozumienia pojecia

W tradycji polskiej dydaktyki spotka¢ mozna co najmniej dwa rozumienia
pojecia dyskurs edukacyjny. Pierwsze z nich traktuje zagadnienie wasko, odno-
szac je gtownie do sytuacji szkoty, lekcji, nauczania, czgsto zamiennie uzywa
si¢ tu okreslen dyskurs edukacyjny/szkolny/lekcyjny. Takie rozumienie wyraznie
wskazuje takze na cele dyskursu. Teodozja Rittel ujmuje to nastepujaco:

Dyskurs edukacyjny moze by¢ zaliczony do dyskursu przekazujacego wiedze. Jest on posred-
nikiem miedzy nauka a potencjalnym odbiorca. Ma za zadanie znalez¢ odpowiedniki termindéw
wystepujacych w dyskursach specjalistycznych, np. filozoficznym, religijnym, politycznym. W tym
przeksztatceniu chodzi o wykorzystanie relacji synonimii, hipo- i hiperonimii, metonimii lub eks-
plikacji itp. [Rittel 1998: 221]
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Z takim ujeciem zgadza si¢ takze Janina Labocha, piszac:

Przez dyskurs dydaktyczny rozumie si¢ odpowiednie przeksztalcenie specjalistycznego dys-
kursu zrédlowego w taki sposob, zeby przekazywat wiedz¢ mniej wyksztatconej publicznosci. Dys-
kurs dydaktyczny r6zni si¢ jednak tym od popularyzacji dziela naukowego, ze zwraca si¢ zawsze do
odbiorcy okreslonego parametrami wieku, stopnia wyksztatcenia itd. Dyskurs dydaktyczny zaklada
porozumienie mi¢dzy partnerami, polegajace na tym, ze godzg si¢ oni na wprowadzenie zrytualizo-
wanej sytuacji, opartej na umowie, przyjmowanej milczaco, ze jeden z partneréw stoi hierarchicznie
wyzej i ma prawo sterowania sytuacjg przekazywania wiedzy, a rOwniez prawo dokonywania ocen
stopnia przyswojenia tej wiedzy. [Labocha 1996: 12]

Na charakterystyczng dla nauczania szkolnego hierarchi¢ zwraca uwagg tak-
ze Maciej Kawka:

Dyskurs szkolny to przede wszystkim dialog, rozumiany jako ksztaltowanie wspdlnego poro-
zumienia i wspolnej przestrzeni komunikacyjnej, a odbywajacy si¢ gtéwnie pomi¢dzy nauczycielem
(N) 1 uczniem (U). Rzadziej wystepuje on pomi¢dzy uczniami podczas lekcji, z gory bowiem zakta-
da nier6wnos$¢ petionych przez jego uczestnikow rol jezykowych podczas wymiany wypowiedzi,
z rola dominujaca przypadajaca zawsze nauczycielowi. [Kawka 1999: 27]

Pojecia dyskurs szkolny 1 edukacyjny uzywane sa zamiennie réwniez przez
innych badaczy. Urszula Zydek-Bednarczuk i Bogdan Zeler (odwotujac sie do
M. Foucault, ktory traktuje dyskurs jako reguty budowy wypowiedzi charaktery-
stycznej dla jakiej$ dziedziny) definiujg dyskurs szkolny jako:

1) mechanizm koordynacji dziatan nauczyciela i zespotu klasowego;

2) proces towarzyszacy porozumiewaniu si¢ ucznia i nauczyciela lub
uczniow miedzy soba w procesie dydaktycznym [por. Zydek-Bednarczuk, Zeler
1996: 18].

Podobnie o dyskursie dydaktycznym wypowiada si¢ Halina Grzmil-Tylutki.
Piszac o podreczniku jako gatunku charakterystycznym dla dyskursu dydaktycz-
nego, podtrzymuje ona konstatacje dotyczace funkcji dyskursu:

Kazdy podmiot komunikujacy uczestniczacy w dyskursie naukowym, takze dydaktycznym
(nauke przekazujacym), tworzy w pewnym sensie pod kontrolg autorytetu w konkretnej dziedzi-
nie, nadawcy archetypicznego, supernadawcy, zewnetrznego wobec danej sytuacji dyskursywne;.
A wlasciwie nie tworzy, lecz przetwarza, dokonuje swoistej parafrazy, przeformutowuje. Dyskurs
upowszechniajacy wiedz¢ wprowadza wiedz¢ w obieg — w kazdej postaci, formie, dla réznorakich
celow, staje si¢ dyskursem wtornym: tworzy si¢ i funkcjonuje w odniesieniu do autorytetu dys-
kursu pierwotnego, discours constituant, ktory jednoczesnie legitymizuje podjete przeksztalcenia.
[Grzmil-Tylutki 2007: 164]

Badaczka zwraca takze uwage na zwigzek migdzy rodzajem dyskursu a re-
gulami budowy wypowiedzi (gatunkami charakterystycznymi dla danego typu
dyskursu). Eksponuje tu szczegdlnie podrecznik, jako gatunek towarzyszacy
wszystkim etapom nauczania, ,,w ktorym znajdziemy odbicie relacji dyskursyw-
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nych niezaleznie od informacji o przeznaczeniu (typ szkotly, klasa) zawartej na
oktadce” [Grzmil-Tylutki 2007: 153]. Przywolana autorka szerzej jednak ujmuje
sam dyskurs dydaktyczny, traktujac go jako pojecie obejmujace wszelkie typy
uczenia si¢/zdobywania wiedzy, np. kursy, e-learning, korepetycje, samoksztatce-
nie itd. Cho¢ jak poprzednicy uznaje ,,niesymetryczng relacj¢ taczacg podmioty”
[Grzmil-Tylutki 2007: 153] za bardzo wazng i jednocze$nie wspolng dla catej
przestrzeni dyskursu dydaktycznego.

Podsumowujac, dyskurs dydaktyczny/edukacyjny/szkolny to taki, ktory:

1) powstaje w sytuacjach nauczania lub szeroko rozumianego procesu
ksztalcenia;

2) reprezentuje sytuacj¢ nauczyciel-nauczany lub uczen—uczen;

3) wyznacza, utrwala i legitymizuje porzadek hierarchiczny uczestnikow
procesu ksztatcenia;

4) wpisany jest w teksty o funkcji dydaktycznej: podreczniki, skrypty itd.;

5) przekazuje wiedzg; posredniczy migdzy nauka a ogétem odbiorcow;

6) ma za zadanie stworzy¢ odpowiedniki lub eksplikacje termindw obecnych
w dyskursie specjalistycznym.

Pojecia dyskurs edukacyjny — dyskurs dydaktyczny wyraznie rdznicuje 1 roz-
granicza Jolanta Nocon. Jej zdaniem:

Dyskurs edukacyjny jest typem praktyki komunikacyjnej sytuujacej si¢ w szerokiej spotecz-
nej i kognitywnej perspektywie. To kazda forma transmisji wiedzy z perspektywy eksperta do
perspektywy nowicjusza i w obrebie okreslonego horyzontu kognitywnego; dyskurs ten powstaje
w spotecznych sytuacjach nauczania lub podczas szeroko rozumianego procesu ksztatcenia. [No-
con 2009: 20]

Dla tego ujecia kluczowe wydaje si¢ by¢ stowo szeroko. Tym razem obejmuje
ono swoim znaczeniem nie tylko wszelkiego rodzaju zinstytucjonalizowane, sfor-
malizowane, uswiadomione sytuacje uczenia si¢/nauczania, ale wszystkie ,,sytu-
acje komunikacyjne, w ktorych zachodzi proces wigczania adepta we wspdlnote
dyskursu. Mieszcza si¢ w jego obrebie wszelkie sytuacje, w ktoérych nabywana
jest szeroko rozumiana wiedza: oficjalne i nieoficjalne, formalne i nieformalne,
powtarzalne i okazjonalne; nie ogranicza go ani przestrzen, ani czas interakcji, ani
wiek adepta” [Nocon 2009: 20].

W tym ujeciu dyskurs edukacyjny jest pojeciem szerszym niz dyskurs dydak-
tyczny, ktory to odnosi si¢ bezposrednio do szkolnego procesu nauczania/uczenia
sig.

Przeglad literatury przedmiotu pozwala wyodrebni¢ nastgpujace typy dys-
kursu odnoszace si¢ do edukac;ji:

— dyskurs edukacyjny,

— dyskurs dydaktyczny (kursy doksztalcajace, szkoty jezykowe),

— dyskurs szkolny (klasa, przerwa, wywiaddéwka, rada pedagogiczna, pokoj
nauczycielski),
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— dyskurs pedagogiczny,

— dyskurs metodyczny.

Na zakonczenie tych terminologicznych rozwazan przywotam jeszcze anglo-
saskie rozumienie dyskursu edukacyjnego. Encyklopedia of Language and Edu-
cation podaje dwa wyjasnienia. Jedno z nich, ktére traktuje dyskurs edukacyjny
jako jezykowa interakcje w czasie nauki w klasie szkolnej, przypisuje raczej latom
siedemdziesigtym ubieglego wieku. Drugie, krytyczne, poststrukturalistyczne,
kaze traktowa¢ dyskurs jak droge do ukonstytuowania si¢ spoleczenstwa, do jego
zrozumienia; widzi w nim takze zrodto sily. Na edukacje jako narzedzie wptywa-
nia na spoleczenstwo, ksztalttowania go, wreszcie manipulowania nim wskazuja
takze inni autorzy [por. np. Apple, Chrisian-Smith 1991; Sleeter, Grant 1991].
Anglosaskie ujecie dyskursu pozwala na pokazanie relacji/wptywoéw, jakim pod-
lega edukacja. Pozwala takze na poszerzenie dyskursu edukacyjnego o wszelkie
instytucje zwigzane z uczeniem/uczeniem si¢ bez wzgledu na miejsce, wiek, sy-
tuacje, narzgdzia i medium

Za podstawowe dla tego ujecia uznatabym stwierdzenie, ze edukacja (tu
szczegoblnie szkota) nie znajduje si¢ w prozni, ale podlega, a nawet zmuszona jest
podlega¢ r6znym wptywom. Zaliczy¢ tu mozna ogromna liczbg czynnikow: od
zmian technologicznych (multimedia), przez obyczajowe (sposéb komunikowa-
nia si¢), gospodarcze (wolny rynek), na polityce konczac. Nie wszystkie te czyn-
niki sg wobec szkoty i edukacji zewnetrzne. Wiele z nich znajduje si¢ w uktadzie
hierarchicznym wyzej niz szkota. Natomiast wiele instytucji i organizacji (najo-
gblniej moéwiac), walczac o zachowanie/zdobycie wptywoéw w obszarze edukacji,
czyni z niej pole bitwy o ,,rzad dusz”.

Kluczowe dla przedstawionej w dalszej czes$ci opracowania analizy jest po-
szerzenie pojecia dyskurs edukacyjny. Dla tego ujecia zasadnicze jest wigczenie
W jego pole znaczeniowe oprocz ,.instytucji” nauczajacych takze tych, ktére zwia-
zane sa z edukacjg jako systemem, koncepcja. U podstaw tej propozycji lezy prze-
konanie, iz to, czego, jak, po co, gdzie i kto uczy w pewnej tylko mierze zalezy od
podmiotéw procesu (ucznidow i nauczycieli). Pozostajg oni bowiem pod wplywem
dyktatu innych sil, ktore w szkole i1 poprzez nauczanie realizuja takze swoje inte-
resy, niekoniecznie traktujgc ucznia/nauczyciela podmiotowo. Z kregu tego wyta-
czytabym jednak niezalezne od wspotczesnego cztowieka zmiany cywilizacyjne.

Wsparciem dla takiego ujecia dyskursu jest takze Krytyczna Analiza Dyskur-
su (KAD). Zaktada ona szerokie rozumienie poj¢cia, pozwalajace na wiaczanie
w jego obreb wielu potaczonych ze soba obszarow. Ruth Wodak pisze:

Dyskurs jest sposobem nadawania znaczenia pewnemu konkretnemu obszarowi zycia spotecz-
nego, postrzeganemu z okreslonej perspektywy. [Wodak 2008: 189]

Charakterystyczny dla KAD sposob widzenia dyskursow pozwala na zauwa-
zenie w podej$ciu analitycznym wptywu ideologii, co, jak sadze, ma miejsce tak-
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ze w przypadku dyskursu edukacyjnego. Chodzi tu oczywiscie o wptyw instytucji
wladzy, instytucji regulujacych organizacje i procesy zwigzane z nauczaniem nie
tylko poprzez kontrolg (a nawet inicjatywe) nad pracag na przyktad szkot czy do-
kumentami fundamentalnymi dla nauczania (np. podstawa programowa), ale tak-
ze ksztaltem podrgcznikdéw (cho¢ tu oczywiscie krzyzuja sie ideologie wspierane
przez wladze z wyznawanymi przez autoréw podrgcznikow). Dariusz Galasinski
zwraca uwage na ideologiczna zawarto$¢ podrecznikow:

Ideologiczny potencjat dyskursu jest cecha rowniez takich tekstow, od ktorych oczekuje sie
kulturowej niezalezno$ci. Podrgczniki szkolne, przepisy prawne, podrgczniki diagnostyczne przed-
stawiaja rzeczywisto$¢ z okreslonego, nacechowanego ideologicznie, punktu widzenia. [...] Auto-
rzy dokonuja selekcji tego, co sami postrzegaja jako kluczowe cechy przedstawianych obiektow,
a jednoczes$nie odzwierciedlaja w tekécie wybor ogdlnych ideologii intelektualnych. [Galasinski
2008: 163]

Otwarcie dyskursu edukacyjnego na strefy wpltywu pozwala na wilaczenie
w jego obreb takich obszarow, jak:

— szkota i inne organy zwigzane z nauczaniem/organizowaniem nauczania
(np. MEN, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Centralna Komisja Egzamina-
cyjna),

— dokumenty tworzone przez lub na polecenie/zamowienie organdw nad-
rzgdnych wobec szkoty,

— prasa (codzienna i specjalistyczna),

— media audiowizualne,

— konferencje naukowe,

— dziatalno$¢ rozmaitych organizacji (np. Rada Jezyka Polskiego, komisje
PAN, Instytut Spraw Publicznych, Instytut Badan Edukacyjnych),

— dziatalno$¢ wydawnictw (podreczniki, materialy pomocnicze, warsztaty
dla nauczycieli).

Czg$¢ z tych dziatan ma charakter jawny, cze$¢ jest ukryta.

Kto ma wptyw na ksztatt podrecznika?

Jednym z waznych elementow dyskursu edukacyjnego, a jednocze$nie jed-
nym z jego podstawowych gatunkow sa podreczniki. Przedstawione ponizej przy-
ktady sa jedynie wyborem z wigkszej puli. Maja na celu pokazanie, jak zmienit
si¢ ich ksztalt, struktura oraz zawartos¢ tresSciowa pod wpltywem zewnetrznego
otoczenia. Przyktady pochodzg z roéznych podrecznikéw do jezyka polskiego.
Swiadomie nie przywoluje tytuldw, poniewaz celem nie jest analiza konkretnego
podrecznika, ale zilustrowanie problemu.
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Media

Jesli nawet pobieznie przyjrzymy si¢ stronie czasopisma dla mlodziezy,
z tatwos$cia zaobserwujemy, ze zamieszczone tam artykuty nie stanowia jedno-
litej catosci. Kazdy z nich charakteryzuje si¢ swoistym rozbiciem, rozcztonko-
waniem. W sgsiedztwie gtdwnego tekstu znajduja si¢ na przyktad ilustrujace go
teksty ikoniczne, ale takze liczne ,,0kna”, w ktorych zamieszczono uzupehie-
nia, objasnienia, dopowiedzenia itp. Artykutowi skierowanemu do gimnazjali-
stow pt. Tatuaz, kolczyk, oryginalna fryzura... towarzyszy zdjecie dziewczyny
z kolczykiem w jezyku, a takze dopetniajgce, zwracajace uwage czerwonym
kolorem tta, ,,0kna”, w ktorych znajdujemy wyjasnienia dotyczace tatuazu,
piercingu, zabiegow fryzjerskich itp. Spdjny tekst opowiadania o przyjazni Nic
si¢ nie stato! nie jest co prawda rozbity przez dodatkowe informacje, ale zo-
stat upstrzony kolorowymi plamami, konturami serc, malutkimi fotografiami.
Wszystko to zaburza spokojna, liniowa lekturg, podobnie jak pojawiajace sie
w internecie reklamy.

Niemal identycznie wygladaja takze strony niektorych podrecznikow, w kto-
rych glowny tekst, niejako na marginesie (cho¢ margines zajmuje czasem wigcej
miejsca) opatrzony jest licznymi uzupetieniami. W jednym z podrgcznikéw do
szkoty ponadgimnazjalnej wyktadowi na temat tzw. kwestii zydowskiej w XIX
wieku towarzysza objasnienia i uzupehienia, ktore zajmuja wigcej miejsca niz
sam wyklad. Rozszerzajg zakres przekazywanej wiedzy o nastgpujace kwestie:
,Zydzi w dobie powstania”, ,,Zydzi w Polsce postyczniowej”, ,,W zydowskiej
diasporze”, ,.Jezyki Zydow”. Przywoluje ten przyklad nie ze wzgledu na ilo$é
wiedzy, ale jej ustrukturowanie. Poprzez budowanie ,,przybudowek” rozprasza
si¢ uwage czytajacego, ktory musi przerywac zaproponowany w tekscie gtownym
wywod. Robi to przypadkowo i nie zawsze potrafi wiaczy¢ nowe informacje do
glownego toku.

Innym problemem jest natarczywe ilustrowanie wszelkiego stowa pisanego.
Nic nie moze pozosta¢ bez obrazka. Nie jest wazne, czy, oprocz wypehiania luk,
ubarwiania, pelni on jaka$ wazng, z punktu widzenia rozumienia tekstu werbal-
nego, funkcje. W podreczniku do szkoty podstawowej na jednej stronie pojawia
si¢ wiersz Andrzeja Nowickiego Limeryki. Sktada si¢ on z dwoch strof, a kazda
z nich zaczyna si¢ od ,,Raz zyl pewien pan w...” i tu nastgpuje nazwa miasta.
Odpowiednio jest to Lowicz i Oblggorek. Utworowi towarzyszy zdjecie, przed-
stawiajace Muzeum Henryka Sienkiewicza w Oblggorku wlasnie. Sugeruje ono
w posredni sposob, iz druga strofa, méwigca o panu z Oblegorka, co ,,dzien caty
spat z glowa w worku”, moze odnosi¢ si¢ do Sienkiewicza.
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Polityka

Wplyw polityki i politykéw na dyskurs edukacyjny jest oczywisty, chocby
dlatego, ze minister edukacji wywodzi si¢ ze srodowiska politycznego, wybiera-
ny jest przez premiera, ktory w wiekszosci wypadkow reprezentuje jakas$ partie.
Minister moze oddziatywac na ksztatt edukacji w sposob posredni, ukryty, ale tak-
ze zupehie jawnie obwieszczajac swoje decyzje. Jednym z przyktadow takiego
dziatania moze by¢ wystgpienie Romana Giertycha — ministra edukacji w latach
2006—2007 — dotyczace listy lektur obowigzkowych. Na konferencji prasowej
przedstawit on nowq list¢ lektur, na ktorej pojawity si¢ dobrze znane i mniej zna-
ne nazwiska (H. Sienkiewicz, Jan Pawetl II, R. Kapuscinski, K. Lanckoronska,
J. Dobraczynski). Wypowiedz nie jest pozbawiona politycznego kontekstu, po-
niewaz pojawiajg si¢ w niej nazwy partii, ktore sg winne nieobecnosci niektorych
nazwisk w szkole!'. Zmiany na liscie lektur obowigzkowych z jezyka polskiego
sa chyba jednym z najbardziej wyrazistych przyktadow bezposredniego wptywu
politykéw na dyskurs edukacyjny. Podobnie jak Roman Giertych zachowat si¢
tez Ryszard Legutko, gdy zostal ministrem edukacji. Swoisty lobbing, promujacy
okreslone koncepcje, miat miejsce w latach 2011-2012 w zwiazku z planowany-
mi zmianami w nauczaniu historii.

Niespecjalisci

Na dyskurs edukacyjny probuja wplywac takze niespecjalisci. Zaprezento-
wane ponizej wypowiedzi prasowe pojawily si¢ jako reakcja na stowa Romana
Giertycha. Ich autorami sg wybitni tworcy kultury, a nawet znawcy literatury.
Traktuje ich jednak jako niespecjalistow, poniewaz nie zajmujg si¢ oni edukacja,
nauczaniem zawodowo.

Wislawa Szymborska: Z literatury zbawcze tortury

Sadzg, ze minister Giertych ma ogromne poczucie humoru, jesli zamiast Conrada, Katki,
Gombrowicza, Herlinga-Grudzinskiego czy Dostojewskiego proponuje Dobraczynskiego oraz kil-
ku innych, mato nam znanych autorow, ktorzy dadza jedynie stuszng odpowiedz na wszystkie dyle-
maty nurtujgce tamtych pisarzy.

Jan Klata, rezyser teatralny: A gdzie dziewica, co nie chciala Zyda?
Jest! Projekt rozporzadzenia w sprawie podstawy programowej ministra edukacji narodowe;.
Stanistaw Ignacy Witkiewicz won! Witold Gombrowicz won!

I Wypowiedz t¢ mozna obejrze¢ na www.tvn24.pl/wideo/z-anteny/minister-giertych-o-
lekturach
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Bez tych pisarzy mozna zyé. Mozna i trzeba. Bez Szewcéw, a nawet, o zgrozo, bez Slubu.

Brawo! Znakomita decyzja. Popieram, klaskaniem prawice obrzekle juz majac. Ale pojawit
si¢ pewien niedosyt. Trzeba, jak to mawiaja wszechpolacy, i$¢ za ciosem. Mam nadzieje, ze spece
z MEN wyrzucg tez Norwida, co swe gniazdo zza grobu ciagle kala. Trzeba z tym skonczy¢. A co
w zamian? Jestem konstruktywny, wigc mam dla resortu propozycje. Wsrdd szkolnych lektur braku-
je mi wydanej w 1931 r. ksigzki Kazimierza Wybranowskiego (pseudonim Romana Dmowskiego)
pt. Dziedzictwo.

Andrzej Stasiuk: Kury macagé!

Uwazam, ze Roman Giertych powinien zaja¢ si¢ hodowlg kur. W zadnym wypadku nie nale-
zato mu powierza¢ pieczy nad wychowaniem dzieci i mtodziezy. To, co wyprawia w Ministerstwie
Edukacji, to jest jakas zootechnika — teraz uprawiana dodatkowo za pomoca odpowiednio sprepa-
rowanej listy lektur.

Dzieciarnia ma by¢ umundurowana i zdyscyplinowana, ma mie¢ odpowiednio rozwinigty in-
stynkt stadny oraz ba¢ si¢ obcych. Potem, gdy juz troche podrosnie, powinna jak najszybciej taczy¢
si¢ w pary, by bez straty czasu na duperele zaja¢ si¢ rozmnazaniem. I nie maja tu sensu zadne mery-
toryczne dyskusje: Giertych niech maca kury i tyle. [,,Gazeta Wyborcza” 31 maja 2007]

Wszyscy przywotani dyskutanci przeciwni sg manipulowaniu przy zestawie
lektur obowigzkowych, szczegdlnie gdy za zmianami nie stojg wartos$ci literac-
kie, ale ideologie, gdy moga by¢ one wylacznie proba manipulowania spoteczen-
stwem, ksztatcenia mtodego pokolenia na partyjne zamdwienie. Jednoczes$nie
wypowiedzi te nie sa pozbawione ironii i retorycznej barwnosci — od pozornej
akceptacji do zoologicznej metaforyki.

Innym przykladem proby wplywania niespecjalistéw na edukacje moze by¢
spoteczny ruch w obronie szes$ciolatkow przed wprowadzeniem wczes$niejszego
obowigzku szkolnego. Oczywiscie, obecnie mozna juz méwi¢ o pojawieniu si¢
takze specjalistow w szeregach ruchu, jednak nie byto tak od poczatku.

Kampanie spoteczne

W podrecznikach znajdujemy tez odzwierciedlenie zycia spolecznego. Au-
torzy wykorzystu]q autentyczne organizacje i fundacje charytatywne (Wielka
Orkiestra Swiatecznej Pomocy, Polska Akcja Humanitarna, Fundacja Swietego
Mikotaja, Caritas), kampanie spoteczne, towarzyszace im akcje (,,Pajacyk”, ,,Po-
moéz rodzinnym domom dziecka”, ,,Kromka chleba”), znaki rozpoznawcze (ser-
duszko Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy, $wieca Caritasu), plakaty, aby
rozwija¢ w uczniach wrazliwo$¢ na innego cztowieka. Pojawiaja sie tu takie tema-
ty, jak: brak rodziny, bieda, choroba, niepelnosprawnos¢. Uzycie autentycznych
dokumentow, z ktorymi uczniowie mogli spotka¢ si¢ w realnym zyciu, podnosi
wiarygodnos$¢ przekazu i bardziej sensowng czyni rozmowe o spotecznych pro-
blemach. Podrecznikowym planszom-kolazom plakatow i symboli identyfikuja-
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cych poszczegdlne akcje charytatywne towarzysza czasem skorelowane z nimi
zadania. Proponuje si¢ uczniom na przyktad zorganizowanie klasowej dyskusji
na temat dobroczynnosci (,,Dobroczynnos¢ — moda czy potrzeba serca?”’), zapro-
jektowanie kampanii promujgcej pomoc potrzebujacym czy wykonanie plakatu
zache¢cajacego do wspierania innych.

»Modne” tematy

Omawiajac zjawisko pojawiania si¢ w podrgcznikach tematyki modnej na
przyktad w mediach, dopuszcze si¢ pewnej manipulacji. Nie bed¢ bowiem po-
kazywa¢ przyktadow sensownego wprowadzania tych tresci do szkoty. Pokaze
wylacznie takie sytuacje, kiedy trudno wyjasni¢ powdd wprowadzenia popularne-
go zagadnienia. Jedna z takich czesto pojawiajacych sie¢ w dyskursie publicznym
postaci jest Jan Pawetl I1. Nieustannie sktaniani jestesmy do konfrontowania si¢
z jego nauka, zapytywani o jej obecno$¢ w naszym zyciu, o jako$¢ tej obecno-
sci, podkresla si¢ wage jego pontyfikatu, wielkos¢ osoby. Nic zatem dziwnego,
ze takze w szkole spotka¢ mozna zadania, ktore wigze si¢ z papiezem-Polakiem.
Uczniowie klasy trzeciej szkoty podstawowej mieli okazje rozwigza¢ krzyzow-
ke ,,Papiez sportowiec”. Mylitby si¢ jednak ten, kto by sadzil, ze mowila ona
o ulubionych sportach papieza lub o jego zamitowaniu do sportu w ogoéle. Hasta
krzyzowki wymagaty od trzecioklasistow znajomosci takich stow, jak: konklawe,
tiara, ekumenizm, encyklika, biret itd. Z resztg wlasciwie wymagaty umiejgtnosci
liczenia do dwunastu (tyle liter miat najdtuzszy wyraz), poniewaz na zamieszczo-
nej obok ,,Sciadze” wszystkie te wyrazy byly podane. Wystarczylto je umiescié
w kratkach. Sportowe byto jedynie hasto — siatkowka. Jaki cel przy$wieca takie-
mu zadaniu? Ani to nauczanie, ani zabawa, ani nauczanie przez zabawe. Ludycz-
no$¢ doprowadzona do wymiaru karykatury.

Dziecinstwo papieza zostato wykorzystane takze w dyktandzie (tekst z lu-
kami). I cho¢ tekst jest sensowny, napisany jezykiem dostgpnym uczniowi klasy
trzeciej, to kazdy, kto cho¢ raz napisat dyktando, wie, Ze nie na sensy zwraca si¢
wtedy uwage, a z uwagg tropi 1 analizuje ortograficzne putapki. A gdy dyktando
jest z lukami, by¢ moze nawet nie czyta si¢ catosci.

Modne dyskursy

Trzeba przyznaé, ze najmodniejszych, czyli dotyczacych pici i mniejszosci
seksualnych, dyskurséw w podrecznikach nie ma. Bez trudu mozna znalez¢ sze-
reg opracowan na temat rownosci ptci w podrgcznikach, pokazuja one jednak,
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ze nie jest z tym najlepie;j. Jesli chodzi o mniejszo$ci seksualne, to problematyka
ta nie istnieje nie tylko w podrecznikach do jezyka polskiego. Ma si¢ to jednak
zmieni¢, czego zapowiedzig sg szkolenia dla recenzentéw podrecznikéw szkol-
nych, uwrazliwiajace ich na te¢ problematyke.

Do tej kategorii tresci zaliczy¢ mozna caly dyskurs mniejszosciowy, zwigza-
ny z przynaleznoscig do stabych, wykluczonych cztonkéw spoleczenstwa i grup
spotecznych, a dotykajacy takich problemdw, jak: brak rodziny, bieda, staros¢,
niepelnosprawnos¢, choroba, bycie cudzoziemcem itd. Analiza trzech popular-
nych serii podrecznikéw do jezyka polskiego dla szkoty podstawowej pokazata
bardzo stabg obecnos¢ problematyki mniejszosci w szkole [por. Szymanska 2013].

Trzeba takze zawsze pamigtac, ze podrecznik to jedynie narzedzie w rekach
cztowieka (nauczyciela i ucznia), ktére, gdy pojawi si¢ w szkolnej klasie, zaczyna
zy¢ wlasnym zyciem. Czesto nieoczekiwanym przez autordéw. Jak zauwaza Jey
Lemke,

wytwory ludzkie, w tym teksty, nie maja sztywno przypisanych tresci dyskursywnych ani funkcji
ideologicznych. Znaczenie tych wytworow powstaje w procesie ich uzytkowania, a r6zni uzytkow-
nicy moga przypisywac tym samym tekstom/artefaktom rézne znaczenia, oceny i uczucia. [Lemke
2008: 360]

Whnioski

Jak wida¢, wpltyw dyskursu publicznego na dyskurs edukacyjny jest znacz-
ny, tak w tresciach, jak i w formie. I oczywiscie szkota musi podlega¢ zmianom,
poniewaz zmienia si¢ jej otoczenie i podmiot uczenia — uczen. Nie zawsze jednak
o tych zmianach decyduja specjalisci od edukacji. To, co modne, ma jednocze-
$nie t¢ wlasciwos$¢, ze pojawia si¢ i znika. Dlatego najbardziej niepokojace sg nie
zmiany w tre$ciach, a w strukturze. Cho¢ w poszczegdlnych przypadkach moze
by¢ takze odwrotnie. Chodzi tu przede wszystkim o sposéb poznawania swiata,
o strukture zrodel. Informacja przestaje by¢ przekazywana tak, by jej odbidr prze-
biegat w sposob liniowy, dotychczas bezposrednio wigzany z czytaniem. O trady-
cyjnym czytaniu powiedzie¢ mozemy, iz sprzyja ono:

— koncentracji, poniewaz wymaga czasu i samodzielnej pracy;

— refleksji, poniewaz czas przetwarzania jest niezwykle wazny dla zapamie-
tywania;

— zapamigtywaniu, poniewaz rozwija si¢ w czasie, ktory utatwia przyswaja-
nie (tworzenie nowych potaczen neuronalnych).

Zdaniem amerykanskiego neurobiologa, Erica Kandela:

Kluczem do konsolidacji wspomnien jest uwaga. Procesy przechowywania wspomnien jaw-
nych i — co rOwnie wazne — tworzenia potaczen miedzy nimi wymagaja silnej koncentracji umystu
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wspartej poprzez powtarzanie albo poprzez silne zaangazowanie intelektualne lub emocjonalne. Im
bardziej wyostrzona jest uwaga, tym wyrazniejsze bedzie wspomnienie. Aby wspomnienie zostato
zachowane, trzeba si¢ informacja zajac, przetworzy¢ ja. Jesli tego nie zrobimy, pozostanie w pamig-
ci roboczej, dopdki neurony zachowaja swoj tadunek elektryczny, czyli kilka sekund. [cyt. za Carr
2013: 237-238]

Czytanie wspoélczesnych, przypominajacych strony internetowe podrgcz-
nikow, ktorych autorzy zachtysneli si¢ kolorowa kulturg wizualng oraz mozli-
wosciami wspodtczesnego druku, ogranicza mozliwosci uczniow do ¢wiczenia
umiejetnosci koncentracji. Jeszcze bardziej niepokojace wydaja si¢ zapowiedzi
dotyczace powszechnego wprowadzenia do szko6t e-podrecznikow. Co zatem ce-
chuje czytanie hipertekstowe? Przede wszystkim sg to:

— zonglerka, czyli przeskakiwanie z tematu na temat,

— rozproszenie zwigzane z brakiem koncentracji, pojawiajacymi si¢ nagle
nowymi informacjami, tatwoscig przeskakiwania od tematu do tematu,

— podzielno$¢ uwagi, ktéra nie sprzyja szybkosci wykonywania zadan.

Cho¢ czesto mowi si¢ o zyskach wynikajacych z podzielnosci uwagi, bada-
nia tego nie potwierdzajg. Zdaniem Dawida Wienera ,,zysk ze zwigkszonej po-
dzielno$ci uwagi rowniez wydaje si¢ pozorny: badania pokazuja, ze gdy mozg
wykonuje kilka zadan jednocze$nie, pracuje wyraznie wolniej 1 mniej skutecznie
(wielozadaniowcy, ktorzy korzystaja z kilku urzadzen naraz, maja wieksze ktopo-
ty z koncentracja, czesciej nie odrozniajg informacji waznych od btahych, maja
gorsza pamiec¢)” [Wiener 2009].

Moze nie ma czym si¢ niepokoi¢, albo sg to niepokoje wynikajace z przy-
zwyczajenia do innego sposobu czytania? Marshal McLuhan juz dawno temu
stwierdzit, ze ,,na dluzsza mete przekazywane tresci okazujg si¢ jednak mniej
istotne od samego medium, ktore wplywa na to, co mys$limy i jak dziatamy”
[McLuhan 2004: 50.] Wynika z tego, ze najwazniejsze jest narze¢dzie. To ono
zmienia nas i nasze zycie w sposob niezauwazalny. Jakie bedzie zatem zycie,
myslenie, dziatanie czlowieka o umysle zonglera, przeskakujacego z tematu na
temat, niemajgcego czasu, by jakas tre$¢ zakorzenita si¢ w jego umysle. Tego nie
wiemy. Nicolas Carr, analizujagc wplyw Internetu na ludzki umyst, pokazuje dtu-
ga droge cztowieka do prawdziwej lektury, ktéra obecnie zamienia si¢ zaledwie
w dekodowanie informacji [Carr 2013].
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