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Uwagi wstepne

Jako recenzenta oraz czytelnika zaintrygowatl i niezwykle zaciekawil mnie temat pracy oraz
przedmiot badan. Proces umierania i sam moment $mierci to tematy z perspektywy ludzkiej egzystencji
ambiwalentne. Bo, jakkolwiek rozum fakt $mierci przyjmuje, to uczuciom trudno podazac¢ za nim i taka
strate bez specjalnej emocjonalnej i aksjologicznej transformacji przyja¢. I w konsekwencji na nowo
pouktadac¢ catos¢ swego biograficznego doswiadczenia.

W badaniach temat ten zostalo $miato podjety, a na warsztat wzieto literature, odpowiadajaca
wiekowi 9-10 lat. Celem przeprowadzonej analizy bylo poznanie i (z)rozumienie wymiaréw obecnoSci
problematyki $mierci w literaturze dziecigcej o charakterze tanatycznym. Uzasadnien podjecia tego
zagadnienia podano kilka. Pierwszy zostal praz Autorke¢ potaczony z obserwacja zawarta w stanowisku
Dory Incorti i Franklina S. Santosa, w ktorym stwierdzili, ze we wspotczesnej kulturze $mier¢ jest czyms
przez spoteczenstwo usuwanym i tym samym stajacym si¢ kulturowym tabu. Na tle tego stanowiska
wyrazony zostaje poglad — stanowigcy zarazem podstawowe zatozenie badan, ze $mier¢ jest suwerennym
fenomenem ludzkiej egzystencji, ktory jest jej istotng warto$cig. Warto$cig, ktora moze shuzy¢ cztowiekowi
za ,,$rodek do nauczania i uczenia si¢ o zadaniach i celach zycia”. Stad krok do uzasadnienia drugiego,
pedagogicznego, ktéremu daje wyraz zdanie pierwsze zdanie wstgpu: ,,Problematyka $mierci jest
permanentnym sktadnikiem zycia i cho¢by juz z tego powodu powinna budzi¢ zainteresowanie pedagogiki,
ktora ma za swoj przedmiot peing (...) egzystencje cztowieka i jego zdolno$¢é — ugruntowana w edukacji
— radzenia sobie ze wszystkimi zjawiskami, ktore nalezg nie tylko do terazniejszo$ci, ale takze do
przesztosci i1 przysztosci” (S.7.). Zdanie to, w moim odbiorze, jest przejawem pelnej Swiadomosci i
dojrzatosci pedagogicznej Badaczki. Mozna tez w nim wyczyta¢ podejscie humanistyczno -
egzystencjalne, w ktorym to podej$ciu akcentuje si¢ osobotworcza role doswiadczenia naturalnego, z
przyzwoleniem na autentyczno$¢ przezycia oraz tworcza silg interpretacji. Ta metodologia bedzie
konsekwentnie realizowana w rozdziale prezentujacym wyniki badan.

Przedlozona rozprawa sktada si¢ ze: wstepu, trzech rozdzialow, zakonczenia i bibliografii. Wstep
zawiera bardzo czytelnie przedstawione zalozenia badan zaro6wno teoretycznych, jak i empirycznych oraz

zwarte omoOwienie najwazniejszych watkow zawartych w poszczegdlnych rozdziatach. Prezentacja
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wynikow badan stanowi poprawnie metodologicznie utozonag konstrukcje, w ktorej pierwszy rozdziat
zawiera studia nad literaturg przedmiotu (ss.70), drugi opis metodologii empirycznych badan wlasnych
(ss.46), trzeci prezentacj¢ zjawiska umierania i §mierci w literaturze dziecigcej o charakterze tanatycznym
(ss.142). W podsumowaniu uwypuklono najistotniejsze zagadnienia, nawiazujac do celu badawczego.

Omowienie tresci poszczegdlnych rozdziatow

Rozdziat Teoretyczne podstawy pracy sktada si¢ z dwoch podrozdziatow. Pierwszy dotyczy
polisemicznego charakteru $mierci i jego celem jest mozliwie wielostronne zdefiniowanie 1 dookre$lenie
podstawowej kategorii badawczej jaka jest fenomen $mierci, z immanentnym mu procesem umierania.
Drugi rozdzial zawiera opis genezy i ksztaltowania si¢ tanatopedagogiki. Celem jego jest osadzenie
autorskiej koncepcji badan na tle dotychczasowej wiedzy tanatologicznej oraz w kontekScie rozwoju
tanatopedagogiki, jako subdyscypliny pedagogicznej. Autorka tak bowiem konkluduje wyniki badan nad
rozumieniem zjawiska §mierci przez dzieci: ,,Dostrzegajac gotowos¢ ,,uczenia si¢”’ $mierci przez dzieci, a
jednoczesnie biorgc ich niedojrzalos¢, jasnym staje si¢ to, ze edukacja tanatologiczna staje si¢ wyzwaniem
dla dorostych — nauczycieli, wychowawcow, rodzicow.”

Doktorantka w pierwszym podrozdziale wskazata na polisemiczny charakter $mierci uymujac go w
trzech antropologicznych aspektach: biologicznym, filozoficznym (osobowym), kulturowym. Smieré w

ujeciu biologicznym i medycznym potwierdza ja, jako fakt zapisany w kodzie genetycznym kazdego

cztowieka. Tresci tego rozdziatu petnig funkcjg urealniajaca i konfrontujaca czytelnika z jego drugim (obok
narodzin) granicznym doswiadczeniem zycia. Autorka wywigzuje si¢ z postawionego zadania
przytaczajac: cechy sktadowe kazdej definicji $mierci (nieodwracalno$¢, selektywnos¢, uniwersalnos¢ i
catosciowos¢), dwie teorie $mierci (zuzycia |1 genetyczng) oraz omawiajac przyczyny Smierci.
Uwzglednienie tej perspektywy opisu $mierci jest, jak dla mnie niezwykle cenne, poniewaz to wlasnie
otwarde” dane o $mierci medycznej uzmyslawiaja jak bardzo jeszcze nieznany jest fenomen zycia

cztowieka i1 zarazem jak bardzo pobudzajacy do refleksji. Osobowy wymiar $mierci — to wymiar

filozoficzny, w ktorym co ciekawe, Autorka przytacza kontestacje mowigce o tym, ze Smierci ,,nie da si¢
zdefiniowac¢”. Jako indywidualne do$wiadczenie umierania i jego kresu, $mier¢ jest obiektywnie
niepoznawalna. Jak cytuje za Pawliszynem ,,Jej histori¢ piszg umierajacy, ale oni swojg wiedz¢ zabierajg
ze sobg”. (5.26) I w tym do$wiadczeniu $mieré przekracza wymiar biologiczny, stajac si¢ ,,indywidualnym
ludzkim doswiadczeniem” (...) ,,na ktore sktada si¢ spoteczno-kulturowy obraz $mierci, stosunek do zycia
(...) refleksyjna §wiadomos$¢ wlasnej $§mierci” (s. 26).

Autorka w tej perspektywie ,,doswietla” fenomen $mierci cztowieka o sfere jego uczu¢ i mysli,
jego filozofii zycia i tez — mozna doda¢ — wyuczonego sposobu przezywania i budowania obrazu §mierci.
Na takiej bazie filozoficznej Autorka okresla trzy perspektywy interpretacyjne, ktorymi si¢ postuguje, jako
kategoriami opisu, podczas analizy i interpretacji tekstow. Sa to trzy doswiadczenia $mierci, dla ktorych z
kolei kryterium roznicowania stanowi intensywno$é ich wplywu na czlowieka. Sa to doswiadczenia
Smierci w trzeciej, pierwszej i drugiej osobie. Najdalsza jest $mier¢ w osobie trzeciej, ktorg mozna

traktowac, jak co$ co mnie nie dotyczy. Wie cztowiek o niej, Ze jest, lecz na co dzien nie dominuje ona
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jego zycia. Najblizsze jest doswiadczenie w osobie pierwszej: ,,ja choruje, ja umieram”. W tym ogladzie
$mier¢ nabiera statusu doswiadczenia egzystencjalnego, na ktore czlowiek naklada sens i przyjmuje
okreslong postawe, najczesciej leku. Autorka zagadnienie to omawia o koncepcje egzystencjalne zwigzane
z takimi nazwiskami jak: Martin Heiddeger (cztowiek jako byt ku $mierci) i Carl Jaspers (sytuacje
graniczne), E. Fromm, C. Jung, V. Frankl, a tez przywoluje tez polskich autorow: A. Kepinskiego I K.
Dabrowskiego.

Do doswiadczenia, rozumienia $§mierci w pierwszej osobie dochodzi si¢ poprzez §mieré w osobie
drugiej. Kiedy umiera bliska osoba to ,,nie tylko przypomina mi, ze ja takze musze¢ umrzeé, jest ona po
trosze moja wlasng $miercia” (s.33) Autorka wyraznie opowiada si¢ za stanowiskiem, ze do§wiadczenie
$mierci innej osoby spetnia kluczowa role w zdobywaniu przez cztowieka §wiadomosci na temat Smierci
1jej znaczenia w zyciu ludzkim.

Trzecia perspektywa jest osadzona w kulturowych i spotecznych doswiadczeniach $mierci, ktore
stanowiag kontekst jej rozumienia indywidualnego i znaczaco warunkuja postawe wobec niej. Historycznie
sposoby odnoszenia si¢ do $mierci wytworzyly dwa jej spoteczne przedstawienia: Smierci jak zjawiska
powszechnego (do konca XIX w.) i $mierci jako zjawiska niechcianego, wykletego w czasach
ponowoczesnych. Na kartach tekstu znajduja si¢ starannie dobrane przyktady kulturowych zmian
dotyczace np. miejsca umierania (dom-szpital), moralnej dopuszczalno$ci decydowania o niej, czy wizji
szczesliwego zycia ,,bez Smierci”. Autorka doprowadza opis zmian postaw wobec $mierci I jej kulturowych
wyrazoéw do czasow jej (nam) wspolczesnych i stawia teze — za Ilong Zakowicz, ze nastepuje renesans
$mierci i jej detabuizacja, co jest widoczne w takich zjawiskach jak uwrazliwianie na sytuacje ludzi
zagrozonych choroba, niedotestwem lub wojng czy tez desakralizacja zwlok, jak np. wystawa Human
Body, badz filmy ,,gdzie glownym bohaterem jest trup, a zadaniem teamu $ledczego (...) jest odkrycie
przyczyn jego $Smierci”. (s.39) Proces oswajania $mierci przechodzi wielokrotne kulturowe przeobrazenia,
ktore pokazane wieloaspektowo odstaniajg ich wzajemne napigcie i ambiwalencje. Przechodzg bowiem od
medialnej rozrywki (,,$mierci zdziczalej”), poprzez nieche¢ dorostych (nie dzieci i mtodziezy) do rozmow
0 $mierci nazywanych ,,skandalem” (ze wzgledu na tamigce jaki$ stabilny $wiat), az po wrazliwos¢ i
oddanie ujawniane w hospicjach i podczas opieki paliatywne;.

Podrozdziat drugi zatytutowany ,,Geneza i ksztaltowanie si¢ tanatopedagogiki” jest poswiecony
trzem spdjnym problemowo zagadnieniom: mysli tanatologicznej we wspotczesnej humanistyce, stanowi
badan tanatopedagogicznych w Polsce oraz rozumieniu zjawiska $mierci przez dzieci. Jak sugerujg tematy
ukfad tresci przebiega od zagadnien ogdlnych do bardziej szczegoétowych. W pierwszej kolejnosci
omowiona zostata historia mysli tanatologicznej oraz kierunki jej rozwoju: teoretyczny we Francji, gldwnie
za sprawa E. Morina oraz praktyczny: w Wielkiej Brytanii dzigki dziatalno$ci hospicyjnej Cicley Saunders
oraz Stanach Zjednoczonych dzigki wyktadom dla studentow medycyny prowadzonych przez Elizabeth
Kuebler-Ross. Narracja tekstu jest tak prowadzona, ze czytelnik moze §$ledzi¢ pozytywne zmiany
mentalno$ci 1 postaw wobec umierajacych, ktore zachodzily w odniesieniu do opieki paliatywnej oraz

hospicyjnej w Polsce, a tez rosngce zainteresowanie zagadnieniem $mierci rozszerzonym o proces zatoby



4
w naukach, w tym w pedagogice. Obrazujac obszar zainteresowan biologii, teologii, filozofii, psychologii,
socjologii Autorka otwarcie wskazuje problematyke smierci jako przedmiot zainteresowania pedagogiki,
rozumiejac, ze dotyczy ona szerokiego ,,spektrum organizacji ludzkiego zycia, jego kreacji, powinnosci,
samowychowania, rozwoju.”

Podobnie w bardzo rzeczowy i przemys$lany sposob jest ukazane zagadnienie tanatopedagogiki,
jako tematu antropologicznego, ktory posiada swoja historyczna specyfike. Istotnych informacji, z punktu
widzenia tematu rozprawy, dostarczaja badania prowadzone na terenie Polski dotyczace edukacji
tanatologicznej. Praktyka ma bowiem charakter niszowy, a nisze¢ t¢ powoduja glownie dorosli (w szkole
nauczycieli) nieprzygotowani do rozméw na temat $mierci. Jednocze$nie czytelnik uzyskuje informacje o
stanowiskach i inicjatywach, ktore oswajaja zagadnienie $§mierci w przestrzeni edukacyjne;j.

W rozdziale teoretycznym warto$ciowych informacji na temat rozumienia $mierci przez dzieci. To
zarazem, w moim przekonaniu, podrozdziat kluczowy, ktorego tre$ci dostarczaja psychopedagogicznych
podstaw do podjecia niniejszych badan, wzmacniajacy ich antropologiczne przestanki. Podkreslam to z
tego wzgledu, poniewaz okazuje si¢ niejednokrotnie, ze dzieci wykazujg wicksza dojrzatos¢, otwartosc i
odwage, by rozmawia¢ o $§mierci, zwlaszcza ich wlasnej $mierci. Poruszajaca jest ich potrzeba prawdy i
SZCzZerosci.

To co chcg podkreslic podsumowujac uwagi po lekturze I rozdziatu, to przede wszystkim
znakomicie dobrana literatura przedmiotu i bardzo dobrze zredagowana w calym tekscie, ktory jest
logiczny, rzeczowy i brak w nim zbednych zdan i stow. Omawiajac poszczegodlne zagadnienia Autorka
zachowata merytoryczny umiar oraz rownowagg. Tekst jest nasycony informacjami, lecz kazda z nich jest
spojna z koncepcja catosci 1 kazda zostala w istotny dla catosci sposob zaprezentowana. Jako$¢ narracji —
réwniez pod wzgledem stylistycznym $§wiadczy nie tylko o oczytaniu Autorki, lecz Jej ,,zbrataniu” si¢ z
tresciami tekstow w sposob egzystencjalny. To nadaje lekturze tej pracy dodatkowy walor, angazuje wlasne
doswiadczenie czytelnika.

Rozdziat 11 zatytutowany jest Metodologia badan wiasnych. Sktada si¢ z dwoch podrozdziatow. W
pierwszym przedstawiona zostala szczegotowa charakterystyka badan jako$ciowych, w oparciu o ktora
Badaczka buduje swiadomie swoje zaplecze metodologiczne i argumentacje na rzecz swoistoSci badan
jakosciowych. Autorka i tu wykazata umiejetnos$¢ syntetycznego podawania informacji oraz krotkich
podsumowan przytaczanych przyktadow. Omowienie ma charakter przegladowy i poznawczo jest bardzo
warto$ciowe. Niemniej, tak mysle, ze na potrzeby niniejszej pracy mozna byto da¢ do przypisow (lub da¢
tylko przypis) fragmenty relacjonujace poszczegolne stanowiska (np. S. Palka, T. Bauman, E. Wysocka, J.
Kruk, interakcjonizm symboliczny, opisy dotyczace hermeneutyki) a od razu profilowac je pod katem
swoich badan, zgodnie z tytulem rozdzialu. Bowiem, przy tak zredagowanym tekscie, to co autorskie
ustgpilo miejsca innym opracowaniom i nie wybrzmialo wystarczajaco. Konstrukcja metodologiczna jest
bardziej czytelna, kiedy to stanowiska innych badaczy sa wykorzystywane na rzecz wiasnej koncepcji,

anizeli wkomponowywane w ich koncepcje. Podobna refleksja powstala tez podczas lektury prezentacji
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hermeneutyki Ricoeura i ogblnych zatozen metody analizy tresci, jakkolwiek za kazdym razem konczyta
je konkluzja na rzecz badan autorskich.

Pewne uwagi mam tez do rozdziatu Koncepcja badan wiasnych, a tez do tytutu, poniewaz moim
zdaniem, Ze koncepcja jest pojeciem zakresowo szerszym, anizeli metodologia. Autorka wspomina, Ze
przyjmuje ramy pojeciowe dla tekstu za Ricoeurem, lecz teraz wlasnie warto by je przytoczy¢, badz odestaé
czytelnika do konkretnego fragmentu pracy. Przypuszczam, ze to te o bardzo duzym stopniu ogdlnosci,
ktore zostaty przedstawione na str. 110. W tym miejscu trzeba by je odnie$¢ do tekstow materiatu
badawczego. Podobna uwaga dotyczy przyjetej procedury i narzedzi badawczych autorstwa K.
Szczepaniak, ktorych oméwienia nie znalaztam.

Niejasno$ci dotyczace celu i przedmiotu badan.

Cel(e) okreslane sg na poczatku pracy badawczej. Nawet jesli s intuicyjne, to stanowig pewien
kierunkowskaz w selekcji materiatu. Za taki wtasnie (bo jeszcze nie badawczy) przyjetam sformutowanie
zawarte na koncu rozdziatu nt. analizy tresci: ,,(...) podazajac za Ricoeurem, chce zbadac ,,co” zostato
powiedziane i ,,0 czym” w literaturze tanatycznej adresowanej do dzieci.” (s.119) Z kolei za przedmiot
badan wskazany zostat ,,obszar zjawisk spotecznych, jakim jest literatura dziecigca o tematyce tanatycznej
lub zawierajaca watki tanatyczne, czyli poruszajaca temat ludzkiej egzystencji i jej ostatecznego
przeznaczenia, czyli $mierci.” Tymczasem tytut rozprawy sugeruje porzadek odwrotny. To nie literatura
jest w tych badaniach przedmiotem (poniewaz jest materialem badawczym, s. 121), lecz Tanatos, ktory
zostat zoperacjonalizowany, czyli jezykowo dookre§lony w sformutowaniu ,,watki tanatyczne”. To jest, w
moim odbiorze, gtowna jednostka analizy (inaczej mowigc zmienna), ktora w toku lektury ma by¢
uszczegotawiana. W tym przypadku wigc, ,,co” to sg watki tanatyczne, a ,,0 czym” sytuacje wydobywane
z tekstow i dajace kontekst z ,,rzeczywistej” (opowiedzianej w tek$cie) sytuacji. (np. s. 105, 107).

Przestankami doboru niniejszego materiatlu badawczego byly wzgledy merytoryczne (watki
tanatyczne), temporalne (literatura po roku 2000) oraz spoteczne (dziecko w wieku 9-11 lat jako odbiorca).
Wsrdéd przestanek wymieniono tez intencj¢ uzupelienia ,,pewnej istotnej z pedagogicznego punktu
widzenia, luki” (s.125) Mozna si¢ zgodzi¢, ze jest to uzasadnienie, lecz bardziej na poziomie celu
praktycznego, ktory nalezatoby umiesci¢ na poczatku koncepcji badan empirycznych. Cheg sie tez
podzieli¢ taka uwaga, ze potrzebny bylby odno$nik informujacy o zamieszczeniu wykazu tekstow w
bibliografii, lecz tez i mysla, ze bardzo skrotowe omowienie kazdego z nich byto by pomocne czytelnikowi
podczas lektury fragmentow, w ktorych poszczegoélne watki sg z nich przywolywane. Mam oczywiscie
swiadomos¢ ilosci pracy przy 46 pozycjach.

Kolejny etap postepowania badawczego polegal na wielokrotnym czytaniu tekstow w celu
wyodrgbnienia wiodacych zagadnien i uczynienia z nich kategorii analitycznych. Przyjeto zasade
kodowania otwartego i w tym przypadku jest ono odpowiednie. Te studia pozwolily Autorce na
sformutowanie celu poznawczego pracy i pytania badawczego. Pojawiajg si¢ tu jednak pewne niescistosci
1 niejasnosci:

1. dotyczace celu pracy oraz celu badan empirycznych.
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Na etapie badan empirycznych nie wystepuje juz cel pracy, lecz wyltacznie cel badan empirycznych,
ktorego prostym przeformutowaniem jest pytanie badawcze (ss.126-127). | o ile wigc, pytanie badawcze
jest brzmi: ,,W jaki sposéb zjawiska umierania i §mierci sg przedstawione w literaturze dziecigcej o
charakterze tanatycznym?”, to cel pracy (a powinno by¢ badan empirycznych) sformulowany w
poprzedzajacym je zdaniu jest inny i brzmi nastgpujaco: ,,Poznanie i (z)rozumienie wymiaré6w obecnosci
problematyki $mierci w literaturze dziecigcej o charakterze tanatycznym”. Powstaje pytanie w jaki sposob
»(Z)rozumienie wymiaréw obecno$ci” zostaly przetransponowane (zoperacjonalizowane) na ,,sposoby
przedstawiania”? Rozumienie i zrozumienie to dwa procesy poznawcze. Co je zbliza do siebie, co
oddziela? Rozumienie jest procesem polegajacym na konstrukcji znaczen, a o ile zrozumiatam, celem
badan jest ,,przedstawienie”, wigc opis.

2. dotyczace definiowania poje¢ - zakresy i konteksty.

Potrzebne byloby tez wlasnie w tym rozdziale doprecyzowanie zakresu znaczeniowego takich
pojec¢ jak: watki tanatyczne, Smieré, umieranie i zatoba i zaznaczenie, ze ,,watki tanatyczne” definiowane
sg poprzez: $mieré, proces umierania i zatobe. Samo pojecie ,,Smierci” wystepuje z kolei w dwoch
znaczeniach: waskim, jako moment §mierci i szerokim, obejmujacym dodatkowo proces umierania i
zaloby. Potrzebne bytoby wskazanie tych zréznicowanych kontekstow uzycia.

Przedstawiony w dalszej czg$ci rozdziatu klucz kategoryzacyjny jest czytelny, a formuta pytan
pozwala na wyodrgbnienie perspektywy analitycznej i interpretacyjnej. Brakuje jednak wskazania samych
podkategorii, ktore wyodrgbnione z pytan badawczych majg by¢ zakresowo i tresciowo spdjne z kategoria
glowna, czyli ,,sposobem przedstawiania zjawiska $§mierci” (a szczegdtowo: umierania, $mierci i zaloby).
Ow ,,sposdb przedstawiania umierania, $mierci (rozumienie waskie) i zaloby” reprezentowany jest
poprzez: 1. obrazy (obrazowanie), 2. przezywanie, 3. eschatologig, 4. sens zycia w perspektywie $mierci.
Brakuje mi wigc takiej

Po wyodrgbnieniu kategorii gtownej oraz podkategorii w kluczu (Autorka pisze o kategoriach w
kluczu, co wg. mnie nie uwzglgdnia hierarchii probleméw) mozna przystapi¢ do ich dookreslania ich
reprezentacji (Autorka pisze dodefiniowaniu kategorii w kluczu) Tymi reprezentacjami sg wyprowadzone
po raz kolejny z tresci konkretne tematy. W przypadku kategorii pierwszej reprezentacje sg dwustopniowe.
Autorka na poziomie pokazywania struktury badan zrezygnowata z ich przedstawienia. Wg. mnie byt to
zabieg bledny, poniewaz pozwolitoby to czytelnikowi zobaczy¢ catos¢ konstrukcji badawczej i zarazem
poznawczej, Zwlaszcza, ze wyodrebnione reprezentacje sa poznawczo i refleksyjnie bardzo nosne.

Przejde teraz do omdwienia rozdziatu |11, w ktérym przedstawiono wyniki badan brzmi: Jego tytut
Zjawisko umierania i Smierci w literaturze dziecigcej o charakterze tanatycznym 1 jest on zgodny ze
wskazanym wcze$niej gldownym problemem badawczym (jakkolwiek powinien on objac jeszcze zatobe).

Wyniki badan zostaly zebrane w czterech podrozdzialach, ktére sg paralelne do kategorii (wg. mego

podziatu podkategorii) z klucza. Struktury poszczegolnych podrozdziatow zaprezentowane zostaty ponizej
za pomocy grafiki. Reprezentacje I stopnia stanowig tematy oznaczone numeracja dwustopniowa, np. 1.1.

Reprezentacje Il stopnia stanowig tematy oznaczone numeracjg trzystopniowa, np. 1.1.1.
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Wyniki badan na poziomie kazdego klucza kategoryzujacego (problemu szczegdétowego) zostaly
opatrzone podsumowaniem, ktore za kazdym razem znakomicie spelnia swoje zadanie. Kazda
podkategoria jest merytorycznie dopracowana, a narracja jest prowadzona ptynnie, z duza swoboda,
klarownoscig oraz stylistyczna ,,gladkoscia” wkomponywania cytatow. Autorka wykazata duze zdolno$ci
jezykowe 1 literackie, ktore bez watpienia sg potwierdzeniem Jej glebi myslenia pedagogiczno-
filozoficznego. Sama kompozycja podkategorii jest tez niezwykle cickawa, zwlaszcza kiedy na
zakonczenie egzystencjalnego watku $mierci wylania si¢ egzystencjalna troska o zycie. O ile wigc
przywotany na poczatku Heidegger opisat cztowieka jako byt zdazajacy ku $mierci, ktory troszczy si¢ o
Swoja egzystencje, t0 i w konkluzjach niniejszej rozprawy cztowiek jest tym, ktory nosi w sobie
perspektywe $mierci, lecz wedlug niej nie zyje. Przeciwnie, interpretacja jednoznacznie zmierza w strong
dbatosci o zycie i potrzebe bliskosci drugiego cztowieka, wiasnie ze wzgledu na nieodwracalno$¢ $mierci.
Lecz z jej perspektywy jest to juz inna jakos¢ zycia. Powiedziatabym, takiego zycia ,,naprawde”.

W zakonczeniu Autorka raz jeszcze podkreslita znaczenie literatury i tekstu w procesie rozumienia
samego siebie. ,,Te pojedyncze teksty, cho¢ kazdy z nich snuje odrebng narracje, to przede wszystkim
pewna wspdlna strefa, stanowigca jedng przestrzen kultury, ktéra przemawia. Jej opowies¢ wychodzi poza
pierwotny obszar tematyczny i nie dotyczy tylko Smierci. Poprzez pryzmat Smierci snuta jest tutaj opowies¢
o losie czlowieka, o jego zyciu, powinnosci.” (S.271) Bliskie jest mi rozumienie wychowania jako
przygotowywania cztowieka rowniez na nieuchronne i nieraz nietatwe zdarzenia losu. Uwazno$¢ na watek

tanatologiczny stanowi wazny walor pedagogicznego wymiaru tej pracy.

Podsumowujac, chce wyrazi¢ dla Autorki uznanie za podjecie tematu, ktdry nalezy do niszowego
w pedagogicznych badaniach, refleksjach czy praktyce. Wymaga od pedagoga duzej wrazliwosci, taktu i
subtelnosci, empatii i emocjonalnego zrownowazenia. Nie majgc bowiem w miar¢ uporzadkowanej dla
samego siebie tej sfery egzystencjalnych doswiadczen, tatwo mozna popetni¢ pedagogiczny grzech
moralizowania lub uniewazniania trudnych i wzajem si¢ przenikajacych przezy¢ takich jak: smutek,
rozpacz, niepokoj, ztos¢, bunt, nadzieja, ulga, spokdj, jak potrzeba wspotczucia oraz zaopiekowania, i
jednoczesnie odosobnienia i poczucia samotnosci w przezywaniu zatoby. A jest on i dla dorostego trudny,
moze i dlatego, ze raczej w jego wychowaniu zaniedbany.

W calej rozprawie jej stabszym elementem jest rozdziat metodologiczny. Jednakze jego niedostatek
polega raczej na pewnej trudnosci w uzyskiwaniu (zwlaszcza w badaniach jakosciowych typu
fenomenologiczno-hermeneutycznego) pelnego metaogladu i umiejetnosci opisu przeprowadzonych badan
zardwno od strony procedury postgpowania, jak i uwzglgdniania formalnych wymagan metodologicznych,
anizeli samej umiejetnosci prowadzenia przez Autorke badan.

Uwazam, ze przedstawione w niniejszej rozprawie wyniki badan sg przyczynkowe dla rozwoju
antropologii pedagogicznej reprezentujacej pedagogike egzystencjalno-humanistyczng. Wszak punktem

wyjscia jest tu fundamentalne doswiadczenie cztowieka oraz adekwatny do jego rozwojowego etapu
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sposob budowania relacji pedagogicznej majacej na celu tworczg asymilacje tego doswiadczenia przez
dziecko. W ramach niniejszej pracy Autorka przedstawita ,,wieloaspektowg i szczegolowa analize
literackich obrazéw $mierci wraz z ich filozoficzno-pedagogiczng interpretacjg”. W trakcie lektury
pomys$latam jednak, ze zebrany materiat mozna by jeszcze przeanalizowa¢ pod wzgledem
komunikacyjnym, czy raczej dialogicznym i pokaza¢ jak budowana jest przez autoréw sytuacja rozméw o
$mierci. Myslg, ze taka praca bylaby tez niebagatelnym przyczynkiem do badan nad pedagogiczng teoria
komunikacji wzbogacajaca teori¢ i praktyke wychowania.

Na zakonczenie chce jeszcze podkreslic bogactwo przytaczanej literatury oraz adekwatno$¢ jej
wykorzystania przy poszczegdlnych zagadnieniach. Oprocz 46 tekstow zrodtowych bibliografia zawiera

273 pozycje zwarte, 27 pozycji czasopismienniczych oraz 35 netograficznych.

Biorgc pod uwage wszystkie powyzej przedstawione argumenty i uwagi Stwierdzam, ze
przedstawiona do oceny rozprawa Pani mgr Justyny Sztobryn-Bohomulskiej, napisana pod kierunkiem dr
hab. prof. UL Anny Walczak i zatytutowana ,,Tanatos w literaturze dziecigcej i jego pedagogiczny wymiar
spelnia wszystkie ustawowe wymaganie stawiane rozprawom doktorskim w Ustawie o stopniach
naukowych i tytule naukowym z dnia 14 maja 2003 roku wraz z uzupetlieniami zawartymi w Prawie 0
Szkolnictwie Wyzszym z dnia 25 lipca 2005 roku 1 wnioskuj¢ o dopuszczenie Autorki do dalszych etapow

przewodu doktorskiego.

Krakow, 7 stycznia 2019
(Krystyna Ablewicz)



