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szaréw dociekan pedagogicznych. Z jednej strony podejmuje pro-

blem pedeutologiczny, dociekajac w jakie kompetencje powinien
by¢ wyposazony wspolczesny nauczyciel, z drugiej zas dotyka aktualnych
problemow teorii wychowania estetycznego przez zawezenie podmiotu ba-
dan do nauczycieli muzyki.

W aspekcie pedeutologicznym, przedmiot badan, jakim sg kompeten-
cje informatyczne nauczyciela, podejmowany jest w literaturze fachowej od
niedawna. Trudno tez méwic o tradycji mysli pedeutologicznej, skoncen-
trowanej na wyposazeniu dydaktycznego warsztatu nauczyciela w narze-
dzia informatyczne. Oczywista przyczyna takiego stanu rzeczy to zaledwie
pottorej dekady obecnosci przedmiotéw informatycznych w podstawach
programowych ksztalcenia ogélnego. Mimo to mozna méwic jesli nie o tra-
dycji to o pewnej ciggtosci rozwazan i pogladow na temat informatycznych
kompetencji nauczycieli, wpisujacej si¢ w szerszy dyskurs o obecnosci na-
rzedzi informatycznych w edukacji, a reprezentowanych na polskim grun-
cie przez takich autoréw, jak Stanistaw Juszczyk, Bronistaw Siemieniecki
czy Waclaw Strykowski. Starajg sie oni wyznacza¢ standardy zaréwno wy-
korzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej w edukacji, jak
i wlasnie kompetencji nauczycieli w tym zakresie. Mimo duzej popularno-
$ci tej tematyki, publikacje prezentujace oryginalne przemyslenia i orygi-
nalne rozwigzania nie sg zbyt liczne. Prace wymienionych wyzej autorow
stanowig zwykle podstawe do opracowan dotyczacych koniecznosci korzy-
stania z narzedzi informatycznych w edukacji, korzysci i zagrozen plyna-
cych z takiej praktyki oraz jej wychowawczych uwarunkowan.

W tym kontekscie rozwazania na temat nauczyciela muzyki nie sta-
nowia zauwazalnego nurtu i reprezentowane s3 jedynie przez pojedyncze
artykuly, dotyczace wybidrczo potraktowanych zastosowan narzedzi in-
formatycznych w dydaktyce muzyki, badz roli technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w edukacji kulturalnej mtodziezy. W nurcie publikacji
poruszajacych problemy praktycznego wykorzystania dedykowanych edu-

P odjeta tematyka rozwazan sytuuje si¢ na styku dwdch duzych ob-
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kacji muzycznej aplikacji, wyr6zniajg sie artykuly Mirostawa Grusiewicza.
Pozostali autorzy dos$¢ licznych publikacji eksponujg zwykle aspekt techno-
logiczny i koncentrujg si¢ na mniej lub bardziej szczegétowym omoéwieniu
dzialania programu, ograniczajac si¢ w ten sposdb do pobieznej instrukeji
jego obstugi. Bardzo rzadko prezentowane s3 bezposrednie odniesienia do
tresci ksztalcenia, a i w takich przypadkach ograniczaja sie do oczywistych
rozwigzan, pozbawionych waloru oryginalnosci.

Ciekawe w tym zakresie s przytoczone w pracy zrédla anglojezyczne,
opisujace przyklady praktycznych rozwigzan, wprzegajacych nowoczesne
technologie do dydaktyki muzyki. Jednak réznice zaréwno technologiczne,
rzeczywistoéci edukacyjnej, jak i kulturowe nie pozwalajg na proste przenie-
sienie zachodnich rozwigzan na grunt polski i kazag budowa¢ wtasng stra-
tegie wykorzystywania nowych technologii w dydaktyce muzyki. Wspdlne
i niezalezne od roznic kulturowych jest bowiem wigksze zainteresowanie
uczniéw poznawaniem muzyki, gdy moga przy tym korzysta¢ z narzedzi
informatycznych, o czym $wiadcza badania'.

Perspektywa wychowania estetycznego kaze dostrzega¢ w TIK nowe
narzedzia zaréwno poznawania, jak i wspoltworzenia kultury. Cho¢ postu-
lat autokreacji cztowieka poprzez sztuke, formulowany przez Herberta Re-
ada, Bogdana Suchodolskiego czy Iren¢ Wojnar nie poddat si¢ pétwiecznej
probie czasu, to nowe narzedzia wymagaja nowego spojrzenia na ich poten-
cjati funkcje, nowego spojrzenia na niepomiernie rozszerzong perspektywe
biernego i czynnego uczestnictwa w kulturze. Tego wlasnie obszaru dotyka
tematyka niniejszych badan.

Na technologiczne uwarunkowania wspoétczesnego wychowania este-
tycznego wskazuja coraz $mielej formulowane jego nowe zadania, bedace
bezposrednim kontekstem podjetych tu badan. Koniecznos¢ aktualizacji
teorii wychowania estetycznego w zakresie zadan, dostrzegaja i postulu-
ja Krystyna Pankowska, Janusz Gajda, czy sama Irena Wojnar. Ta ostatnia
podkresla problem tozsamodci, ktory jest ,,bardzo dzisiaj aktualny, bardzo
Zywy, pojawiajacy sie w roznych konfiguracjach; jest to w pewnym sensie
temat dnia” Z jednej strony, zjawiska globalizacji wspierane wilasnie no-
wymi technologiami, prowokuja do namystu nad zagadnieniem ciaglosci,

! Por. np.: Wai-Chung Ho, Student’s experiences with and preferences for using information technology in
music learning in Shanghai’s secondary schools, ,British Journal of Educational Technology” 2007, vol. 38, No 4,
p. 699-714; [zrddlo:] http://web.ebscohost.com/ehost/pdf?vid=6&hid=106&sid=4c30556¢-8e13-4d37-b037-
-a838119ca049%40sessionmgr110 (stan z dnia 06.03.2010).

%1. Wojnar, Wychowanie estetyczne dzis. W czterdziestq rocznice $mierci Herberta Reada, [w:] K. Pankowska
(red.), Sztuka i wychowanie. Wspotczesne problemy edukacji estetycznej, Warszawa 2010, s. 20.
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wspolnoty, ktorej istotnym spoiwem bytaby ,,uniwersalna koncepcja sztuki
i uniwersalna potrzeba wrazliwosci na czltowieka, poza rdéznicami lokal-
nymi czy regionalnymi™. Z drugiej za$, lokalna czy regionalna odmien-
nos$¢, taczy sie z ,dziedzictwem, z tradycja lokalng, z jezykiem ojczystym,
ze sztuka, ktora obrazuje pewien sposéb istnienia uksztaltowany przez hi-
stori¢ konkretnego fragmentu $wiata™. Takie dwa aspekty, sktadajace si¢
na wspolcze$nie rozumiane budowanie tozsamosci, harmonijnie taczacej
wspolnotowos¢ z odrebnoscia, i w duzej mierze moderowane nieznanymi
wczesniej mozliwosciami technologii informacyjno-komunikacyjnej, wy-
magaja wedlug Wojnar uwzglednienia w rozwazaniach nad sama sztuka,
jak i obecnoscig sztuki w procesie wychowania.

W diagnozie formulowanej przez K. Pankowska, dominuje natomiast
postulat poszerzenia namystu nad teorig wychowania estetycznego zaréw-
no w sferze przedmiotowej, podmiotowej, jak i narzedziowej. W tych za-
kresach, niniejsza praca dotyka postulatu wlaczenia nauki o nowych me-
diach do narzedzi opisu oddziatywan sztuki na cztowieka oraz wlaczenia
do pola swych zainteresowan wszechobecnej sztuki popularnej, czy dzia-
tan okoloartystycznych, charakterystycznych dla sztuki masowe;j. ,Trudno
sobie wyobrazi¢, by w sytuacji niemal codziennych licznych kontaktow ze
sztukg wychowanie estetyczne, jego rola i znaczenie byly tak niewielkie, jak
zdarzalo si¢ do tej pory™. Jest to tym wazniejsze, ze autorka zauwaza nie-
bezpieczenstwo w postaci ekspansji nowej postawy wobec sztuki - populi-
zmu kulturalnego, ktérego ,,podstawg jest przekonanie, ze to co si¢ podoba
tzw. zwyklym ludziom, jest wazniejsze od tego, co proponuje kultura eli-
tarna, w ktdrej uczestnictwo wymaga przygotowania i niejakiego wysitku™.

Stanowisko takie podziela J. Gajda, ktory uwaza, ,,ze wspélczesnie tra-
ci sens podzial na kulturg elitarng i popularng - jako wyzszego i nizszego
poziomu™. Jednocze$nie formuluje szereg aktualnych pytan, dotyczacych
roli nowych mediéw w edukacji: ,,Czy media, komputeryzacja i sie¢ wspo-
magaja i ulatwiaja nam naszg edukacje, stuza uspotecznieniu jednostki, po-
budzajg jej inwencje, czy wrecz przeciwnie - oglupiaja zalewem btahych

3Ibidem, s. 21.
4 Ibidem, s. 20.
K. Pankowska, Wistep, [w:] eadem (red.), Sztuka i wychowanie..., s. 12.

® Eadem, Sztuka i kultura wspolczesna. Gars¢ refleksji nad nowymi kontekstami wychowania estetycznego,
[w:] M. Zalewska-Pawlak (red.), Sztuka i wychowanie w dialogu polsko-wloskim, £.6dz 2005, s. 31.

7. Gajda, Wspélczesne pojmowanie tworczosci i sztuki, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wychowanie...,
s.91.
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informacji i bezkrytycznego korzystania z nich, utrwalaja negatywne wzo-
ry zachowania, rozleniwiaja? Czy wirtualne zwielokrotnienie — cyberbycie
w cyberprzestrzeni [...] pobudza wyobraznie i wyzwala duzg skale mozli-
wosci kreacyjnych, czy prowadzi do zatarcia granic miedzy $wiatem real-
nym i wyimaginowanym? "%,

Niniejsza praca wpisuje si¢ w postulaty zaréwno rozszerzenia perspek-
tywy wspolczesnego wychowania estetycznego na przejawy wszechobecnej
estetyzacji roznych sfer Zycia codziennego, jak i dostrzezenia potencjatu
nowoczesnych i powszechnych narzedzi w obcowaniu ze sztuka oraz jej
tworzeniu. Kontekst pedeutologiczny natomiast zawiera si¢ w postulacie
wyposazenia nauczycieli przedmiotéw artystycznych w narzedzia pozwa-
lajace na takie wtasnie, rozszerzone spojrzenie i mozliwo$ci oddzialywania
na ucznia - czyli wychowania przez sztuke.

Oprocz kontekstu naukowego zauwazalny jest kontekst spoteczno-poli-
tyczny, wyrazajacy sie publicznie artykulowanymi postulatami organizacji
spotecznych wobec polityki oswiatowej panstwa. Wyzej formutowane po-
stulaty sa bowiem obecne w dyskusji nad ksztaltem edukacji mlodego poko-
lenia. Naturalng bowiem jest che¢ ucielesnienia nowych idei, stad dziatania
na rzecz glosniejszego, a wiec instytucjonalnego, grupowego artykutowania
postulatéw, bedacych wynikiem pierwotnego, naukowego namystu. Srodo-
wiska opiniotworcze, ktdre propaguja w mniejszym badz wiekszym zakresie
uwzglednienie postulatéw pedagogow w rzeczywistosci edukacyjnej, repre-
zentowane s3 chocby przez cytowane w kolejnych rozdziatach instytucje:
Rade¢ do Spraw Informatyzacji Edukacji oraz Polska Rade Muzyczna, ktore
podejmujg dzialania w obydwu nakreslonych tu obszarach - pedeutologii
oraz wychowania estetycznego. Poruszaja wiec problemy zaréwno kompe-
tencji nauczyciela, jak i zakresu wlaczenia nowych technologii do dzialan
w ramach szkolnego przedmiotu muzyka. Dokumenty, bedace narzedziami
wplywania obydwu instytucji na polityke edukacyjng panstwa, sg przed-
miotem analizy niniejszej pracy.

Tematyka badan miala takze swe zrédla wrefleksji autora na temat
rzeczywistosci szkolnej, ktora streszczala si¢ do konstatacji, iz nauczycie-
le muzyki unikajg narzedzi informatycznych w swojej pracy, a nieche¢ ta
ma swoje zrédlo w braku kompetencji informatycznych. W szczegélnosci
6w brak dotyczy zwykle jednego ze skladnikéw kompetencji — niejednoli-
cie okreslanego w roznych zrodtach jako swiadomos¢, rozumienie czy tez

8 Ibidem, s. 98.
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pragnienie zastosowania wiedzy i umieje¢tnosci z zakresu technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej (TIK)’. Obserwacja ta wobec entuzjastycznego
podejécia uczniéw do narzedzi informatycznych, pozwalajacego na zwigk-
szenie ich motywacji do uczenia sie, zainspirowala autora do poszukiwan
przyczyn takiego stanu rzeczy.

Powyzsze wnioski wynikaja w duzej mierze z wlasnego doswiadczenia
pedagogicznego. W ciggu kilkunastu lat autor staral si¢ wdraza¢ technolo-
gie informacyjna do dydaktyki przedmiotéw muzycznych jako nauczyciel
muzyki w gimnazjum ogélnoksztalcagcym, nauczyciel teoretycznych przed-
miotéw muzycznych w szkole muzycznej (klasy IV-VI), czy w koncu wy-
ktadowca przedmiotéw zwigzanych z dydaktyka muzyki na kierunku pe-
dagogicznym Uniwersytetu Lodzkiego. Brak powszechnie obowigzujacych
rozwigzan metodycznych w zakresie zastosowania TIK w dydaktyce muzy-
ki zmusit rowniez autora do refleksji teoretycznej na ten temat.

Wspomniane doswiadczenia pedagogiczne wskazaly z jednej strony na
stosunek uczniéw do narzedzi informatycznych stosowanych w dydakty-
ce muzyki (entuzjastyczny, stymulujacy, inspirujacy, pelny zaciekawienia),
z drugiej za$ strony — na stosunek ogromnej wigkszosci nauczycieli (zdy-
stansowany, niechetny, nieporadny, pelny obaw czy wrecz uprzedzen®).
Wyniki zagranicznych badan, potwierdzajace pozytywny wplyw zastoso-
wania TIK na che¢ uczniéw do podejmowania dzialan twérczych w muzy-
ce", utwierdzily autora w swoich obserwacjach.

Wobec takich wnioskéw autor zdecydowat sie skonfrontowac rzeczywi-
sty stan kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki ze stanem, ktory
postulowany jest w dokumentach programowych, odnoszacych si¢ do syl-
wetki nauczyciela oraz studenta kierunku nauczycielskiego. W rozbiezno-
$ci obu poziomdéw kompetencji — postulowanego i rzeczywistego — autor
upatruje podstawowa przyczyng¢ niedostatecznego wykorzystywania TIK
na lekcjach muzyki. Elementem diagnozy beda réwniez warunki organiza-
cyjne pracy placowki szkolnej, ktére moga stanowi¢ bariere dla najbardziej

? Szczegblowe oméwienie sktadnikow kompetencji wedtug réznych zrédet znajduje sig w rozdziale 2.2. ni-
niejszej pracy.

10 Ciekawe badania nt. tzw. technostresu u nauczycieli przedstawia: Mohammed Al-Fudail, Harvey Mellar,
Investigating teacher stress when using technology, ,Computers & Education” 2008, vol. 51, p. 1103-1110; [zrédto:]
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0360131507001352 (stan z dnia 07.03.2010).

Por. np.: Pamela Burnard, Reframing creativity and technology: promoting pedagogic chance In music educa-
tion, “Journal of Music, Technology and Education” 2007, vol. 1, No 1, p. 37-55; [zrédto:] http://web.ebscohost.
com/ehost/pdf?vid=14&hid=5&sid=4c30556c-8e13-4d37-b037-a838119ca049%40sessionmgr110 (stan z dnia
07.03.2010).
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zmotywowanego nauczyciela. Zostang zbadane takie przyczyny, jak: braki
w wyposazeniu szkot w zakresie wystarczajacej ilosci stanowisk kompute-
rowych czy przeno$nych zestawow multimedialnych (laptop i rzutnik mul-
timedialny), oprogramowania edukacyjnego oraz uzytkowego, przydatnego
w dydaktyce muzyki, organizacja planu zaje¢ szkolnych uniemozliwiajaca
korzystanie z pracowni informatycznej przez nauczyciela muzyki a takze
wplyw srodowiska szkolnego (dyrekcja, inni nauczyciele, uczniowie) na
che¢ podwyzszania poziomu swoich kompetencji.

Kluczowym wiec pojeciem dla calej pracy jest pojecie kompetenciji. Opar-
ciem dla rozwazan na ten temat byly przede wszystkim stanowiska Marii
Czerepaniak-Walczak oraz Astrid Meczkowskiej, ktore najpetniej ujety pro-
blem zakresu pojecia kompetencji, w tym kompetencji nauczyciela.

Wzgledy organizacyjne kazaly ograniczy¢ badana grupe nauczycieli.
Poniewaz przedmiot muzyka realizowany jest w szkotach podstawowych
(ponad 100 placéwek na terenie Lodzi) oraz gimnazjach (blisko 100 pla-
cowek), zdecydowano si¢ na objecie badaniem wszystkich szkét jednego
rodzaju dla uzyskania calosciowego obrazu wybranej grupy. Wyboér szkot
podstawowych podyktowany byt faktem, ze ich zadaniem jest wprowadze-
nie ucznia w $wiat sztuki, ktéry w tym wieku rzadko bywa skazony poza-
formalnymi sposobami samorealizacji. Uczen szkoly podstawowej nie jest
jeszcze $wiadomym uczestnikiem kultury muzycznej”, stad rola nauczyciela
jako wskazujacego drogi wykorzystania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej jest tym wazniejsza, ze posiada walor odkrywczosci, pozbawiony
jeszcze elementow konkurowania z wszechobecng technologia.

Do ustalenia rzeczywistego stanu kompetencji informatycznych na-
uczycieli postuzyta metoda sondazu diagnostycznego, w ktorej wykorzysta-
no wzory ankiet wlasnej konstrukcji, adresowane do wszystkich nauczycieli
muzyki tédzkich szkét podstawowych oraz ich dyrektoréw. Stan postulowa-
ny kompetencji informatycznych wywiedziono z dokumentéw prawnych,
okreslajacych pozadang sylwetke nauczyciela muzyki oraz dokumentow
zawierajacych postulaty srodowisk zywo zainteresowanych takimi regula-
cjami (Polska Rada Muzyczna oraz Rada do Spraw Informatyzacji Eduka-
cji). Wyrazem praktycznej realizacji tak ustalonych postulatow sg programy

12 Por. cele ksztalcenia dla przedmiotu muzyka na 2 i3 etapie ksztalcenia obowigzujacej podstawy pro-
gramowej: Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot (Dz.U. Nr 4, poz. 17,
z 15 stycznia 2009). Zalacznik nr 2 — Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkot podstawowych i gim-
nazjow.
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ksztalcenia kandydatow na nauczycieli muzyki, ktére réwniez zostaly prze-
analizowane w odniesieniu do uczelni regionu t6dzkiego.

Dla poznania innych, nieprzewidywalnych na wstepnym etapie badan
przyczyn rozpatrywanej rozbieznosci oraz przyjrzenia si¢ motywacjom na-
uczycieli, czy tez indywidualnym $ciezkom dochodzenia do decyzji o sto-
sowaniu badz unikaniu nowych technologii, zastosowano réwniez badania
jakosciowe. W tej czgsci postuzono sie grupowym studium indywidualnych
przypadkow, ktérym objeto siedmioro nauczycieli, wylonionych na podsta-
wie wyrazonej zgody na przeprowadzenie wywiadu.

Celem bezposrednim badan jest zatem ustalenie zrédet niedostatecz-
nego wykorzystywania narzedzi informatycznych w dydaktyce muzyki,
ktdrych istnienie autor spodziewa si¢ znalez¢ przede wszystkim w niedo-
statecznych kompetencjach informatycznych nauczycieli muzyki, a doktad-
niej w braku tego sktadnika kompetencji, ktory wigze si¢ z motywacja do
odpowiedniego i odpowiedzialnego dziatania. Celem natury ogélniejszej
jest natomiast zasygnalizowanie potrzeby poszukiwan plaszczyzny wspol-
nej dla wcigz odrgbnych rzeczywistosci: szkolnej i pozaszkolnej edukacji
muzycznej, czy szerzej — edukacji estetycznej mlodego cztowieka. Duzy po-
tencjal w tym zakresie, drzemigcy w nowoczesnych technologiach, stwarza
bowiem coraz wigksze mozliwosci przede wszystkim w zakresie twdérczym,
tak eksponowanym w teorii wychowania estetycznego pod hastem edukacji
przez sztuke.

Tytulowa diagnoza rozbiezno$ci moze przyczynic sie do poprawy sytu-
acji, wskazujac obszary wymagajace innego niz dotad podejscia, innej per-
spektywy lub szczegétowych rozwigzan. Intencjg autora jest ujecie takiej
diagnozy w kilku kontekstach. Kontekst pedeutologiczny dotyczy¢ bedzie
odmiennego rozmieszczenia akcentéw w ksztalceniu przysztych lub do-
ksztalcaniu obecnych nauczycieli tak, by w ich warsztacie miescito sie §wia-
dome i pozbawione obaw korzystanie z narzedzi informatycznych. Diagno-
za w kontekscie dydaktyki muzyki dotyczy¢ bedzie takich rozwigzan, ktore
angazujac TIK sg w stanie uatrakcyjnic¢ proces poznawania muzyki klasycz-
nej badz ludowej, w wiekszosci pozostajacej poza polem naturalnych zain-
teresowan mlodziezy szkolne;j.

Naturalnym rozwinieciem takiego ujecia bedzie kontekst dotyczacy teo-
rii wychowania estetycznego, u podstaw ktorej lezy ksztaltowanie kultury
estetycznej wychowanka. Dramatyczny rozdzwigk miedzy pozaszkolnym
i szkolnym $wiatem muzyki nie pozwala bowiem na uksztaltowanie spdjne-
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go systemu wartosci. Proba zblizenia obu $wiatéw choc¢by na plaszczyznie
jedynie narzedzi poznania lub tworzenia, jest cennym potencjatem drze-
migcym w nowoczesnej cho¢ bardzo dobrze znanej i przyjaznej ,,cyfrowe-
mu tubylcowi” technologii.

Taka tendencje¢ zblizenia na gruncie wspotkreacji wykazujg wspolcze-
sne media, zachecajac do bardziej czynnego uczestnictwa odbiorcéw w kre-
owaniu kultury medialnej. ,,Era dotcoméw si¢ skonczyta. Z jej prochéw na-
rodzifa sie era sieci spotecznych [...] ludzie biorg media we wlasne rece
- prowadzg dialog z mediami masowymi, tworza wlasne spolecznosci sie-
ciowe, uczg si¢ mysle¢, pracowac i przetwarzac kulture na nowe sposoby”™”.

Na strukture pracy skladajg si¢ trzy gléwne czgsci. Cze$¢ pierwsza, teo-
retyczna, obejmujgca dwa poczatkowe rozdzialy, koncentruje sie na roli
technologii informacyjno-komunikacyjnej we wspolczesnej pedagogice,
ze specjalnym uwzglednieniem edukacji estetycznej, co kaze réwniez za-
stanowi¢ si¢ nad obecnos$ciag nowych medidow w sztuce. Prezentowane sa
tu stanowiska zaréwno pedagogoéw jak i teoretykow sztuki (tu gtownie Ry-
szarda W. Kluszczynskiego) na temat udzialu nowych mediéw w obydwu
rozpatrywanych obszarach. Drugi segment tej czesci pracy koncentruje si¢
na pojeciu kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki. Rozpatrywa-
ne tu jest kluczowe pojecie dla catej pracy — kompetencje, oraz analizowane
s3 dokumenty okreslajace postulowany stan kompetencji informatycznych
nauczycieli muzyki a takze ich naturalne rozwinigcie, jakim sg programy
ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli muzyki w uczelniach regionu t6dz-
kiego.

Kolejny rozdzial pracy, trzeci, koncentruje si¢ na metodologii badan,
zaréwno ilosciowych jak i jako$ciowych. Oprdcz przedmiotu badan, celow,
metod, technik, narzedzi, oméwiono réwniez samg organizacje badan.

Kolejny segment poswigcony jest prezentacji i analizie wynikéw badan
(rozdzialy 4. 15.). Oprocz tytulowych przyczyn rozbieznosci stanu rze-
czywistego i postulowanego kompetencji informatycznych badanej grupy
nauczycieli, zaprezentowano wyniki badan jako$ciowych, ktére pozwolily
na zidentyfikowanie motywacji nabywania kompetencji informatycznych
oraz zauwazenie specyficznego mechanizmu tego procesu. Te cze$¢ koncza
wnioski i postulaty formulowane w kilku aspektach, w tym w formie prak-
tycznych rozwigzan dydaktycznych, mozliwych do zastosowania przez na-

B H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, ttam. M. Bernatowicz, M. Filipiak,
Warszawa 2007, s. VIL
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uczycieli muzyki, wzbraniajacych si¢ do tej pory przed wykorzystywaniem
narzedzi informatycznych w swojej pracy.

Taki praktyczny aspekt pracy pozwoli z jednej strony na uzupelnienie
brakéw w dostgpnosci podobnych wzoréw rozwigzan, z drugiej zas, moze
dostarczy¢ dodatkowych bodzcéw do dzialania tym z nauczycieli muzyki,
ktérzy wcigz uwazaja technologie informacyjno-komunikacyjng za malo
uzyteczng dydaktycznie lub malo przyjazna dla nauczyciela-humanisty.

D S

Niniejsza praca powstala w toku przewodu doktorskiego. Autor wyko-
rzystal w niej wczesniej opublikowane, wlasne artykuly, dotyczace porusza-
nej tu tematyki. Te fragmentaryczne ujecia teoretyczne, zebrane, rozszerzo-
ne i przedstawione tutaj jako integralna calo$¢, mozna znalez¢ m.in. w serii
monografii wydawanych przez Uniwersytet Lodzki, pod redakcja Miro-
stawy Zalewskiej-Pawlak: Sztuka i wychowanie w dialogu polsko-wloskim
(2005), Samotnos¢ oswojona przez sztuke. Pedagogiczne rozwazania i do-
swiadczenia (2007), Sztuka wobec zakresow wolnosci cztowieka liberalnego.
Pedagogiczne rozwazania i doswiadczenia (2009), Szkota XXI wieku - szkotg
edukacji estetycznej. Projekt nadziei (2011).

W tym miejscu chcialbym wyrazi¢ swoja ogromng wdzieczno$é
prof. Mirostawie Zalewskiej-Pawlak, ktora pelnigc funkcje promotora
mojego przewodu doktorskiego, w duzym stopniu stala sie¢ wspottworca
ksztaltu niniejszej publikacji. Dzigkuje za zyczliwe podejscie, przepelnione
warto$ciami waznymi zaréwno w publikacjach, jak i w zyciu Pani Profesor:
podmiotowoscig, wolnoscia, odpowiedzialnoscia, spotkaniem i dialogiem.
Bez nich, duchowy akt komunikacji nie bytby mozliwy.

Piotr Soszynski



1. Technologia informacyjno-komunikacyjna w edukacji
estetycznej

1.1. Pojecie technologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK)

Problem zasygnalizowany w tytule niniejszego podrozdzialu wymaga
pewnego uporzadkowania. Znajdujemy tu bowiem niekonsekwencje, od-
zwierciedlajacg réznorodne podejscie do problemu. Funkcjonujg w litera-
turze czesto zamiennie takie okreélenia, jak: technologia informatyczna,
technologia informacyjna czy technologia informacyjno-komunikacyjna'.
Okreslenia te charakteryzuja odmienne rozumienie sposobu rozlozenia
akcentow m.in. w ksztalceniu przysztych nauczycieli. Dokumenty dotycza-
ce wymagan stawianych przed nauczycielem w zakresie TIK postuguja sie
wszystkimi powyzszymi okresleniami.

Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyj-
nej i informatyki* juz w samym tytule rozrdozniajg technologie informacyjna
i informatyke jako rozdzielne zakresy kompetencji przyszlego nauczyciela.
Mowigc dalej o nauczycielu technologii informacyjnej’, autorzy wyjasnia-
ja, ze ,To okreslenie nauczyciela jest zwigzane z propozycja Rady zmiany
nazwy przedmiotéw informatyka w szkole podstawowej i w gimnazjum
na technologia informacyjna, gdyz taki jest faktycznie zakres nauczania
w ramach tych przedmiotéw™. Autorzy konsekwentnie stosuja obydwa
pojecia: informatyka oraz technologia informacyjna w odniesieniu do od-
rebnie rozumianych przedmiotéw szkolnych, podstaw programowych czy
w koncu specjalnos$ci nauczyciela. Dokument nie przesadza o zakresie zna-
czeniowym obydwu pojeé, natomiast w przypisie 5. wyjasnia, ze ,Termin
technologia informacyjna (TI) w niektorych publikacjach wystepuje jako
technologia informacyjna i komunikacyjna (TIK), zwlaszcza w kontekscie
stosowania tej technologii w poznawaniu innych dziedzin. Dalej postugu-
jemy sie okresleniem technologia informacyjna, ktére obejmuje swoim za-

!Por.: A. Cichocki, Wymiary kompetencji informacyjno-medialnych nauczyciela, [w:] J. lzdebska (red.), Me-
dia elektroniczne w zyciu dziecka w kontekscie wartosci wychowawczych oraz zagrozen, Biatystok 2008, s. 165.

% Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii
informacyjnej i informatyki, Warszawa 2003.

?Ibidem, s. 1.
* Ibidem, s. 18, (przypis koncowy nr 2).
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kresem réowniez komunikacj¢™. Zgadzajac si¢ z powyzsza konstatacjg — po-
zyskanie bowiem informacji i jej wykorzystanie wymaga wpierw dotarcia
do niej, a wiec umiejetnosci komunikacji - zawezimy nieco zakres termino-
logiczny omawianej problematyki i w niniejszej pracy stosowac bedziemy
zamiennie terminy technologia informacyjna oraz technologia informacyj-
no-komunikacyjna, uwazajac je za znaczeniowo identyczne.

Prébe uporzadkowania poruszanych tu poje¢ podjat Stanistaw Jusz-
czyk®, wedlug ktorego technologia informatyczna (ang. informatics tech-
nology) obejmuje ,,caloksztalt dziatan technicznych zwigzanych ze sposo-
bami projektowania architektury oraz wytwarzania technicznych srodkow
informatyki, np. ukladéw scalonych, procesoréw i komputeréw oraz kon-
struowania oprogramowania systemowego, narzedziowego i uzytkowego™.
Technologia informacyjna natomiast (ang. information technology) to ,ca-
toksztalt metod i narzedzi przetwarzania informacji, obejmujace metody
poszukiwania i selekcji informacji, jej gromadzenia, zapisywania, przecho-
wywania, przetwarzania, a wreszcie jej przesytania lub usuwania”. Znajdu-
jemy tu zatem wyrazne rozgraniczenie zagadnien zwiazanych z projekto-
waniem i budowg narzedzi informatycznych (sprz¢tu komputerowego oraz
oprogramowania), okreslanych jako technologia informatyczna, oraz za-
gadnien zwigzanych z pozyskiwaniem i zarzadzaniem informacja, a okre-
$§lanych mianem technologia informacyjna.

Juszczyk kontynuujac definiowanie interesujacych nas pojec stwierdza,
ze ,wprowadzajac do technologii informacyjnych zagadnienia zwigzane
z (tele)komunikacja otrzymujemy zintegrowane technologie informacyj-
no-komunikacyjne™ i rozwija sformutowane przez W. Furmanka'® kluczo-
we umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych,
do ktérych maja nalezec: ,,— efektywne korzystanie z narzedzi oferowanych
przez technologie, — korzystanie z nowoczesnych srodkéw gromadzenia
i przetwarzania informacji, — skuteczne komunikowanie si¢ w sposéb po-
$redni z programem komputerowym przez urzadzenia wejscia oraz posred-
nie komunikowanie si¢ z innymi uzytkownikami systemu informacyjnego

> Ibidem, s. 18.

6. Juszczyk, Edukacja na odleglos¢. Kodyfikacja pojeé, regul i procesow, Torun 2002.
7 Ibidem, s. 10.

8 Ibidem, s. 10.

° Ibidem, s. 10-11.

W, Furmanek, Kluczowe umiejetnosci technologii informacyjnych (eksplikacja pojec), [w:] S. Juszczyk (red.),
Edukacja medialna w spoleczetistwie informacyjnym, Torun 2002, s. 123.
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z wykorzystaniem specjalnego oprogramowania uzytkowego, — krytyczny
odbiodr informacji multimedialnych i ich wykorzystanie w procesie ksztat-
cenia lub pracy zawodowej, — umiejetnos¢ pracy w zespole, pracowanie na
rzecz sukcesu zespotu oraz umiejetnos¢ prezentacji wytwordw dziatania ze-
spolu oraz — umiejetnos$¢ samoprezentacji’. Zwraca uwage ujawnione tutaj
jedno ze znaczen pojecia komunikacja, ktére dotyczy komunikowania sie¢
z komputerem i tym samym jeszcze mocniej scala oba przymiotniki poje-
cia technologii informacyjno-komunikacyjnej. Potwierdza to takze stuszno$¢
decyzji Rady ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, dotyczacej zamien-
nego stosowania pojec¢ technologii informacyjnej oraz technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej.

Zatem juz z samej terminologii wynika dylemat dla edukacji - w tym
edukacji estetycznej — wspomaganej komputerowo: ktory z aspektéw no-
wej technologii zastuguje na pierwszoplanowe potraktowanie: sztuka ko-
munikacji czy moze informatyczne aspekty samej technologii. A wlasciwie
w jakich proporcjach oba te elementy uwzgledni¢ w praktyce szkolnej. Od
tych proporgcji zalezy bowiem, czy w technologii informacyjnej odnajdzie-
my ucieczke od $wiata rzeczywistego, fascynacje atrakcyjnym przedmiotem
rozrywki, czy tez odnajdziemy w niej rados¢ kontaktu z drugim czlowie-
kiem, mozliwos¢ nieskrepowanej wypowiedzi, twdrczej manifestacji, arty-
stycznej aktywnosci. Ktory z przymiotnikéw dotyczacych technologii wy-
eksponujemy: informatyczna, informacyjna czy komunikacyjna? Wszystkie
one bowiem winny by¢ uwzglednione w zasobach kompetencyjnych na-
uczyciela, tworzac jedna, nierozdzielna dyspozycje. Wobec trudnosci ze
znalezieniem wspolnego dla wszystkich aspektow okreslenia technologii,
uzywa¢ bedziemy zamiennie wszystkich trzech wymienionych, réznicujac
ich zastosowanie kontekstem, wyr6zniajagcym czasem techniczng (informa-
tyczng), czasem informacyjng a czasem komunikacyjng strone technologii.

1.2. TIK wobec wspoélczesnych probleméw pedagogiki

Rewolucja informatyczna bezpowrotnie zmienita wizerunek cztowieka,
spoleczenstwa, $wiata. Waski wycinek tego $wiata, jakim jest proces dydak-
tyczny, czy szeroko pojeta pedagogika nie pozostal tu wyjatkiem. Zmienia
sie rola szkotly, nauczyciela, obraz jego pracy, zakres kompetencji, zmienia
sie rowniez sposob pojmowania wiedzy. ,,Zmiany w dydaktyce wspolczes-

S, Juszczyk, Edukacja na odleglosé..., s. 11-12.
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nej dokonujg istotnych przewartosciowan w sposobie podejscia do wiedzy.
Wiedza staje si¢ obecnie raczej zbiorem umiejetnosci (oraz informacji), sta-
nowiacych baze dla madrosci, ktdra jest ostatecznie wartoscig najwyzszg ™.
Nieograniczone mozliwosci gromadzenia tych informacji, jakie posiada
dzi$ uzytkownik internetu sprawia, zZe zdolnos¢ ich przefiltrowania, odrzu-
cenia bezwarto$ciowych, czesto btednych zrodel, sama weryfikacja infor-
macji, ich przydatnosci, staje si¢ umiejetnoscia niezbedna i pierwszoplano-
wa do zbudowania wiedzy. Dla pedagogiki sytuacja ta oznacza diametralna
zmiane wizerunku nauczyciela — zmusza go do wyjscia z roli nieomylnego
zrodla informacji i zajecia pozycji przewodnika i wspotodkrywcy. Jest to
o tyle trudne, ze nowe technologie sa dla nauczyciela réwniez nowe i naj-
czgsciej on sam cierpi na brak takiego kompetentnego przewodnika.
Technologia, jako narzedzie komunikacji i przetwarzania informacji,
moze generowac niedostrzegalne dotad zagrozenia dla réznych sfer funk-
cjonowania jej uzytkownika. Mimo pozornego bezmiaru mozliwosci w za-
kresie przekazu informacji, czy niekontrolowanej swobody wyboru tresci,
zaréwno odbieranych jak nadawanych, jednym z mozliwych pdl takiego
zagrozenia jest wolnos$¢ rozumiana co najmniej w aspekcie twérczym. Na
ogdlnym poziomie sformulowal je juz McLuhan w swoich stynnych zda-
niach: ,,stajemy sie tym, na co patrzymy” oraz ,ksztaltujemy nasze narze-
dzia, a potem one ksztaltuja nas”. Zdania te odnosza si¢ do wzajemnych
relacji miedzy $rodkami komunikowania a podmiotami takiej komunika-
cji. Ten rzadko uswiadamiany przez doswiadczajacych go efekt zasadza si¢
na wzajemnej interakcji, w ktorej ,,najpierw ludzie modyfikujg i ksztaltuja
narzedzia komunikacji, a potem zwrotnie one modyfikuja i ksztaltujg ich
jako podmioty postrzegajace i poznajace $wiat oraz samych siebie™”. Czy
nie musimy wigc obawia¢ sie zinformatyzowanego spojrzenia na kulturg?*
Spojrzenia, ktére skupia si¢ na czytelnym, tatwym i szybkim wyniku dzia-
tan - chociazby artystycznych - bez wnikania w skomplikowane algorytmy
ich powstania: motywy, inspiracje, rozterki, przemyslenia twércy. Czy nie
chcac obcigza¢ umystu zbyt wieloma obliczeniami i analizami nie bedziemy
oczekiwac od $wiata przede wszystkim przyjaznego interface’u? Na gruncie

12 A. Cichocki, Wymiary kompetencji informacyjno-medialnych nauczyciela, [w:] J. Izdebska (red.), Media
elektroniczne w Zyciu dziecka..., s. 165.

B 1. S. Fiut, Media @ Internet. Szkice filozoficzno-medioznawcze z lat 2000-2006, Krakéw 2006, s. 11.
1 7. Melosik nazywa kulturg upozorowania stan, w ktorym ,,rzeczywistos¢ spoteczna miesza si¢ z medialng
do granic nierozréznialnosci” - Z. Melosik, Mass media, edukacja i przemiany kultury wspotczesnej, [w:] T. Le-

wowicki, B. Siemieniecki, Rola i miejsce technologii informacyjnej w okresie reform edukacyjnych w Polsce, Torun
2003, s. 44.
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pedagogicznym, gdzie nowe narzedzia wydaja si¢ niezwykle interesujace,
bardzo tatwo ulec takiej pokusie niezamierzonego sptycenia przekazywa-
nych tresci, skupiajac si¢ na atrakcyjnej formie przekazu.

Inne stynne zdanie, tym razem McKenzie Warka: ,,nie mamy juz korze-
ni, mamy anteny’, zwraca uwage na rodzaj wynaturzenia wolnosci oferowa-
nej przez technologie informacyjno-komunikacyjng, prowadzace do braku
fundamentow wtasnej kultury. Ta swoista wolnos¢ ,,od” kultury wynikaé
ma bezposrednio z funkcjonowania internetu, jako pola migdzykulturowej
wymiany mysli. Kluszczynski powolujac si¢ na to zdanie twierdzi, ze ,,siec
buduje [...] nowa, wlasng kulture, wykorzystujac w tym celu, wzorem bri-
coleura® Lévi-Straussa, fragmenty kultur zastanych. Ta nowa kultura inter-
netu jest jednak pozbawiona organizujacego ja od wewnatrz systemu. Nie
ma tez fundamentu wspdlnych ideologii™*®. Oczywiste jest, ze kultura stwo-
rzona z tak wielu réznych, nieprzystajacych czgsto do siebie elementow, nie
moze tworzy¢ spdjnej konstrukeji, zdolnej do zakorzenienia systemu war-
tosci. W tym nalezy upatrywac kolejnego zagrozenia, ktéremu prébuje sie
przeciwstawic¢ chociazby poprzez eksponowanie pierwiastka regionalnosci
w réznych przejawach zycia spolecznego: polityce, kulturze, pedagogice
iin.

Pedagogika nie funkcjonuje w oderwaniu od jakiejkolwiek plaszczyzny
zycia spotecznosci. Probuje nadgzy¢ rowniez za rewolucyjnymi zmianami,
wyznaczanymi przez nowe media elektroniczne. Problemem jednak jest
bezwladnos$¢ systemu edukacyjnego oraz samej praktyki pedagogicznej
w polaczeniu z niezwyklym tempem zmian zachodzacych w samych me-
diach, jak i w $wiadomosci ich uzytkownikéw. Wlaczenie alfabetyzacji in-
formatycznej do rodzimych programéw nauczania zbieglo si¢ z boomem
na zakladanie firm internetowych oraz obstugujacej je infrastruktury.
Wyposazenie szkol w sprzet komputerowy z dostepem do internetu dzia-
to si¢ rownolegle z koncem ery dotcomoéw”. Aktualna w dzisiejszej peda-

15 Kto$ uprawiajacy bricolage — bricoleur, to ten, kto uzywa whasnych rak, postugujac si¢ $rodkami zastep-
czymi w poréwnaniu do zawodowcéw, jak pisze Lévi-Strauss. Postuguje sie, innymi stowy, tym co ma na po-
doredziu, elementami ,,gotowymi’, istniejacymi zanim bricoleur zwréci na nie uwage, chcac przystosowac¢ do
wlasnych celéw (na gruncie np. sztuk plastycznych analogicznym dzialaniem bylby zapewne collage). [J. Zak-
-Bucholc, Bricolag Lévi-Straussa i dekonstrukcjonizm Derridy [2], www.racjonalista.pl/kk.php/s,2508/k,2 (stan
z dnia 17.04.2008)].

18 R. W. Kluszczynski, Net art - nowe terytorium sztuki, [w:] M. Hopfinger (red.), Nowe media w komunikacji
spotecznej w XX wieku. Antologia, Warszawa 2002, s. 428.

Y Por.: H. Jenkins, Kultura konwergencji..., s. VIL
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gogice problematyka wykorzystywania sieci jako zrédta informacji®®, wraz
z jej dobrodziejstwami i zagrozeniami, wspdtegzystuje z nowym sposobem
korzystania z mediéw informatycznych, opartym na wspdtuczestnictwie
i wspoltworzeniu zamiast dotychczasowego biernego odbioru. Stan per-
manentnego zapoznienia wydaje si¢ nieuchronny, a wysitki podejmowane
przez kreatoréw polityki edukacyjnej nie maja szans, by nadazy¢ za takim
tempem zmian. Do tego zmian trudnych, czy wrecz niemozliwych do prze-
widzenia nawet przez wielkie korporacje zajmujace si¢ rynkiem interneto-
wym i informatycznym.

Tak jak programu nauczania nie mozna ,wyposazy¢  w relatywnie
trwale elementy, nie poddajace si¢ presji ciggtych zmian ekosystemu in-
formatycznego, tak ikompetencje informatyczne nauczyciela nie moga
by¢ pojmowane jako staly i niezmienny sktadnik jego warsztatu. Potrze-
ba elastycznosci i szybkosci reagowania, niezaleznie od instytucjonalnie
formulowanych postulatéw i nakazéw, jest w dziedzinie nowych mediow
niezbedna i tak jest przedstawiana wlicznych publikacjach®. Nie mozna
bowiem uczy¢ o monitorach kineskopowych gdy uczniowie dysponuja
ekranami dotykowymi, nie mozna jedynie uczy¢ pozyskiwania informacji
gdy uczniowie sami te informacje tworzg i publikujg. Dzisiejszym wyzwa-
niem dla pedagogiki jest uswiadomienie uczniom zasad wspdttworzenia
a nie tylko korzystania z sieci, pamietajac, ze ,,dzisiejsze” jest pojeciem wy-
jatkowo nietrwalym. Zadania na jutro nie s3 jeszcze znane, dlatego tak nie-
zbedna jest elastyczno$¢ w samodzielnym reagowaniu pedagogéw na nowe
wyzwania, nie czekajac na podpowiedzi i rozwigzania systemowe.

Narzedzia informatyczne w zadziwiajaco tagodny sposdb wpisaly sie
i nadal wpisuja w gtéwne idee Nowego Wychowania. Indywidualny sposob
korzystania z nich, podkreslony hipertekstualno$cia oraz brakiem cenzu-
ry, sprawiaja, Ze poznawanie §wiata jest dla wspofczesnego ucznia ,,proce-
sem samodzielnej eksploracji, a nie biernego przyswajania z géry narzuco-
nych tre$ci”. ,,Akcentowanie samodzielno$ci poznawczej, zainteresowan
wychowanka, jego potrzeb, jak réwniez psychologicznych réznic miedzy

18 por.: zadania nauczyciela formutowane przez: B. Kedzierska, Informatyczne ksztatcenie i doskonalenie na-
uczycieli, Krakéw 2005, s. 5.

19 Por. np.: Morbitzer J. (red.), Techniki komputerowe w przekazie edukacyjnym, Krakow, 2002; [takze:] Le-
wowicki T., Siemieniecki B. (red.), Media w edukacji - szanse i zagrozenia, Torun, 2008; eadem, Rola i miejsce
technologii informacyjnej w okresie reform edukacyjnych w Polsce, Torun, 2003.

20S, Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, t. 1, Warszawa 2004, s. 286.
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ludzmi””, poparte mozliwosciami twdrczymi (programy komputerowe)

i spotecznymi (portale spotecznosciowe) to podstawowe atrybuty TIK,
wzmacniane jeszcze przez atrakcyjnos$¢ narzedzi, natychmiastowos¢ efek-
tow, mozliwo$¢ opublikowania wynikéw swojej pracy ijej recenzji przez
innych uzytkownikéw. Coraz wigksza cze$¢ wychowania przenosi si¢ wiec
do przestrzeni wirtualnej i mozemy méwi¢ o Nowym Wirtualnym Wycho-
waniu. Jednak - niezaleznie od stopnia utopijnodci zasad Nowego Wycho-
wania - jego zalozenia dotyczyly szkoly, jako pola dziatan pedagogicznych.
To pole wspdlczesna szkota traci i musi starac si¢ o jego odzyskiwanie. Po-
znanie wiec przez wychowawcow srodowiska wirtualnego wychowania jest
niezbednym i podstawowym zadaniem, tak, jak dzieje si¢ to w marketingu:
zeby zdoby¢ zaufanie klienta nalezy rozpozna¢ atuty konkurencji.

Kategoria wolnosci nie jest atrybutem wspdlczesnej szkoly, dlatego
tak atrakcyjne dla mlodego cztowieka sa media informatyczne, tworzone
i rozwijane na bazie wolnosci ze wszystkimi jej konsekwencjami. Takie na-
rzedzia, jak ,klucze” do oceny trafnosci wypowiedzi, testy z przedmiotow
humanistycznych, czy tzw. ,,pytania pedagogiczne™, stanowig skuteczna
zapore w rozwijaniu wyobrazni ucznia, osobowosci twdrczej, kreatywnosci,
ktére wspodlczesny uczen odnajduje poza szkols.

Wspolczesna pedagogika rozstrzygneta juz dylemat, czy nalezy wyko-
rzystywaé nowoczesne narzedzia informatyczne. ,,Nauczyciele, zorientowa-
ni w swej dotychczasowej pracy przede wszystkim na stowo, beda musieli
uznad, ze w nowej cywilizacji najwazniejszym czynnikiem kulturotwoérczym
staje sie informacja przetworzona w grafike i obraz na ekranie kompute-
ra’®, gdzie ,przekaz odbywa si¢ w wielu jezykach: w jezyku symbolicznym
(komunikaty stowne i graficzne), w jezyku obrazéw wizualnych, stucho-
wych i audiowizualnych, a takze w jezyku dzialan, dzigki stosowaniu me-
diow dziataniowych i interaktywnych™*. Aktualnym dylematem s3 jedynie
sposoby wykorzystania nowych mozliwosci, ich praktyczna realizacja. Jesli
edukacja dotyczaca technologii informacyjnych, wsparta edukacjg estetycz-
ng, wskaza mtodemu czlowiekowi przykltady kreatywnych zastosowan tego
narzedzia, pobudzi w nim tworcza motywacje, media elektroniczne stang

2 Tbidem, s. 287.

22 H. Depta, O wychowanie estetyczne na miarg naszych czaséw, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wycho-
wanie..., s. 34.

2 A. Cichocki, Wymiary kompetencji..., s. 161.

2V 'W. Strykowski, Rola mediéw i edukacji medialnej we wspélczesnym spoleczetistwie, ,Chowanna” 2003,
tom 1 (20), s. 116-117; [Zrédto:] http://chowanna.us.edu.pl/vol/ch20.pdf (stan z dnia 9.10.2010).
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sie sprzymierzencem w samorealizacji i rozwoju — w tym rozwoju spolecz-
nym, intelektualnym i emocjonalnym. Te trzy niewzruszone filary proce-
su wychowania nie moga pozosta¢ $lepe na wszechobecny proces zmian
cywilizacyjnych, prowadzacych do powszechnej informatyzacji, wraz z jej
dobrodziejstwami jak i zagrozeniami.

1.3. TIK jako narzedzie wypowiedzi artystycznej

Wraz z powstaniem net-artu diametralnie zmienita si¢ sytuacja onto-
logiczna sztuki. Nowa struktura dzieta sztuki ijego podstawowa cecha —
hipermedialno$¢ - zmienita nie tylko zakres pojecia aktu twérczego, ale
w konsekwencji zburzyta jasng do tej pory granice miedzy tworca a odbior-
c3 nowego dzieta.

Ta nowa forme aktywnosci artystycznej Kluszczynski okresla jako hi-
permedialne dzieto interaktywne. Interaktywno$¢ oznacza zerwanie z do-
tychczasowym, jednokierunkowym przekazem od nadawcy (twoércy) do
odbiorcy i pozwala na dzialanie zwrotne, ktére determinuje kolejne re-
akcje nadawcy. ,,Piano as an Image Media [Fortepian jako medium wizu-
alne - instalacja Toshia Iwai, 1995] jest klasycznym przykladem interak-
tywnego dziela—instrumentu, na ktérym odbiorca komponuje i wykonuje
zarazem wlasne dzielo [audiowizualne]””. Hipermedialnos¢ polega na-
tomiast na nielinearnej konstrukcji dzieta, ktéra na wzoér internetowego
sposobu nawigacji poprzez hipertekst (czyli linki lub odsylacze), pozwala
na dowolny (a wigc indywidualny) kierunek poznawania dziela, dowolny
poziom jego zrozumienia. ,Dzieto takie - pisze Kluszczynski - istnieje
w postaci audiowizualnego, multimedialnego hipertekstu: formy zlozonej,
wielowarstwowej i oczekujacej na nasza interwencje[...] Hipertekst nato-
miast, wielopoziomowa i wieloelementowa struktura, nie determinuje ani
tez nie uprzywilejowuje zadnego kierunku percepcji (i odpowiednio: rozu-
mienia)”?,

Kluszczynski wyrdznia trzy poziomy strukturalne sztuki komputero-
wej”. Poziom hardware czyli sprzetowy - jego odpowiednikiem w sztuce
tradycyjnej jest ludzki umyst w sensie materialnym, fizycznym. Drugi po-

B R. W. Kluszczyniski, Sztuka multimediéw, [w:] M. Hopfinger (red.), Nowe media w komunikacji spotecznej
w XX wieku. Antologia, Warszawa 2002, s. 506.

BRW. Kluszczynski, Net art - nowe terytorium sztuki, [w:] M. Hopfinger (red.), Nowe media..., s. 420.
2R, W. Kluszezynski, Sztuka multimediow..., s. 507-508.
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ziom to software czyli oprogramowanie, system algorytmow przetwarzaja-
cych informacje — nalezaloby go utozsamic¢ z caloksztaltem doswiadczenia
i wiedzy, jaka czlowiek dysponuje w zakresie konkretnej dziedziny, np. mu-
zyki. Ostatni z poziomow to tzw. artware, na ktory sktadaja sie estetyczne
wybory zaréwno tworcy jak i odbiorcy. Poziom softwareowy jest wlasnie
tym, ktory pozwala wypetni¢ luke w wiedzy uzytkownika i zastapi¢ ja np.
muzycznym do$wiadczeniem tworcy oprogramowania. Zakres takiego
elektronicznego ekwiwalentu jest oczywiscie daleko mniejszy od doswiad-
czenia ,,zywego kompozytora i pozwala uzytkownikowi jedynie na doko-
nanie estetycznych wyboréw z gotowych elementéw, zaproponowanych
przez tworce. Mimo tych ograniczen, pozwala odbiorcy na doswiadczenie
wczesniej dla niego niedostepne — tworzenia muzyki. Przynajmniej na-
miastki tworzenia... Pozostaje tylko podsuna¢ odpowiednie narzedzie, aby
potencjalny uzytkownik zechcial poznac i poczu¢ ten rodzaj wolnosci two-
rzenia.

Nielinearno$¢ konstrukcji artystycznej oparta na hipertekstualnosci,
stawia réwniez odbiorce przed dylematem: w jaki sposob odczytywac tak
zbudowane dzielo. I nie jest to tradycyjny dylemat wieloznacznosci prze-
kazu artystycznego, o ktérym pisal Umberto Eco, postulujac uznanie od-
biorcy dzieta za ostatecznego jego wspodttwdrce, przypisujacego dzielu
subiektywne znaczenie, a wigc nadajagcemu mu ostateczny ksztalt. Nowy
dylemat nobilituje odbior dzieta do procesu tworzenia jego formalnego ob-
razu: jak skonstruowac przekaz z elementéw, ktére dostarczyt tworca, lub
- bardziej technologicznie - jak nawigowa¢ pomiedzy obiektami hipertek-
stu. Wedlug Kluszczynskiego ,,suma tych wszystkich wyboréw wyznacza
dzielo - wspolny wytwor artysty ([ktory] dostarczyl tworzywa oraz regut
wyboru i konstrukgji) i odbiorcy ([ktéry] dokonat selekcji tworzywa, okre-
slit przebieg procesu odbiorczego oraz stworzyt strukture dzieta — obiektu
percepcji)”*. ,,Stawanie si¢ dzieta” czyli nawigacja tez jest aktem tworczym
i konstrukcyjnym elementem dziefa sztuki.

W przypadku muzyki rola nawigatora bardzo bliska jest roli, jaka do tej
pory petnil odtworca, nadajac utworowi muzycznemu — w pewnych wasko
zakreslonych estetycznych granicach - ostateczny ksztalt, zgodny z wlasny-
mi wyborami artystycznymi. Sprawe jeszcze bardziej komplikuje problem
odtwdrcy zbiorowego (orkiestra, zespdt aktorski, ekipa filmowa), wsrod

2 R, W. Kluszczynski, Film, wideo, multimedia. Sztuka ruchomego obrazu w erze elektronicznej, Warszawa
1999, s. 32.
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ktérych nalezy wyrdzni¢ najwazniejszego interpretatora (dyrygenta, rezy-
sera), narzucajacego swoja koncepcje pozostatym. Kazde z ogniw tworze-
nia dzieta ma tu swdj zakres wolnosci: wypowiedzi, interpretacji, konstru-
owania i przypisywania znaczenia. Kazdy z odtwdrcow jest na poty tworca
i odbiorca.

Hipermedialne dziefo interaktywne pozwala na zawezenie kregu wspot-
tworcow i wspdtodbiorcow do zaledwie dwoch podmiotow: tworczego
artysty oraz wspottworzacego odbiorcy. Taka dysproporcja wilosci pod-
miotow, realizujacych dzielo muzyczne oraz interaktywne dzieto sztuki
hipermedialnej, istnieje mimo strukturalnego podobienstwa obu dziedzin
wypowiedzi artystycznej. Obie bowiem pozbawione s3 aspektu material-
nego. W pierwszym przypadku tworzywem s3 dzwigki sktadajace si¢ na
harmonig, w drugim - obiekty multimedialne, tworzace wirtualng rzeczy-
wistosc.

Wyparcie roli odtwdrcy w sztuce hipermedialnej stato si¢ mozliwe dzie-
ki zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej, ale technolo-
gia nie mogla przeciez przeja¢ atrybutow tworczych, stad catkiem natural-
ne stalo si¢ przejecie ich przez odbiorce. Tworczego odbiorce. Kluszczynski
twierdzi, ze to ,rozwdj technologiczny [...] wspomdgl ksztaltowanie si¢
nowych tendencji iidei artystycznych zmierzajacych ku dematerializacji
sztuki oraz do przeksztalcenia odbiorcy w tworczego uczestnika procesow
artystycznych (interaktora)”®. Ta inna, zaangazowana rola odbiorcy wspoét-
tworzacego, kaze wnioskowac, ze to technologia wywalczyla dla odbiorcy
nowy, ogromny obszar wolnosci. Jest to — jak twierdzi Jay David Bolter -
»0czywisty podzial pracy, polegajacy na tym, by pozwoli¢ komputerowi ro-
bi¢ to, co moze on robi¢ dobrze, a ludziom pozwoli¢ interweniowaé tam,
gdzie wymagane sg ich uzdolnienia™®.

Cyberkultur¢ zatem moze dzisiaj wzbogaci¢ niemal kazdy, przyjmujac
role tworczego odbiorcy. To jednak prowadzi¢ moze do wypaczonego po-
czucia wolnosci, czyli anarchii, mimo lezacych u podstaw takiego dzialania
szlachetnych idei réwnosci, mozliwosci nieskrepowanego rozwoju i zuzyt-
kowania wlasnych talentow.

O tych szlachetnych ideach wolnosci, rozumianej jako mozliwos¢
wspoluczestnictwa w globalnej kulturze, podkreslajacych koniecznos¢ ale
i nieuchronnos¢ dzielenia si¢ wspélnym dorobkiem, pisal Witkacy: ,,Dusz

PR, W. Kluszczynski, Net art..., s. 417.

307, D. Bolter, Komputer: maszyna i narzedzie, [w:] M. Hopfinger (red.), Nowe media..., s. 361.
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ludzkich nie nalezy zacie$nia¢, nie nalezy z nich robi¢ rozwaznych skapcow,
zazdrosnych o wspdtuzycie skarbow, ktére sie mimo ich woli gromadza.
Wspoludzial w calej sumie kultury wszystkich jest krancowym punktem
dazen rozwoju spotecznego™.

Innym aspektem wolnosci wynikajacej z technologii jest opisane przez
McLuhana zjawisko wyzwolenia od kultury druku. To kontrowersyjne
stwierdzenie zasadza si¢ na dostrzezeniu jednowymiarowos$ci narzuconej
nam przez Gutenberga, kazacego w wielkim stopniu, bezzasadnie uprzy-
wilejowa¢ tylko jeden ze zmystéw — wzrok. Ta dominacja zubozyfa nasze
rozumienie $§wiata oraz wyobraznig, ktéra w swej pierwotnej — a wiec natu-
ralnej - formie, karmiona byla wielozmystowo. Pisat McLuhan: ,,Zburzenie
réwnowagi miedzy zmystami prowadzi do utraty «<wyobrazni» pojmowane;
jako stan boskiej wrecz rownowagi miedzy ludzkimi zmystami, stan wyste-
pujacy wowczas, gdy zaden ze zmyslow nie zyskal przewagi dzigki technice
materialnej. Zniewolenie wzroku przez technike druku oddaje ludzka dusze
we wladanie «rozumu», ktory niszczy «wyobraznie», dw bardziej pierwotny
i autentyczny status egzystencji’*.

W tym kontekscie technologie informacyjno-komunikacyjng nalezy
rozumie¢ jako szans¢ powrotu do naturalnego sposobu odbioru $wiata.
»Czltowiek nowej kultury elektronicznej moze odzyska¢ «pelne pole egzy-
stencji», utracone wskutek wielowiekowej dominacji druku, czyli «oka za-
miast ucha»”. Szansg rozwoju zatem, ktéra drzemie w technologii przy-
szlosci jest przewrotnie powrdt do archaicznego sposobu doswiadczania
$wiata. Pojecie globalnej wioski nie ma — wedlug stéw McLuhana - mono-
sensorycznego wymiaru. To jeszcze inny rodzaj wolnosci, ktérg zawdzie-
czamy technologii.

1.4. Rola TIK we wspolczesnej dydaktyce przedmiotow estetycznych

Sztuka, bedaca przedmiotem edukacji estetycznej, w obecnych czasach
nie jest juz ani synonimem pigkna, ani tez przestrzenia zarezerwowang dla
nielicznych wybrancow. Sztuka jest dzi§ swobodna wypowiedzig, towarem,
przekazem, oprawg tego przekazu, medium, hobby, manifestacja wlasnych

1S, Witkiewicz, Dziwny cztowiek, Lwow 1903, [za:] M. Hopfinger, Technika przysztosci, [w:] idem (red.),
Nowe media..., s. 355.

32 M. McLuhan, Galaktyka Gutenberga, [w:] idem, Wybér pism, thum. K. Jakubowicz, Warszawa 1975,
s. 281-300; [za:] Z. Suszczynski, Hipertekst a ,,galaktyka Gutenberga”, [w:] M. Hopfinger, Nowe media..., s. 522.

33 7. Suszczynski, Hipertekst..., s. 524.
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pogladdéw, zainteresowan, wartosci, czy choc¢by dzialaniem terapeutycz-
nym. Sztuka bardzo spowszedniala nie tylko przez lawinowy wzrost kana-
téw medialnych udostepniajacych ja, ale takze dlatego, ze granice jej uleglty
ogromnemu poszerzeniu zaréowno ontologicznie (wszerz) jak i aksjologicz-
nie (tu niestety w dof). Rynek i showbusiness sprawily, ze miarg sztuki stal
sie sukces komercyjny — wartosci artystyczne zej$¢ musialy na plan dalszy.

Dwie cechy zatem opisuja dzisiejszy status sztuki: powszechnos¢ (za-
réwno w odbiorze jak i mozliwosciach jej uprawiania) oraz jej inflacja.
Obie cechy sg §cisle ze sobg sprzezone i nawzajem sie stymulujg. Obie nie
s3 jednoznacznie pozytywne ani jednoznacznie negatywne. Implikuja je-
dynie konieczno$¢ funkcjonowania kompetentnego przewodnika po aksjo-
logicznym $wiecie sztuki, ktérym na gruncie edukacji instytucjonalnej jest
nauczyciel przedmiotéw estetycznych: muzyk, plastyk. Ma on za zadanie
uksztaltowa¢ nie tylko swiadomego odbiorce sztuki, ale urzeczywistniajac
idee Herberta Reada, Bogdana Suchodolskiego czy Ireny Wojnar — wpro-
wadzi¢ wychowanka w $wiat czynnego wspoltworzenia kultury. Instytu-
cja przewodnika jest tu jednak specyficznie traktowana, bowiem jak pisze
Henryk Depta ,zasadnicza, gleboko wychowawcza wartos$¢ sztuki zawarta
jest nie tyle w udzielanych odpowiedziach, ile w stawianych przez nig py-
taniach. Pytaniach otwartych™*, ktore ,,sprzyjaja zarowno poznawczej, jak
i moralnej aktywnosci odbiorcy™. Zatem dzialanie takiego przewodnika
to przede wszystkim zacheta do aktywnego odbioru sztuki oraz prowoko-
wanie do dzialania twdrczego, opartego na zasadach wolnosci budowania
dialogu z dzietem sztuki, bo ,,to wlasnie on, odbiorca - kazdy na swéj spo-
sob — coronat opus (wienczy dzieto)™.

Obie omawiane cechy sytuacji, w jakiej znalazta si¢ sztuka - a wigc jej
powszechno$¢ oraz ,aksjologiczny chaos” pozwalajacy na wspdlistnie-
nie warto$ciowego przekazu obok tandety ikiczu jest charakterystyczny
dla zasobow $wiatowej sieci internetowej — najbardziej demokratycznego
wspolczesnego medium - wraz z jej oprzyrzagdowaniem, czyli technologia
informacyjno-komunikacyjng. Naturalnym zatem wydaje si¢ nie przeciw-
stawianie sobie obu sposobéw komunikacji - sztuki i technologii - ale ich
harmonijne polaczenie w kontekscie pedagogicznym a szczegélnie w edu-
kacji estetycznej.

% H. Depta, O wychowanie estetyczne na miare naszych czasow, s. 34.
% Ibidem, s. 35.
%8 Ibidem, s. 35.
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Jest wiec pewna plaszczyzna wspolna dla technologii informacyjno-ko-
munikacyjnej i edukacji. Chcac jednak zawezi¢ pojecie edukacji wylacznie
do edukacji estetycznej, nalezy najpierw dostrzec elementy wspolne obsza-
réw omawianej technologii oraz sztuki. Pierwszym skojarzeniem przy tak
postawionym problemie jest oczywiscie sztuka multimedialna oraz sztuka
sieci (tzw. net art lub Web art”’). Mamy tu jednak do czynienia z prostym
pofaczeniem dwdch niekoniecznie spojnych $wiatéw, co zatem nie musi
$wiadczy¢ o istnieniu wspdlnych elementéw obu dziedzin, tym bardziej, ze
ewentualny brak takiej spojnosci mogtby uchodzi¢ za jeden ze srodkéw ar-
tystycznej ekspresji. Wspdlnymi elementami sg natomiast np.: odwzorowy-
wanie $wiata rzeczywistego (gdzie wizja artystyczna jest odpowiednikiem
$wiata wirtualnego), czy tez ideowe dazenie do dialogu (w ktérym medium
jest albo technologia albo dzieto sztuki). Juz z tych dwdch cech mozna
probowac stworzy¢ bardzo ogdlng definicje, wspolng zaréwno dla pojecia
technologii informacyjno-komunikacyjnej jak i sztuki. Mogtaby ona spro-
wadza¢ si¢ do: formy dialogu na temat jakiego$ wycinka rzeczywistosci.
Dialogu asynchronicznego, bo nie prowadzonego w czasie rzeczywistym.

Kwintesencja przedmiotow estetycznych jest prowokowanie do dziatan
tworczych. Narzedzia informatyczne dajg taka szanse badz w postaci kre-
atywnego wykorzystania programéw komputerowych, badz w twoérczym
odbiorze nowoczesnego dziela sztuki, opartego na interaktywnej i hiper-
tekstualnej wspoltkreacji*®. M. Grusiewicz, poréwnujac komputer do in-
strumentu - wzorem idei Carla Orffa — dostgpnego dla kazdego, opisuje
niewykorzystany przez szkole tworczy potencjal narzedzi informatycznych:
»Nie spotkalem do tej pory szkoty, ktéra wprowadzataby elementy tworczo-
$ci z wykorzystaniem programoéw komputerowych. Tymczasem mlodziez
dos¢ powszechnie wykorzystuje te programy na wlasny uzytek. Tworzy ona
muzyke w okreslonym stylu i rozprowadza jg przez strony internetowe™.
Trudno takie cele osiggna¢ wykorzystujac jedynie elektroniczne wersje en-
cyklopedii czy stownikéw. Opisywana przez Grusiewicza sytuacja definiuje

37 Obydwa pojecia definiuje Ryszard Kluszczyniski [w:] R. W. Kluszczynski, Spoleczeristwo informacyjne. Cy-
berkultura. Sztuka multimediéw, Krakéw 2002, s. 132-134.

38 Dobrym przykladem tworczego wykorzystania TIK jest opisane przez Jima Vennemeyera wlasne do-
$wiadczenie w zastosowaniu komputeréw i instrumentéw MIDI do prob kompozytorskich uczniéw, ktéry nazy-
wa potaczeniem technik Orffa z technologia komputerowa: J. Vennemeyer, Orff + technology = composition for
Kids, ,Teaching Music” [serial online], June 1999; 6(6):36. Available from: Academic Search Complete, Ipswich,
MA. Accessed March 16, 2010.

¥ M. Grusiewicz, Twérczos¢ muzyczna miodziezy z wykorzystaniem programéw komputerowych - zarys pro-
blemu, [w:] L. Kataryiiczuk-Mania, ]. Karcz (red.), Edukacja artystyczna wobec przemian spoteczno-oswiatowych,
Zielona Gora 2002, s. 171.
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réznice, jaka dzieli polska i cho¢by amerykanska rzeczywistos¢ edukacyjna,
dotyczaca sposobdw wykorzystania T1 na lekcji muzyki*. Opisy takich ob-
cych polskiej szkole rozwigzan, publikowane przez Music Teachers Natio-
nal Association, stuzg amerykanskim nauczycielom muzyki, nie narazajac
ich na bladzenie i szukanie rozwigzan juz wyprobowanych*. Taka baza do-
swiadczen oraz bogata baza sprzgtowa pozwala na powszechne wykorzy-
stywanie TI do tworzenia muzyki, a nie tylko informowania o niej. Popu-
larne opracowania metodyczne opisujg rozwigzania bazujgce na pracowni
informatycznej wzbogaconej o instrumenty midi i komercyjne oprogramo-
wanie oraz wpisujace si¢ w narodowe standardy ksztalcenia muzycznego®.
Stad rodzime rozwigzania nie maja mozliwosci bezposredniego czerpania
z obcych doswiadczen. Takie réznice — wzorcdw, sprzetu, rozwigzan syste-
mowych - zapewne jeszcze dlugo pozostang podstawowa przyczyna opisy-
wanego przez Grusiewicza spostrzezenia.

Wracajac do poczatkowych uwag na temat wspolczesnej sztuki — dzieto,
ktére prowokuje do wspoltworzenia jest dla edukacji estetycznej nieoce-
niong pomoca. A jesli przy tym kaze korzystac¢ z atrakcyjnego dla dziecka
i znanego mu narzedzia, efekt w postaci zainteresowania tworzeniem be-
dzie zwielokrotniony.

Niewatpliwie rozwdj nowych form sztuki (szczegélnie audiowizualnych)
wykorzystujacych techniki komputerowe sprawia, ze komputer powoli staje
sie niezbedny w uprawianiu sztuki®, a przynajmniej do tego zacheca, czy
wrecz prowokuje. ,,Ludzie korzystajg z sieci po to, aby wspotuczestniczy¢
i tworzy¢, a nie po to, aby biernie otrzymywa¢ informacje. Infostrada to
bledna nazwa. Nie chodzi tu o informacjg, ale o spoteczno$¢, wspotudziat
i kreacj¢”**. To, ze technika nie zastgpi kontaktu twdrcy z takim materialem
jak glina, farba, ptétno itp. nie oznacza dyskwalifikacji tego narzedzia. ,,Nie-
materialno$¢ materii tworzenia” jest przeciez rdwnie charakterystyczna dla

40 Por. takze: M. Grusiewicz, Komputer w edukacji muzycznej - koniecznosé, zagrozenie czy nadzieja?, [w:]
J. Morbitzer (red.), Komputer w Edukacji. 14. Ogolnopolskie sympozjum naukowe, Krakow 2004.

1 Por. np.: Shana Kirk, Do Music Teachers Have a Responsibility to Teach with Technology?, ,,American Music
Teacher” 2006, August/September, p. 72-73; [Zrédlo:] http://web.ebscohost.com/ehost/pdf?vid=6&hid=106&si-
d=4c30556¢-8e13-4d37-b037-a838119ca049%40sessionmgr110 (stan z dnia 06.03.2010).

2 Por.: Thomas E. Rudolph, Teaching Music with Technology, Chicago 2004; [rédto:] http://books.google.
pl/books?id=OnPnMsWOLVAC (stan z dnia 20.02.2012).

2 Por.: M. Jackowski, Podmiotowos¢ w nauczaniu sztuki w globalnym spoleczeristwie informacyjnym, http://
jjk.nazwa.pl/ensil/index.php?option=com_weblinks&task=view&catid=123&id=47 (stan z dnia 11.11.2004).

# A. Bruckman, Cyberspace is not a Disneyland: The Role of the Artist In a Networked Word, http://www.
ahip.getty.edu/cyberpub/bruckman.html, stan z1995r; [za:] D. Romanowska, Sie¢ sztuki, [w:] W. Godzic,
A. Bednarz (red.), Humanista w cyberprzestrzeni, Rabid, Krakow 1999, s. 140.
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muzyki czy poezji. Nalezy takze zauwazy¢, ze istniejacy w technice kom-
puterowej potencjal jest w stanie zaspokoi¢ ekspresj¢ tworcza, malo tego
- specyfika tego narzedzia sprawia, Ze niektére formy aktywnosci twdrczej
s3 niemozliwe do realizacji bez technologii komputerowej. Jesli wigc wy-
chowanie przez sztuke - jak postulowali H. Read, a w Polsce B. Suchodolski
i I. Wojnar — ma obejmowac wszystkie dziedziny sztuki, zar6wno w aspek-
cie odbioru jak i ekspresji tworczej, to wydaje si¢ niemozliwe spetnienie tego
postulatu bez twdrczego wykorzystania mozliwosci drzemigcych w techno-
logii komputerowej. Zatem wychowanie przez sztuke bez udziatu techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych wydaje si¢ by¢ obecnie niemozliwe,
a przynajmniej znacznie zubozone.

Sie¢ (internet) spelnia¢ moze dwojaka role w edukacji (w tym edukacji
estetycznej). Po pierwsze jest medium, za posrednictwem ktérego mozliwy
jest kontakt zaréwno z prowadzacym zajecia (kurs, wyktad, warsztat itp.),
z reszta grupy uczestniczacej w zajegciach, jak i z dowolnymi uzytkownikami
sieci o podobnych zainteresowaniach (w tym ekspertami i mistrzami). Po
drugie zas, internet jest nieprzebranym zrédlem wiedzy, opracowan anali-
tycznych i syntetycznych, materialéw edukacyjnych, zasobéw zrédlowych,
prezentacji multimedialnych i innych. Obie te role zdaja si¢ spetnia¢ triade
postulatow S. Szumana o udostgpnianiu, uprzystepnianiu i upowszechnia-
niu sztuki®, lub szerzej - wiedzy. Czy jednak samo wychowanie do sztuki
wyczerpuje zakres mozliwosci oddziatywan technologii informacyjno-ko-
munikacyjnej na jednostke? Czy mozliwe jest dzialanie twércze za posred-
nictwem komputera, internetu? Czy zatem wychowanie przez sztuke moze
odbywac si¢ za posrednictwem i z pomocg wyzej wspomnianych narzedzi?

Oczywiscie rzeczywistos¢ pokazuje, ze jest to mozliwe. Dowodzg tego
nowe formy sztuki, wtym sztuki hipermedialnej, czy hipertekstualne;j.
Nowa wartoscig takiego dziela jest uswiadamianie odbiorcy jego wolnosci
we wspoltworzeniu, a przez to zachecanie go do samodzielnej kreacji, mo-
tywowanie do dzialania artystycznego. Ten potencjat dostrzega Kluszczyn-
ski, piszac: ,,Dzieto hipermedialne zyskuje rowniez na wartosci wowczas,
kiedy zachowania interaktywne s3 motywowane pragnieniem dazenia ku
nieznanemu, kiedy formuja rozwijajace sie doswiadczenie™. Technologia
informacyjno-komunikacyjna jest w stanie u wielu jej uzytkownikéw taka
motywacje wyzwoli¢, niezaleznie od jej zrodel. Jesli jest to tylko fascyna-

48, Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1969, s. 108-119.
46 R. W. Kluszczynski, Sztuka multimediow, s. 511.
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cja narzedziem, czy oszolomienie wywotane ogromem nieznanych dotad
efektow i mozliwosci, to cel, jakim jest zmotywowanie do dzialan arty-
stycznych, jest w stanie ,rozgrzeszy¢” nikltos¢ motywow takich dziatan.
»Udostepniajac skomplikowana technike w uproszczonej formie, komputer
sprzyja nowemu rodzajowi amatorstwa. [poniewaz] System komputerowy
ma charakter wielopoziomowy”*.

Te zalete dostrzega zaréwno zachodnioeuropejska jak i amerykanska
praktyka pedagogiczna, formulujac jednoczes$nie pelne obaw dylematy,
charakterystyczne dla sytuacji, w ktorej twdrcze dzialania ucznia, wsparte
nowoczesng technologia, pozwalajg na niebezpiecznie mato swiadome zbli-
zenie si¢ do efektu pozornego profesjonalizmu*. Ten rodzaj tworczej wol-
no$ci wymaga pielegnowania dominacji czlowieka nad narzedziem. Zbyt
tatwo bowiem ulec pokusie oddania kompetencji tworczych komputero-
wym algorytmom, ktérym do wykreowania przypadkowego ,,dzieta sztuki”
wystarcza skompletowanie losowo wybranych elementéw*. Uruchamianie
takich proceséw nie ma juz nic wspdlnego z pojeciem twodrczej wolnosci.
Przestrzega przed tym Jay David Bolter, piszac: ,Komputer jest z jednej
strony maszyna wywodzaca si¢ z mechaniczno-dynamicznej tradycji Za-
chodu, z drugiej zas — recznym narzedziem ze starozytnej tradycji rzemiesl-
niczej. By inspirowac twdrcze wykorzystanie komputerow, najlepszym spo-
sobem jest eksponowanie owego drugiego dziedzictwa przed pierwszym,
narzedzia przed maszyng™’. Taka forma wspotegzystencji pozwala na ro-
dzaj sprzezenia zwrotnego migdzy wyobraznig tworcy a technologicznym
narzedziem. Przy pierwszym kontakcie to wyobraznia pobudzona zostaje
nowymi mozliwo$ciami, ta jednak, po pewnym czasie zaczyna wykraczaé
poza granice §wiezo poznanego narzedzia i artykutuje nowe potrzeby w za-
kresie realizacji swych potrzeb twoérczych. Taki samonapedzajacy si¢ me-
chanizm zapewnia nieustanny rozwdj tak technologicznych rozwigzan, jak
i artystycznych form wyrazu.

Trzeba jednak odrézni¢ zastosowanie technik komputerowych jako na-
rzedzia sztuki w dzialaniach edukacyjnych i jako narzedzia edukacji w dzia-

477, D. Bolter, Komputer: maszyna i narzedzie, [w:] M. Hopfinger (red.), Nowe media..., s. 363.

8 Por: Crow B., Musical creativity and the new technology, “Music Education Research” [serial online].
March 2006, 8 (1), p. 122-123. Available from: Academic Search Complete, Ipswich, MA. Accessed March 14,
2010.

¥ Tego rodzaju obawy formutuje raport: Edexel (2003), Examiners’ reports - GCSE Music (1426), London,
Edexel, [za:] Crow B., Musical creativity..., op. cit.; p. 122; [GCSE - General Certificate of Secondary Education
- przyp. autora].

507, D. Bolter, Komputer: maszyna i narzedzie, s. 360.
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taniach twdrczych. O ile pierwsze dotyczy wiaczenia dziatan artystycznych
z udziatem komputera do programdéw nauczania i wydaje sie by¢ oczywiste,
to drugie z zastosowan budzi wiele watpliwosci co do zakresu udziatu tech-
nik informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktycznym. Skrajna
postacig takiego podejscia jest tzw. e-learning czyli zdalny proces naucza-
nia—uczenia si¢ za pomocg internetu (badz intranetu).

Taka forma ksztalcenia nie jest czyms$ zupelnie nowym. Nowoscia bytaby
natomiast proba realizacji tg drogg przedmiotéw estetycznych. Kim mialtby
by¢ adresat takiego ksztalcenia? W naszym systemie edukacyjnym przed-
mioty estetyczne umieszczone s3 w programie nauczania szkoly podstawo-
wej (wychowanie muzyczne i plastyczne) oraz gimnazjum (sztuka, muzyka,
plastyka). W tym jednak zakresie wiekowym e-learning nie jest (jeszcze)
wykorzystywany. Studia on-line nie s3 réwniez stosowane na uczelniach
artystycznych®. Pozostajg do rozwazenia studia pedagogiczne o specjalno-
$ciach artystycznych oraz wszelkiego rodzaju kursy doksztalcajace, pody-
plomowe dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych, badz po prostu dla
zainteresowanych tg dziedzing amatorow. Te ostatnie s3 juz z powodzeniem
stosowane jako technologiczne rozwiniecie kurséw korespondencyjnych,
ograniczonych do bardzo pobieznej wiedzy typu poradnikowego (nauka
rysunku, malowania, gry na wybranych instrumentach muzycznych itp.)>.

Problem wykorzystywania nowoczesnej technologii w procesie ucze-
nia sig, rozpatrywany od strony zdobywajacego wyksztalcenie dotyczy nie
tylko ucznia (studenta). Nauczyciel jest przeciez zobowigzany, zaréwno
poprzez imperatyw wewnetrzny jak i instytucjonalnie, do samodoskonale-
nia, uaktualniania swej wiedzy, §ledzenia nowych dokonan, odkry¢, teorii.
»Dzialalno$¢ innowacyjna jest niezbednym elementem witasciwego wyko-
nywania zawodu nauczyciela. Nie powinno w nim by¢ miejsca na rutyne
i skostnienie, a nauczycielska praca powinna polega¢ na stalym wzbogaca-
niu do$wiadczenia pedagogicznego o nowe skladniki, wprowadzaniu no-

31 Od kilku lat uczelnie amerykariskie (m.in. Boston University, University of Northern Iowa, Kent State
University) oferuja studia online w zakresie edukacji muzycznej zaréwno na poziomie Masters jak i Doctoral.
Wykaz amerykanskich uczelni prowadzacych ten rodzaj studiéw znajduje si¢ na stronie: http://musiced.about.
com/od/musicschools/a/musicdegree.htm (stan z dnia 10.01.2010).

527, Osinski cytuje wnioski z amerykanskich badan, wedtug ktérych ,,E-learning spetnia swoja role jedynie
jako uzupetnienie i zwickszenie efektywnosci i atrakcyjnosci tradycyjnych metod. Traktowany jako samoistna
metoda doskonalenia wiedzy i umiejetno$ci czesto prowadzi do negatywnych zjawisk”; Z. Osinski, Technologia
informacyjna w edukacji humanistycznej, Torun 2006, s. 95.
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wych, lepszych rozwigzan konkretnych probleméw pedagogicznych™. Nie
wydaje si¢ to w petni mozliwe bez zastosowania nowych narzedzi poznania,
nowych technologii.

Szczegodlnego znaczenia nabiera ten problem w przypadku pedagoga
przedmiotéw estetycznych, dla ktérego rozwoju zawodowego niezbed-
ny jest nieustanny kontakt z wielorakimi przejawami sztuki, w tym sztuki
tworzonej wspoiczesnie. Ma on by¢ przeciez nie tylko odbiorcg sztuki, ale
jej propagatorem i kreatorem zainteresowan tworczych swoich wychowan-
kow. Umiejetne korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych
znajduje tu wiec kolejne potwierdzenie swojej wartosci w procesie edukacji
estetycznej, tym razem w odniesieniu do pedagoga przedmiotow estetycz-
nych.

1.5. Przyczyny oporu we wprowadzaniu TIK do warsztatu
pracy nauczyciela

Stan zagubienia, w jakim znalazla si¢ cz¢s¢ nauczycieli sprawia, ze na
temat wykorzystania komputeréw w edukacji oraz ich wptywu na proces
wychowania narosto wiele mitéw i niestusznych sadéw**, spowodowanych
gléwnie - paradoksalnie - ogromnym rozpowszechnieniem tego narzedzia.
Znaczna wigkszos¢ uzytkownikéw technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, czy to w celach zawodowych, czy tez wylacznie dla rozrywki, opa-
nowala wiedze¢ na jej temat w bardzo pobieznym zakresie. Zwykle wyraza
sie ona w znajomosci podstawowej obstugi co najwyzej kilku aplikacji, a to
mocno ogranicza horyzonty wyobrazni co do potencjalnych zastosowan tej
technologii. Wyobraznia natomiast jest niezbedna przy probie pofaczenia
dwdch waznych dla niniejszej pracy poje¢: technologii informacyjno-ko-
munikacyjnej oraz edukacji estetycznej.

Ograniczenia takie sg efektem chaotycznego charakteru samoksztalce-
nia w tej dziedzinie lub — u nauczycieli, ktérych ksztalcenie obejmowato juz
technologie informatyczng - specyficznego rozumienia i traktowania wie-
dzy i umiejetnosci informatycznych. Wyraznie daje sie to zauwazy¢ na przy-

53 A. D. Poptawska, Podmiotowos¢ uczestnikéw procesu ksztalcenia w spoleczeristwie informacyjnym, http://
gazeta-it.pl/200305225085/Podmiotowosc-uczestnikow-procesu-ksztalcenia-w-spoleczenstwie-informa.html
(stan z dnia 11.11.2004).

% Por.: A. Stanistawska, Uczy¢ si¢ w Internecie. Kilka wybranych probleméw z metodyki zdalnego nauczania,
http://www.puw.pl/downloads/docs/1_elearning/2_teoria_elearning/referat%20Media%20a%20edukacja04_2002.
pdf (stan z dnia 11.11.2004).
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kfadzie szkolnych przedmiotéw, dotyczacych tych umiejetnosci, a nazywa-
nych edukacja medialna, technologia informatyczna, informatyka czy zajecia
komputerowe. Przedmioty te, doczekawszy sie uwzglednienia w szkolnych
programach nauczania, nie doczekaly sie jednak odpowiedniej praktyki.
Dwutorowo$¢ edukacji, charakterystyczna dla innych no$nikéw informacji
oraz emocji, zawodzi w przypadku nauki o mediach elektronicznych. Na-
uka jezyka ojczystego obejmuje od poczatku edukacji dziecka umiejetnosé
pisania liter, sktadania ich w wyrazy, zasad ortografii, gramatyki itd. - czy-
li ,nauki o jezyku”, nauki o medium, jakim jest jezyk. Réwnolegle uczen
zglebia tajniki literatury, poznaje dziefa literackie, uczy si¢ je rozumie, in-
terpretowac, odrozniac rzeczy wazne od niewaznych, wartosciowe od bez-
warto$ciowych, szlachetne od godnych pogardy, piekne od ohydnych. Ten
sam podzial funkcjonuje w przedmiotach estetycznych. Na lekcjach muzyki
czy plastyki, oprécz technik plastycznych, nazw nut, dziecko poznaje dzieta
sztuki, uczac si¢ je interpretowac i odréznia¢ od bezwartosciowego kiczu,
probuje wlasnych sit tworczych, wykorzystujac wiadomosci o technikach
i narzedziach artystycznego wyrazu. W tych wszystkich przypadkach do-
strzegamy w przekazie element zaréwno technologii, jak i sztuki.

W przypadku edukacji z zakresu technologii informacyjnej, zaréwno
uczniéw szkot podstawowych jak i studentéw kierunkéw pedagogicznych,
rzecz wyglada zupelnie inaczej. Trescig jej jest niemal wylacznie umiejet-
no$¢ obstugi i znajomos¢ funkcjonowania narzedzia, jakim jest kompu-
ter”®, mimo iz podstawy programowe oraz podreczniki zawierajg sugestie
ksztalcenia umiejetnosci wartosciowania materialéw hipermedialnych, ich
oceny zarowno pod wzgledem merytorycznym, jak i aksjologicznym, zasad
komunikowania si¢, korzystania z technologii jako medium, narzedzia wy-
powiedzi, srodka ekspresji — w tym ekspresji tworczej. Mimo tego sktonni
jestesmy zauwazaé w komputerze przede wszystkim samg kwintesencje za-
awansowanej technologii, na dodatek nieprzyjaznej bo nieznanej.

Przyczyna tej sytuacji wydaje sie tkwi¢ w kompetencjach nauczycieli
edukacji informatycznej. O ile nauczyciel jezyka polskiego jest znawca lite-
ratury - a nie tylko zasad pisowni, nauczyciel muzyki jest muzykiem - a nie
znawcg nut, zas nauczyciel plastyki jest znawcg sztuk plastycznych - a nie
tylko rodzajow pedzli czy sposobéw naktadania farby, o tyle nauczyciel
przedmiotéw informatycznych jest zwykle informatykiem - ekspertem od

% Por.: A. Sieminiska-Losko, Internet w przygotowaniu nauczycieli do stosowania technologii informacyjnej,
Torun 2006, s. 196.
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budowy i zasad funkcjonowania narzedzi multimedialnych. Jego wyksztal-
cenie nie obejmuje sposobdw tworczego wykorzystania tego narzedzia, czy
aksjologicznej weryfikacji bezmiaru informacji w zasobach internetowych.
Nie jest humanistg. Problem ten zauwaza K. Strykowski, piszac: ,,0sobli-
wos¢ wspolczesnych mediéw polega réwniez na tym, Ze posiadaja one
niejako dwie strony: humanistyczng i techniczng. Pelne korzystanie z nich
wymaga paralelnie dwoch umiejetnosci: wtasciwego odczytywania znaczen
i przekazow medialnych oraz umiejetnosci obstugi technicznej™*.

Fakt braku rozpowszechnionych studiéw pedagogicznych w zakresie
edukacji estetycznej, organizowanych w trybie on-line, moze $wiadczy¢
o wyjatkowych trudnosciach, na jakie natrafia préba polaczenia obu ob-
szaréw. Moga to by¢ trudnosci trojakiego rodzaju (pomijajac aspekt finan-
sowy): technologiczne, metodyczne lub $wiatopogladowe (nieche¢ kadry
nauczycielskiej do nowego sposobu nauczania®). By¢ moze przyszte bada-
nia wykazg, czy owe trudnos$ci maja charakter obiektywny i jednoznacznie
skazujacy na fiasko proby podjecia takiego wyzwania. Na uzytek niniejszej
pracy warto jedynie zauwazy¢, ze wigkszos$¢ studidw organizowanych w try-
bie on-line positkuje si¢ réwniez metodami tradycyjnego spotkania twarza
w twarz, chociazby na etapie egzaminu koncowego. Taka metoda, nazywa-
na ,mieszang, z powodzeniem dalaby sie zastosowaé w tych sytuacjach,
gdzie specyfika zaje¢ (¢wiczen) nie znajduje odpowiednich rozwigzan tech-
nologicznych, zapewniajacych wysoka jakos¢ ksztalcenia, wymagajacych
bezposredniego kontaktu nauczyciela z uczniem (lub lepiej: przewodnika
Z uczgcym sig).

Przeciwstawienie nauczania tradycyjnego oraz opartego na technikach
informacyjno-komunikacyjnych, czesto uwypukla bezposredni kontakt na-
uczyciela z uczacym sie, jako dajacy wigcej mozliwosci interakcji, dziatajacy
na wiekszg ilo$¢ zmystow, a przez to skuteczniejszy w procesie poznania,
rozumienia i zapamigtywania. Tymczasem metodyka nauczania bezpos$red-
niego coraz chetniej wykorzystuje przekaz audiowizualny, wprowadzajac
obraz i dzwigk jako bardziej skuteczne i atrakcyjne elementy w poréwna-
niu z tekstem moéwionym czy czytanym?. Pokaz czy demonstracja pozwala
przyswaja¢ wiedze w sposob bardziej skuteczny i trwaly niz lektura czy wy-
kiad. ,,Uczenie obrazkami to sposob atrakcyjniejszy dla nauczyciela, a tym

6 W. Strykowski, Rola mediow i edukacji medialnej..., s. 119.

%7 Por.: Z.Ositski, E-learning w ksztalceniu i doksztalcaniu nauczycieli, http://zbyszeko.startowy.com/
#Moje_ksi%C4%85%C5%BCkiiartyku%C5%82y (stan z dnia 11.11.2004).

%8 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu sig, Poznan 2000, s. 101.
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bardziej dla ucznia. Obrazéw nie da sie¢ sylabizowa¢, duka¢, ani recytowac.
Obrazy samoistnie narzucaja si¢ naszej percepcji, potrafiag catkowicie po-
chtong¢ uwage, przyku¢ wzrok i zatrzymac. Obrazy tatwiej si¢ zapamietu-
je, poniewaz do ich magazynowania wykorzystywane sg inne mechanizmy
biologiczne — skuteczniejsze™.

Funkcjonuje w $wiadomosci ,ideowych” przeciwnikéw technologii
komputerowych model ich uzytkownika zatopionego w wirtualnym s$wie-
cie, tracgcego poczucie rzeczywistosci, czasu, systemu wartosci czy chocby
tylko poczucia dobrego smaku. Jednak ucieczka od rzeczywistoéci — za-
mierzona czy tez nie — w $wiat wirtualnych pseudo-przezy¢, pseudo-uczug,
pseudo-wzruszen i pseudo-wartosci, nie jest ciemng strong technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych. To tylko utomnos¢ psychiki ludzkiej, ktéra
znalazlszy nowego sprzymierzenca w walce z nieakceptowanym, lub zaled-
wie tolerowanym $wiatem, probuje zepchna¢ odpowiedzialnos¢ na pozba-
wiong mozliwosci obrony maszyne. To Cztowiek, zniechgcony porazkami
w swej misji doskonalenia $wiata, czesto zwraca si¢ ku lepszej, cho¢ wymy-
slonej rzeczywistosci, przyznajac sie tym samym do bezsilnosci.

Nie jest wcale nowym zjawiskiem ucieczka w §wiat fikcji - literatury czy
filmu. Jedynie medium si¢ zmienilo i - jak przystato na XXI wiek - jest w
pelni multimedialne. Stynne pierwowzory wirtualnych §wiatéw - z Don Ki-
chotem na czele — ukazuja wirtualnos¢ jakby ,w drugiej potedze”, bo i two-
rzywo, itre$¢, stanowig o nierealnosci zaréwno samego opisu, jak ijego
bohateréw. Mimo to, nikt przeciez nie postuluje negowania podrecznikow
z powodu niebezpiecznej atrakcyjnosci §wiata literackiego, ktory grozi alie-
nacja pochlonietego nim bez reszty czytelnika. Sam komputer wigc, czy sam
internet, nie jest przyczyna aksjologicznej demencji $wiata jego uzytkowni-
kow — przeciwnie - to niezauwazanie i odwracanie si¢ od problemu w dzia-
taniach pedagogicznych moze prowadzi¢ do zgota zgubnych skutkéw. Stad
w programach nauczania znalazla si¢ Edukacja czytelnicza i medialna, a na
studiach pedagogicznych wyktadany jest przedmiot Media w edukacji. Po
to, by czltowiek zapanowat nad technologia a nie na odwrét.

Niebezpieczenstwo stosowania technologii informacyjno-komunika-
cyjnej kryje sie czesto w sposobie jej traktowania. Jesli chcemy aby byta ona
narzedziem poznania, Zréodtem wiadomosci czy wygodnym medium, oka-
ze si¢ niezwykle pomocna a nawet niezastgpiona. Jezeli natomiast urzek-

% K. Karauda, Oglgdanie czy czytanie. Ogdlnie o problemach metodyki zdalnego nauczania, http://www.puw.
pl/elearning. html?akcja=elearning&P[aid]=281 (stan z dnia 11.11.2004).
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nie nas forma - atrakcyjna i efektowna powierzchownos¢, ulegniemy fa-
scynacji narzedziem, nobilitujac je do rangi podmiotu naszych dzialan,
wowczas pierwotny cel — wychowawcze dzialanie sztuki - ulegnie zatarciu,
znieksztalceniu, tak jak np. kolekcjonerstwo moze przeobrazi¢ si¢ w zwykle
zbieractwo albo fascynacja sztuka filmowa w pozbawione refleksji wpatry-
wanie si¢ w ekran.

Problem lezy w proporcjach. Skrajne postawy, zaréwno bezkrytycznie
afirmujace technologie informacyjno-komunikacyjng za jej nowoczesnosc,
atrakcyjnos¢, wygode itp., kazace odrzucic¢ ,przestarzale” dogmaty i atry-
buty procesu dydaktycznego, jak i - wrecz przeciwnie — niezauwazanie
rozwijajacego si¢ Swiata, bagatelizowanie problemdéw zwigzanych z nowa
technologia, spychanie ich na margines zainteresowan pedagogicznych, sa
nie do przyjecia. Umiar i kompromis jest w tej sytuacji pozadanym rozwig-
zaniem, a granice tej trudno osiagalnej rownowagi winny wyznaczaé zakres
udzialu nowoczesnej technologii we wspoétczesnej edukacji, w tym edukacji
estetycznej.

Weciaz jednak lekcje muzyki czy — w nieco mniejszym stopniu — plasty-
ki, opieraja si¢ korzystaniu z nowoczesnych, technicznych srodkéw dydak-
tycznych. Przyczyn takiego stanu rzeczy jest wiele. Wér6d najwazniejszych
w dalszym ciggu wymienbia sie¢ brak sprzetu, jako konsekwencja niedo-
inwestowania szkol. W tej dziedzinie widoczng oznaka poprawy sg akcje
informatyzacji szkot (np. ,,pracownia komputerowa w kazdej szkole”), nie
pozwala to jednak na prowadzenie innych lekeji niz informatyka w jedynej
takiej pracowni w placéwce o 20 oddziatach klasowych.

Kolejng — nie wiem czy nie najwazniejsza — przyczyna hamujaca wyko-
rzystanie nowych technologii w edukacji estetycznej jest swiadomos¢ na-
uczycieli. Wielu z nich obawia si¢ utraty autorytetu, demonstrujac swoja
nikly wiedze informatyczng w konfrontacji z uzywajacymi jej powszechnie
uczniami®. Wielu jest zdania, ze bezduszna maszyna stuzaca rozrywce nie
jest w stanie sprosta¢ wzniostym celom edukacji przez sztuke, duza czes¢
natomiast nie zna zadnych programéw komputerowych uzytecznych w dy-
daktyce muzyki®. Kolejne przyczyny, na podstawie obserwacji rzeczywi-
stosci szkolnej i akademickiej formutuje Barbara Kedzierska: [nauczyciele]
”- nie potrafig obstugiwac sprzetu, — nie znajg metod i technik komputero-

€0 Por.: R. Pachociniski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazeti, Warszawa 1999, s. 117.

! Por.: D. Siemieniecka-Gogolin, Zdolnosci i postawa tworcza a styl uzytkowania elektronicznych mediow,
Torun 2005, s. 61-62.
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wych, - nie wiedzg, w jaki sposéb komputer moze by¢ pomocny w procesie
uczenia si¢ i nauczania, — nie potrafia opanowac leku, obaw i emocjonal-
nych zahamowan przed nieznanym $wiatem technologii informacyjnej,
- nie zdajg sobie sprawy z konieczno$ci poznania urzadzenia, ktére coraz
szybciej staje si¢ niezbednym narzedziem pracy i rozrywki”®.

»Szkola tradycyjna jest niechetna nowej technologii. Uczniowie przygo-
towuja si¢ do zycia skierowanego ku przysztosci, cho¢ szkota zamknieta jest
w przesztosci. Wiedza jest nadal przekazywana w tradycyjnej klasie szkol-
nej w postaci linearnej (to rézni zasadniczo sposéb zdobywania doswiad-
czen przez miode pokolenie poza szkoly)”®. Szkota nie ma duzych szans
w wyscigu technologicznym ze srodowiskiem pozaszkolnym ucznia, ktdry
nie czekajac na nauczyciela-przewodnika, sam penetruje nowe wirtualne
przestrzenie. I czyni to z wielkim zaangazowaniem, skuszony powierz-
chownag atrakcyjnoscia technologicznego narzedzia.

Badania opinii nauczycieli na temat wykorzystania technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej w edukacji, przytoczone przez Krzysztofa Nie-
wiadomskiego®, ujawniajg pelen sprzeczno$ci schemat myslenia na ten te-
mat. W opiniach pedagogéw obok siebie znalazly sie: zaleta ré6znorodnosci
informacji oraz zarzut malej wartosci zdobywanych tg droga informacji,
rozwdj intelektualny oraz ograniczenie rozwoju w innych kierunkach, fa-
two$¢ komunikacji oraz ograniczenie kontaktéw. Oznacza to, ze techno-
logiczne narzedzia posiadajg olbrzymi potencjal, ktéry mozna spozytko-
wa¢ zaréwno do dzialan jednoznacznie pozytywnych jak ijednoznacznie
negatywnych i to do nauczyciela—przewodnika nalezy ukazanie tej lepszej
strony, zachecenie uzytkownika do dziatan rozwijajacych intelektualnie,
twdrczo, spolecznie, zdrowotnie, zwracajac uwage na zagrozenia wynika-
jace z bezrefleksyjnego i biernego sposobu korzystania z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej.

Obawy nauczycieli dotyczace wyparcia ich przez technologie nie moga
by¢ zrédlem falszywej konkurencji migdzy czlowiekiem a narzedziem.
Przeciez ani drukowany podrecznik, ani kreda czy dlugopis, nie zagrozity
pozycji nauczyciela w procesie nauczania—uczenia si¢. Rolg technologii nie

62 B. Kedzierska, Informatyczne ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli, Krakéw 2005, s. 73.

8 A. Cichocki, Wymiary kompetencji informacyjno-medialnych nauczyciela, [w:] J. Izdebska (red.), Media
elektroniczne..., s. 160.

64 K. Niewiadomski, Pozytywne i negatywne aspekty wykorzystania komputeréw w edukacji, [w:] J. Migda-
tek, B. Kedzierska (red.), Informatyczne przygotowanie nauczycieli. Konkurencja edukacji informatycznej, Krakow
2002, s. 381-385.
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jest zastapienie nauczyciela, a jedynie przyblizenie uczniowi tego, co bez
technologii bytoby niemozliwe do zobaczenia, wyprébowania, wytrenowa-
nia. Technologia moze spelnia¢ wazng role w uczeniu sig, ale nie jest w sta-
nie zastgpi¢ dobrego nauczyciela®.

Wszystkie te ,pedeutologiczne” przyczyny maja swe zrodto w tym, ze
tempo rozwoju narzedzi technologicznych mocno przewyzsza tempo, w ja-
kim nauczyciel jest w stanie si¢ do nowych warunkéw zaadaptowac, lub
glebiej — w braku tzw. kultury informatycznej, czy - jak pisze W. Strykow-
ski — kompetencji medialnych o charakterze intelektualno-kulturowym®.
»,Owa kultura - jak pisze Wlodzimierz Prokopiuk - to nie tylko dyspono-
wanie zobiektywizowanym systemem wiedzy, to przede wszystkim, aspekt
przeksztalcajacego stosunku do $wiata. Jej ksztaltowanie u kandydatéw na
nauczycieli zalezy od jakosci srodowiska informatycznego uczelni pedago-
gicznych, jako centralnego ogniwa w systemie edukacji ustawicznej”®. Do
tej pory jednak tylko nieliczne Akademie Muzyczne w Polsce, z ktérych
w wigkszosci rekrutujg sie nauczyciele muzyki szkoét ogdlnoksztalcacych,
zdecydowaly sie wprowadzi¢ do swych programoéw przedmiot traktujacy
o zastosowaniach muzycznych programoéw komputerowych w dydaktyce®.
A przeciez ,integracja tresci informatycznych z tre$ciami poszczegélnych
przedmiotéw nalezy dzisiaj do najistotniejszych probleméw w procesie in-
formatyzacji szkolnictwa™®.

Tymczasem czy wolno nauczycielowi sztuki pominag¢ w programie na-
uczania coraz wiekszej i wazniejszej dziedziny sztuki tworzonej przy po-
mocy narzedzi informatycznych? Taka luka w edukacji estetycznej sprawi,
ze pominiemy rowniez ogromny potencjal tworczy tych narzedzi oraz - co
gorsze — zignorujemy potencjal tworczy uczniow.

% D. Adams, M. Hamm, Media and Literacy. Learning in the Information Age - Issues, Ideas, and Teaching
Strategies, Springfield, Illinois, USA 2006, s. 217: ,Technology has a role in learning, but it is not a substitute for
good teachers”.

6 A. Cichocki, Wymiary kompetencji..., s. 166; [por.:] W. Strykowski, Kompetencje medialne: pojecie, obsza-
ry, formy ksztalcenia, [w:] W. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy,
Poznan 2004, s. 33-34.

7 W. Prokopiuk, Kompetencje medialne nauczycieli i uczniow w konfrontacji z potrzebg personalizowania
proceséw pedagogicznych (edukacyjnych), [w:] ]. Izdebska (red.), Media elektroniczne w Zyciu dziecka..., s. 144.

% Brakuje réwniez w Polsce instytucji, ktéra wzorem amerykanskiego Technology Institute for Music Edu-
cators (TI:ME) organizowataby kursy dla nauczycieli muzyki z zakresu wykorzystania technologii informacyjnej
w edukacji muzycznej; [por.:] A. Burns, Integrating Technology into Your Elementary Music Classroom, ,General
Music Today” [serial online]. Fall 2006; 20(1), p. 6-10. Available from: Academic Search Complete, Ipswich, MA.
Accessed March 16, 2010.

% B. Kedzierska, Informatyczne ksztatcenie..., s. 66.



2. Kompetencje informatyczne nauczyciela muzyki w klasach
IV-VI szkoly podstawowej

2.1. Pojecie kompetencji — ustalenia definicyjne

Pojecie ,,kompetencji” nie jest pojeciem jednoznacznym. XX-wieczne
encyklopedyczne i opracowania dotyczace pedagogiki traktuja hasto kom-
petencje dosy¢ zdawkowo. W Stowniku pedagogicznym' z 1984 roku, Stow-
niku stow kluczowych z pedagogiki* z roku 1988, ani w Encyklopedii pedago-
gicznej® z roku 1993, nie znajdziemy go w ogole. Stownik pedagogiki pracy*
sygnalizuje obecnos$¢ pojecia kompetencji na gruncie pedagogiki, ktadac
jednak nacisk na jej znaczenie prawno-administracyjne: ,zakres peino-
mocnictw i uprawnien, zakres dziatania organu wtadzy lub innej jednostki
organizacyjnej, zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialno$ci™.
Z ostatniego fragmentu tej definicji dowiadujemy si¢ zatem, ze na kompe-
tencje w odniesieniu do podmiotéw procesu dydaktyczno-wychowawczego,
sktadac si¢ maja trzy elementy: wiedza, umiej¢tnosci oraz odpowiedzial-
nos¢, traktowane koniunktywnie, przy czym definicja nie precyzuje rodzaju
odpowiedzialnosci (etyczna, moralna, administracyjna lub inna) ani tez jej
zakresu przedmiotowego (odpowiedzialnos¢ za koniecznos¢ zastosowania
odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci, czy tez moze odpowiedzialne jej sto-
sowanie).

Stownik 100 tysiecy potrzebnych stow®, wydany w 2005 roku, podziela
trojsktadnikowy charakter pojecia kompetencji, jednak obok wiedzy i umie-
jetno$ci wymienia doswiadczenie w miejsce odpowiedzialnosci’.

Nowy stownik pedagogiczny® 21998 roku (oraz nastgpne wydania) do-
strzega juz pojecie kompetencji na gruncie pedagogiki i okresla je jako
»zdolno$¢ do osobistej samorealizacji” oraz ,,zdolnos¢ do okreslonych ob-

! Stownik pedagogiczny, W. Okon, Warszawa 1984.
2 Stownik stow kluczowych z pedagogiki, Z. Gawlina i in. (red.), Krakow 1988.
® Encyklopedia pedagogiczna, W. Pomykalo (red.), wyd. 1, Warszawa 1997.

* Stownik pedagogiki pracy, L. Koczniewska-Zagorska, T. W. Nowacki, Z. Wiatrowski (red.), Wroctaw—-War-
szawa-Krakow-Gdansk-£6dz 1986.

® Ibidem, s. 123.

6 Stownik 100 tysiecy potrzebnych stow, J. Bralczyk (red.), Warszawa 2005.
7 Ibidem, s. 308.

8 Nowy stownik pedagogiczny, W. Okon, Warszawa 1998.
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szaréw zadan™. Jest to niezwykle lapidarne ujecie, posiadajace pewne ce-
chy wspolne z nastepnym, daleko szerszym zrédlem.

Dopiero Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku' z roku 2003 obszernie
omawia interesujgce nas zagadnienie, poswigcajac mu az 7 kolumn tekstu
zredagowanego przez Astrid Meczkowska". Autorka zwraca na wstepie
uwage, ze kompetencja to ,jedno z waznych poje¢ pedagogicznych, ktérym
trudno jest przyznac¢ jednoznaczny zakres znaczeniowy z powodu silnie
osadzonych w mysleniu pedagogicznym potocznych konotacji tegoz poje-
cia oraz, co jest z tym zwigzane, jego podatnosci na interferencje z sgdami
wartos$ciujacymi” Dowiadujemy sie wiec, ze kompetencja jest po pierwsze
pojeciem wieloznacznym oraz, ze oprdcz potocznego rozumienia jest waz-
nym pojeciem pedagogicznym. Po takim wstepie Meczkowska wyprowadza
z etymologii facinskiego czasownika competere (nadawac sie, wspotzawod-
niczy¢, zajmowac okreslong pozycje) szeroka ,perspektywe pojmowania
kompetencji, w ktorej jej podstawowe znaczenie bedzie nawigzywac do po-
tencjalu podmiotu, wyznaczajacego jego zdolnosci wykonania okreslonych
typow dzialan™. Jest to zgota odmienne podejscie do problemu zdefinio-
wania pojecia kompetencji, jako zdolnosci do dziatania, ktére akcentuje jej
strong ,,potencjalng’, zamiast wyliczania komponentdéw, sktadajacych si¢ na
ten potencjal.

W tym kontekscie Meczkowska zauwaza dwa podstawowe dla kontek-
stu pedagogicznego ujecia kompetencji: jako potencjal podmiotu o cha-
rakterze adaptacyjnym lub transgresyjnym". Adaptacyjne uje¢cie kladzie
nacisk na ,dostosowanie dziatania do warunkéw wyznaczanych przez cha-
rakter otoczenia™ i ,przywoluje behawiorystyczne konotacje sprawnego
i efektywnego dzialania jako podstawowej z pozadanych form aktywnosci
cztowieka™. Skutkiem zaakcentowania kategorii efektywnosci w takim
podejsciu, jest pojecie kompetencji oznaczajace ,dyspozycje do instru-

? Ibidem, s. 174-175.

1 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2 G-£, T. Pilch (red.), Warszawa 2003.
" Ibidem, s. 693.

2 Ibidem.

B Ibidem.

4 Dziatania transgresyjne — ekspansywne i twércze — polegaja na intencjonalnym wychodzeniu poza to,
czym jeste$my i co posiadamy. Przetamujg one dotychczasowe granice osiagnie¢ i tworzg nowe wartoéci. Dzie-
ki nim rozszerza si¢ prywatne terytorium, wzbogaca nasze do$wiadczenie, zwigksza zakres kontroli. Osigganie
kolejnych celéw transgresyjnych nie tylko nie redukuje motywacji do podejmowania dalszych dziatan, ale wrecz
zwigksza jg". [Za:] http://www.charaktery.eu/slownik-psychologiczny/T/129/Transgresja/ (stan z dnia 10.02.2012).

5 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, s. 693.
16 Ibidem, s. 694.
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mentalnego dziatania, zwigzang z wiedzg, umiejetnosciami, motywacja do
dzialania oraz przekonaniem podmiotu o posiadaniu owej dyspozycji™”.
Z perspektywy transgresyjnej natomiast okresla Meczkowska kompetencije
jako ,gteboko zinterioryzowang strukture poznawcza, tkwigcg u podstaw
zachowan oraz dyspozycji podmiotu’, a ,domene¢ zastosowania kompe-
tencji podmiotu stanowi rzeczywistos¢ kulturowa™. W tym rozumieniu
kompetencja ,jest efektem aktywno$ci podmiotu w konstruowaniu wia-
snego poznania, nie za$ bezposredniej recepcji tresci kulturowego przeka-
zu”®. Takze tutaj wazne miejsce zajmuja wiedza i umiejetnosci, cho¢ ,,nie
decydujg o ostatecznym ksztalcie kompetencji podmiotu, lecz przyjmuja
charakter narzedzi, umozliwiajacych jej dalsze kreowanie przez podmiot
na drodze tworczego konstruowania wilasnych struktur poznawczych oraz
dyspozycji do dziatania™*.

Obydwa zatem podejscia do rozumienia kompetencji omawiane przez
Meczkowska opieraja si¢ na bazie zbudowanej z wiedzy i umiej¢tnosci,
wzbogacajac je o Swiadomos$¢ oraz motywacje do dzialania w ujeciu ada-
ptacyjnym oraz aktywne i tworcze poznanie w ujeciu transgresyjnym. Takie
rozumienie kompetencji potwierdza ujecie B. Po¢wiardowskiej, ktéra w su-
plemencie do tej samej Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku (wydanym
7 lat pozniej) wskazuje na adaptacyjny i transgresyjny nurt pojmowania
kompetencji, omawiajac hasto ,,Kompetencje wychowawcze rodzicow”>.

Analiz¢ rdéznic w definiowaniu kompetencji wyczerpujaco omawia
M. Czerepaniak-Walczak?, wskazujac chociazby na réznice podmiotéw, do
ktoérych analizowane sformulowanie si¢ odnosi. I tak — wedlug autorki -
dwa podstawowe sposoby rozumienia pojecia kompetencji, uzywane w do-
kumentach regulujacych rzeczywisto$¢ edukacyjna, odnosza si¢ badz do
ucznia, definiujgc tym okresleniem zaséb nabywanych umiejetnosci, badz
dotyczg nauczyciela i utozsamiane sg z zakresem uzyskanych przez niego
uprawnien.

Oprocz réznej interpretacji podmiotowej, rozbieznosci interpretacyjne
wyplywaja z réznej interpretacji przedmiotowej i dotycza gléwnie samego

Y Ibidem.

'8 Ibidem, s. 695.

Y Ibidem, s. 696.

0 Ibidem.

2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Suplement A-Z, T. Pilch (red.), Warszawa 2010, s. 245-249.

22 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédla profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997; takze: eadem,
Kompetencja: stowo kluczowe czy ,wytrych” w edukacji?, ,Neodidagmata® 1999, nr 24, s. 53-66.
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zakresu pojecia kompetencji. Jak zauwaza autorka, czgsto i w sposob nie-
uprawniony, stosuje si¢ zamiennie pojecia kompetencji oraz kwalifikacji.
Te ostatnie majg jednak daleko mniejszy zakres, sprowadzajacy si¢ zwykle
do zakresu uprawnien udokumentowanych odpowiednimi zaswiadczenia-
mi. W taki wilasnie sposéb traktowane jest pojecie kwalifikacji w Karcie
Nauczyciela, ktéra w rozdziale 3 méwi: ,,Art. 9. 1. Stanowisko nauczyciela
moze zajmowac osoba, ktora: 1) posiada wyzsze wyksztalcenie z odpowied-
nim przygotowaniem pedagogicznym lub ukonczyta zaktad ksztalcenia na-
uczycieli i podejmuje prace na stanowisku, do ktorego s3a to wystarczajace
kwalifikacje”®. Tak wiec ,wystarczajacymi kwalifikacjami” sg tu ukonczenie
odpowiedniej uczelni oraz przygotowanie pedagogiczne.

Juz same proby formulowania spodziewanych efektéw edukacji ucznia
postuguja sie tymi dwoma pojeciami. Jesli zdefiniujemy cel edukacyjny jako
np. poznanie twierdzenia Pitagorasa, utozsamimy cel z kwalifikacja ucznia;
jesli jednak cel edukacyjny sformulowany zostanie jako umiejetnos¢ zasto-
sowania twierdzenia Pitagorasa w zadaniach tekstowych, utozsamimy tym
samym cel edukacyjny z wasko rozumiang kompetencja, czyli wiedza wzbo-
gacona o umiejetnos¢ i gotowos¢ do odpowiedniego dziatania, popartego
doswiadczeniem szkolnym i §$wiadomoscig optymalnego wyboru metody
rozwigzania problemu. Rzecz jasna, ze aby odpowiednio zastosowac twier-
dzenie trzeba je najpierw poznac i zrozumie¢. Oznacza to, ze kwalifikacje
s niezbedne, aby posigs¢ kompetencje, badz tez, ze w pojeciu kompetencji
zawiera sie catkowicie pojecie kwalifikacji.

Mozemy zatem przyja¢ pewien wyjsciowy i podstawowy dla kolejnych
rozwazan zakres pojecia kompetencji, wspolny dla wigkszosci przypadkow
stosowania tego pojecia, jego roznych definicji, jak i pozostajacy w zgodzie
z pozanaukowym kontekstem jezykowym, jako: ,zdolno$¢ i gotowos¢ do
wykonywania zadan na okreslonym poziomie” (jak proponuje H. O. Jen-
kins**) lub: ,wyuczalna umiejetnos¢ robienia rzeczy dobrze, sprawnosci
niezbedne do radzenia sobie z problemami” (wg D. Fontany”). Wobec
takiego tta znaczeniowego, Czerepaniak-Walczak proponuje nastepujace
interpretacje pojecia kompetencji w kontekscie pedagogicznym: ,u$wia-
damiane sobie przez czlowieka jego dyspozycje osiagane w ciggu zycia

2 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. - Karta Nauczyciela, Dz.U. z 2006 1., Nr 97, poz. 674 z pézn. zm.

2 H. O. Jenkins, Getting it Right. A Handbook for Successful School Leadership, Blackwell Education, Oxford
1991; [za:] M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédlta..., s. 87.

% D. Fontana, Psychology for Teachers, Macmillan Publisher, Basingstoke 1992; [za:] M. Czerepaniak-Walc-
zak, Aspekty i Zrédfa..., s. 87.
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poprzez wyuczenie *, badz — bardziej chyba uzyteczna do opisu sytuacji
edukacyjnej - ,,$wiadomy, wyuczany, satysfakcjonujacy, cho¢ nie niezwy-
kly, poziom sprawnosci warunkujacy efektywne zachowanie si¢ (dzialanie)
w jakiejs dziedzinie””. Jest to podejscie zgodne z propozycja A. Meczkow-
skiej*, eksponujacg stan potencjalny osoby kompetentnej, jako zdolnos¢ do
odpowiedniego, pozadanego i efektywnego dzialania.

Czerepaniak-Walczak proponuje réwniez drugie podejscie do spo-
sobu definiowania kompetencji, jako polaczenie dwdch cytowanych® juz
kategorii: wiedzy i umiejetnosci, i uzupelnia je o element eksponujacy jej
dynamicznos¢, czyli: ,szczegdlng wlasciwos¢, wyrazajaca sie¢ w demonstro-
waniu™ [tejze umiejetnosci — przyp. P. S.]. Owo demonstrowanie, bedace
kluczem do rozrdznienia kwalifikacji i kompetencji, odbywac¢ si¢ musi na
odpowiednio wysokim poziomie. Poziom ten maja wyznacza¢ standardy
spolteczne, ktorym demonstrujacy podlega. Dodatkowymi elementami,
o jakie Czerepaniak-Walczak kaze wzbogaci¢ definicje kompetencji, sa:
»Swiadomos¢ potrzeby i konsekwencji takiego wiasnie zachowania” oraz
»przyjmowanie na siebie odpowiedzialnosci za nie™. Latwo wyobrazi¢ so-
bie te elementy w odniesieniu do kompetencji zawodowych lekarza, ktory
decydujac o zastosowaniu wybranej przez siebie kuracji ma nie tylko $wia-
domos¢ potrzeby oraz konsekwencji jej wdrozenia, ale rowniez przyjmuje
odpowiedzialnos¢ za zastosowanie wiasnie tej, a nie innej kuracji. Analo-
gicznie — praca kompetentnego pedagoga, ktéry podobnie jak lekarz proé-
buje wptywac na zachowanie organizmu (tyle, Ze w sferze zachowan ste-
rowanych $wiadomoscig), polega na swiadomym potrzeb i konsekwencji
doborze odpowiedniej ,,kuracji” (czyli procesu edukacyjnego), za zastoso-
wanie ktérego bierze catkowita odpowiedzialnos¢. Tak zaplanowany i re-
alizowany proces edukacyjny jest domena pedagoga kompetentnego, a nie
jedynie wykwalifikowanego.

Wazne jest tu zauwazenie, ze atrybutem tak rozumianych kompeten-
cji jest dynamizm, wynikajacy z relacji cztowiek—$wiat. W relacji takiej
bowiem obydwa elementy sa zmiennymi. Nabycie jakiej$§ kompetencji nie
gwarantuje jej niezmiennej aktualnosci. Trzeba liczy¢ sie z mozliwoscig

26 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i zrédta..., s. 87.

7 Tbidem.

28 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, s. 693.

¥ Stownik pedagogiki pracy, s. 123; takze: Stownik 100 tysiecy potrzebnych stow, ). Bralczyk (red.), s. 308.
30 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i zrédta..., s. 89.

3 Ibidem.
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utraty kompetencji, co kaze nieustannie uaktualnia¢ wszystkie skfadniki
kompetencji — wiedze, umiejetnosci, sSwiadomos¢, odpowiedzialnos$¢ oraz
potrzebe.

Czerepaniak-Walczak po prezentacji réznych sposobéw i tendencji
w definiowaniu czy rozumieniu kompetencji, proponuje pozosta¢ przy —
jej zdaniem - najtrafniejszej, ,wedlug ktérej kompetencja - to harmonijna
kompozycja wiedzy, sprawnosci, rozumienia oraz pragnienia™”, podkresla-
jac jednoczesnie, ze ,,umiejetnos¢, czyli wiedza proceduralna (wiedziec, jak)
stanowi sedno kompetencji’*. Tak rozumiane znaczenie kompetencji za-
wiera w sobie wszystkie omdwione wyzej elementy, tzn.: kwalifikacje (czyli
wiedza i umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nig), sSwiadomos¢ jej za-
stosowan (czyli rozumienie) oraz §wiadomos¢ potrzeby i odpowiedzialno-
$ci (czyli pragnienie). Te trzy konstytutywne cechy kompetencji zwigzane
s3 ze sobg, tworzac wedle zaproponowanej definicji ,harmonijng kompo-
zycje’, co oznacza, ze zardwno proporcje skladnikow, jak iich wzajemne
zalezno$ci powinny podlegac specjalnym zasadom, ktérych jednak autorka
nie konkretyzuje. Proponuj¢ jednak uzna¢ te definicje kompetencji za naj-
wlasciwszg wobec jej najpelniejszego znaczenia i najlepszego rozrdznienia
od innych podobnych pojeé, w szczegdlnosci pojecia kwalifikacji.

W podobny sposob definiuje kompetencje w swych dokumentach Par-
lament Europejski. W zalaczniku do Zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady [Europy - przyp. P. S.] z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kom-
petencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, kompetencje de-
finiowane sg jako ,,polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich
do sytuacji™**. Odnajdujemy tu dwa skladniki kompetencji proponowane
przez Czerepaniak-Walczak: wiedze i umiejetnosci, natomiast rozumienie
i pragnienie mozna uzna¢ za uj¢te facznie, pod pojeciem ,,postaw odpo-
wiednich do sytuacji” (,attitudes appropriate to the context”). Oczywiscie
nie mozemy jednoznacznie okresli¢, o jakie postawy autorom powyzszej
definicji chodzilo, jednak rozumienie oraz pragnienie §wiadomego i odpo-
wiedzialnego skorzystania z posiadanej wiedzy i umiejetnosci, odpowied-
nio do sytuacji, niewatpliwie mozna okresli¢ mianem pozadanej postawy
nauczyciela. W takim rozumieniu obie definicje sg zbiezne, cho¢ na nieco
réznym stopniu uszczegétowienia.

3 Ibidem, s. 88.
¥ Ibidem.

3 Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sig przez cate zZycie, PE-CONS 3650/1/06 REV 1, ANNEX, s. 3.
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Wsrod przytoczonych definicji pojecia kompetencji zauwazy¢ mozna
bezposrednibadz posredni udzial wiedzy i umiejetnosci. Do tych, ktore bez-
posrednio przytaczaja oba skladniki nalezg definicje zaproponowane przez:
Koczniewska-Zagorska i in. (Sfownik pedagogiki pracy), Bralczyka (Stownik
100 tysiecy potrzebnych stéw), trzy propozycje Czerepaniak-Walczak (Aspek-
ty i zZrédla profesjonalnej refleksji nauczyciela) oraz Parlament Europejski
(Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie).
Inne propozycje w sposob niejawny zaliczaja wiedze i umiejetnosci w sktad
definicji kompetencji, uzywajac okreslen znaczeniowo pokrywajacych sie
z wiedzg i umiejetnodciami: ,,zdolno$¢ wykonywania okreslonych dziatan”
(Meczkowska w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku, Jenkins w Getting
it Right...), ,umiejetnos¢ robienia rzeczy dobrze” (Fonatana w Psychology
for Teachers...), ;wyuczone i uswiadamiane dyspozycje” lub ,,sprawnosci”
(Czerepaniak-Walczak w Aspekty i Zrodta...). Przyjaé zatem nalezy, ze wie-
dza i umiejetnosci, ktore wyczerpuja zakres pojecia kwalifikacji, stanowia
dwa niezmienne sktadniki pojecia kompetencji, stanowiac consensus wsrod
autorow wszystkich przytoczonych propozycji.

Zmiennym pozostaje trzeci skladnik definicji kompetencji, odréznia-
jacy je od kwalifikacji a formulowany w przytoczonych propozycjach jako:
»odpowiedzialnos¢” (Koczniewska-Zagoérska iin. w Stfowniku Pedagogi-
ki Pracy), ,doswiadczenie” (Bralczyk w Stowniku 100 tysigcy potrzebnych
stow), ,szczegolna wlasciwo$é, wyrazajaca si¢ w demonstrowaniu’, ,,$wia-
domos¢ potrzeby i konsekwencji takiego wlasnie zachowania oraz przyj-
mowanie na siebie odpowiedzialnosci za nie’, ,rozumienie oraz pragnienie”
(trzy propozycje Czerepaniak-Walczak w Aspekty i Zrodta...), ,postawy od-
powiednie do sytuacji” (Parlament Europejski w Zaleceniach Parlamentu
Europejskiego...).

Trzy z nich akcentujg czynne stosowanie wiedzy i umiejetnosci, jako
wyrdznik kompetencji. Sg to propozycje: Bralczyka (,doswiadczenie”),
Czerepaniak-Walczak (,,szczegélna wlasciwos¢, wyrazajaca si¢ w demon-
strowaniu”) oraz Parlamentu Europejskiego (,postawy odpowiednie do
sytuacji”). Znaczeniowo nie wyczerpuja one znamion pozostatych propo-
zycji — mozna przeciez podjac dziatania niesSwiadomie, nieodpowiedzialnie,
nierozumnie i wbrew wlasnemu przekonaniu.

Kolejne proby nazwania skladnika odrdzniajacego kompetencje od
kwalifikacji koncentrujg si¢ na potencjalnych wlasciwosciach kompetent-



Kompetencje informatyczne nauczyciela muzyki w klasach IV-VI... 47

nego podmiotu, wyrazajacych jego stosunek do ewentualnego dzialania:
»odpowiedzialnos¢”, ,$wiadomos¢ potrzeby ikonsekwencji’, ,rozumie-
nie oraz pragnienie’, nie przesadzajac, czy odpowiednie dzialanie zostalo
podjete, czy tez nie. Innymi stowy, mozna w sposob odpowiedzialny miec¢
$wiadomo$¢ potrzeby i konsekwencji stosowania technologii informatycz-
nej, wyrazajacy sie rozumieniem i pragnieniem jej uzycia, a mimo wszystko
napotyka¢ na ograniczenia (wewnetrzne badz zewnetrzne), ktore skutkuja
niepodjeciem kompetentnych dzialan. Mozna bowiem by¢ odpowiedzial-
nym i zaniecha¢ wykorzystania komputera, podejrzewajac np. nielegalnos¢
jego oprogramowania, mozna by¢ §wiadomym potrzeb i konsekwencji ale
jednoczesnie leniwym, mozna rozumiec i pragna¢ wykorzystywac sprzet
komputerowy, ktérym szkota jednak nie dysponuje.

Dla ujednolicenia wymienionych tutaj definicji pojecia kompetencji za-
sadnym bedzie ujecie trzeciego skladnika (oprocz wiedzy i umiejetnosci)
w dwie kategorie: bierng (dyspozycje kompetentnego podmiotu), do ktdrej
zaliczy¢ mozemy: ,odpowiedzialnos¢”, ,,swiadomos¢ potrzeby i konsekwen-
¢ji’, ,rozumienie oraz pragnienie” (w odniesieniu do zastosowania w prak-
tyce wiedzy i umiejetnosci); oraz drugg kategorie — czynna (wymagajaca
wykazania sie dzialaniem opartym na wiedzy i umiejetnosciach), do ktdrej
zaliczy¢ nalezy: ,doswiadczenie’, ,szczegdlng wlasciwo$é, wyrazajaca sie
w demonstrowaniu” oraz ,,postawy odpowiednie do sytuacji”. Poniewaz nie
jest zadaniem niniejszej pracy rozstrzygniecie ktdry z autoréw proponowa-
nych definicji ma racje, a ktéry nie, pozostaje stwierdzi¢, ze chcac pogodzi¢
stanowiska wszystkich, kompromisowa definicja kompetencji zawiera¢ po-
winna oprécz wiedzy i umiejetnosci sktadnik formulowany zaréwno jako
dyspozycja (kategoria bierna), jak i dziatanie (kategoria czynna).

Dla wygody kolejnych rozwazan pozostaje jedynie nazwac¢ 6w trzeci
sktadnik kompetencji wspdlnym okresleniem, pod ktérym w dalszym cig-
gu rozumie¢ bedziemy zaréwno jego czes¢ bierna: rozumienie i pragnie-
nie, Swiadomo$¢ potrzeby i konsekwencji takiego wtasnie zachowania oraz
przyjmowanie na siebie odpowiedzialnosci za nie, jak i czes¢ czynna: do-
$wiadczenie, demonstrowanie czy postawe odpowiednig do sytuacji. Czes§¢
czynng zwie¢zle nazwa¢ mozna ,dzialaniem”, w czym miesci si¢ doswiad-
czenie (jako wynik dzialania), demonstrowanie i odpowiednia do sytuacji
postawa (polegajaca wlasnie na dzialaniu a nie jego zaniechaniu). Czes¢
bierna skupia si¢ na tym, by owo dzialanie byto odpowiedzialne - musi
bowiem wtedy by¢ §wiadome, rozumne i wynikac z potrzeby dziatajace-
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go. Dzialamy odpowiedzialnie wtedy, gdy mamy uswiadomiong, opartg na
wiedzy potrzebe takiego dziatania. Sumujac powyzsze syntezy obu czesci
(biernej i czynnej) rozpatrywanego skladnika pojecia kompetencji otrzy-
mamy okreslenie ,,odpowiedzialne dziatanie”.

Uwzgledniajac powyzsze rozwazania proba definicji pojecia kompeten-
cji, w kompromisowy sposéb faczaca w sobie wszystkie omawiane w tym
rozdziale propozycje, faczy w sobie trzy elementy: wiedzg, umiejetnosci
oraz odpowiedzialne dzialanie. Pod tym ostatnim elementem oczywiscie
rozumie¢ bedziemy wszystkie rozpatrywane wyzej okreslenia, przyjmujac
ich prawdziwos¢ (mimo ich jednostkowego niewyczerpujacego zakresu),
nie pretendujgc tym samym do autorstwa nowej definicji, a jedynie synte-
tyzujac znane dotychczas, do formy pozwalajacej na jej czytelne uzywanie
w dalszych rozwazaniach.

2.2. Pojecie kompetencji informatycznych nauczyciela

Wielo$¢ publikacji na temat kompetencji nauczyciela, szczegélnie w do-
bie ogromnej dominacji mediéw elektronicznych iinformatycznych, nie
przeklada si¢ na jednoznacznos$¢ czy trwalo$¢ rozwigzan®. Wiele z pro-
pozycji dotyczacych kompetencji informatycznych, ujmuje je jako znajo-
mos¢ terminologii informatycznej, zestawu programéw komputerowych,
umiejetnos¢ korzystania z internetu, technicznej obstugi sprzetu kompu-
terowego itp. Jednak dla dalszych rozwazan za punkt wyjscia uznac nalezy
ustalenia zwigzane z samym terminem kompetencji, nie ograniczajac ich do
znajomosci zestawu konkretnych narzedzi.

Korzystajac zatem ze sformulowanej w poprzednim rozdziale definicji
kompetencji, mianem kompetencji informatycznych (informacyjnych badz
informacyjno-komunikacyjnych) nalezy okresli¢ ,harmonijng kompozy-
cj¢” wiedzy informatycznej, umiejetnosci sprawnego postugiwania si¢ nig
oraz odpowiedzialnego dziatania czyli wykorzystywania w sytuacjach dy-
daktycznych. Oczywiste, ze zakres — szczegdlnie wiedzy i umiejetnosci -

35 Por. m.in.: W. Jabloniski, J. Wactawiak, S. Wszelak, Komputer i Internet w pracy nauczyciela, Toruni, 2003;
E. Kobylecka, E. Koziot (red.), W poszukiwaniu wyznacznikow kompetencji nauczyciela XXI wieku, Zielona Gora,
2002; M. Michalewska, P. Kowolik (red.), Kompetencje nauczycieli w reformowanej szkole, Katowice, 2003; J. Mig-
datek, M. Zajac (red.), Informatyczne przygotowanie nauczycieli: kompetencje i standardy ksztalcenia, Krakow,
2006; W. Osmanska-Furmanek, Nowe technologie informacyjne w edukacji, Zielona Gora, 1999; R. Pachocinski,
Technologia a oswiata, Warszawa, 2002; A. Serdynski, Kompetencje informatyczno-medialne nauczyciela, Szcze-
cin, 2007; A. Aftanski, Kompetencje informatyczne i moralne nauczycieli - w dobie budowy spoleczetistwa infor-
macyjnego, ,Kultura i Edukacja” 2004, nr 1, s. 78-86.
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zaleze¢ musi od koniecznosci jej zastosowania i bedzie rézny choc¢by w od-
niesieniu do nauczycieli informatyki oraz nauczycieli innych przedmiotow.
Niezbedny (wymagany) poziom kompetencji okreslajg standardy kompe-
tencji, formutowane w odniesieniu do konkretnej sytuacji zawodowe;j. Ist-
niejace standardy kompetencji informatycznych w odniesieniu do nauczy-
cieli sugeruja, ze kompetencje sa stopniowalne, a wiec mozna mie¢ mniejsze
lub wigksze kompetencje, oraz — co wazniejsze — kompetencje moga rosnaé
badz male¢. Oczywiscie zmiana taka dotyczy obu stron: zaréwno kompe-
tencji wymaganych, okreslanych aktami prawnymi, jak i kompetencji naby-
wanych przez adresatow takich aktow.

Jesli zatem polaczymy niezbedny zasob wiedzy informatycznej i umie-
jetnosci sprawnego postugiwania sie narzedziami informatycznymi oraz
wzbogacimy je o sktadnik nazwany wczesniej odpowiedzialnym dziala-
niem, pod ktérym kry¢ sie bedzie rozumienie i pragnienie, postawa odpo-
wiednia do sytuacji, demonstrowanie, doswiadczenie, sSwiadomos¢ potrze-
by i konsekwencji odpowiedniego zachowania oraz przyjmowanie na siebie
odpowiedzialnosci za nie, to mozemy uzna¢ takie zestawienie za opis kom-
petencji nauczyciela w zakresie technologii informatycznej, w rozumieniu,
jakie przyjelismy w rozdziale 2.1.

Sprawg drugorzedng dla niniejszych rozwazan jest zakwalifikowanie
kompetencji informatycznych nauczyciela (w tym nauczyciela muzyki) do
konkretnej kategorii kompetencji. Poprzestanmy tylko na stwierdzeniu, iz
mieszcza si¢ one w kompetencjach dydaktyczno-metodycznych, nie roz-
strzygajac o ich waznosci, a wiec ich ewentualnej przynaleznosci do grupy
kompetencji w réznych zrédtach nazywanych kluczowymi, niezbednymi,
koniecznymi, bazowymi itd. Wazniejsze z punktu widzenia tematu niniej-
szej pracy jest ustalenie, czy wspolczesny nauczyciel muzyki posiada kom-
petencje informatyczne.

Przyjelismy, ze kompetencje to harmonijna kompozycja wiedzy, umie-
jetnosci oraz sktadnika, ktory dla zwigztosci definicji nazwali$my odpowie-
dzialnym dzialaniem. To, co przyszty nauczyciel opanowuje na zajeciach
z technologii informacyjnej, czy tez w ramach samoksztalcenia to wcigz
w ogromnej wiekszosci wiedza i umiejetnosci. Mozna powiedzie¢ - zaled-
wie wiedza i umiejetnosci. Pozostale skfadniki kompetencji, a wiec ,,rozu-
mienie i pragnienie, odpowiednia postawa, swiadomos¢ potrzeby i konse-
kwencji oraz odpowiedzialno$¢” zastosowania TI w procesie edukacyjnym
nie znajduja potwierdzenia swojej wagi w programach nauczania przy-
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sztych nauczycieli, rzadko tez bywa wynikiem samoksztalcenia. Oznacza
to, ze wiedza i umiejetnosci, w ktére przyszly nauczyciel jest wyposazony,
to zaledwie kwalifikacje i dopiero uswiadomienie sobie i zrozumienie ko-
niecznosci zastosowania technologii informacyjno-komunikacyjnej skut-
kuje zaistnieniem ,pragnienia $wiadomego iodpowiedzialnego” zasto-
sowania jej w dzialaniach edukacyjnych. Pomijajac zatem w tym miejscu
problem zasadnosci wlaczenia jezyka nowoczesnych mediow do edukacji
mlodego cztowieka nalezy zauwazy¢, ze staby stopien informatyzacji metod
nauczania wynika nie z braku kwalifikacji a z braku szeroko rozumianych
kompetencji informatycznych nauczycieli. W glebszej zas warstwie, przy-
czyn tego stanu rzeczy nalezy upatrywa¢ w niejednoznacznym, a czasem
wrecz blednym rozumieniu samego pojecia kompetencii.

Sktadnik nazwany odpowiedzialnym dziataniem w przypadku kompe-
tencji informatycznych posiada wyjatkowa wage. Ze wzgledu na niespoty-
kang w innych dziedzinach dynamike rozwoju technologii informacyjno-
-komunikacyjnej, wiedza i umiejetnosci w tym zakresie ulegajg szczegélnie
szybkiej dezaktualizacji. Dlatego niezbedna jest ciagta aktualizacja i przysto-
sowywanie posiadanych kwalifikacji informatycznych do sytuacji nowych,
nieznanych wczedniej, niemozliwych do przewidzenia wtoku edukacji
instytucjonalnej. Takie podej$cie wymaga natomiast glebokiej motywa-
cji, zgodnie z przytoczonymi wczesniej definicjami pojecia kompetenciji -
»rozumienia i pragnienia, odpowiedniej postawy, swiadomosci potrzeby
i konsekwencji oraz odpowiedzialnosci”

2.3. Stan badan nad kompetencjami informatycznymi nauczycieli
muzyki

W ostatniej dekadzie dokonano wielu badan kompetencji informatycz-
nych nauczycieli, wszystkie jednak maja wycinkowy charakter, najczesciej
ograniczony przez kryterium terytorialne’®. Na terenie wielu wojewddztw,
w tym wojewodztwa 16dzkiego, przeprowadzono badania dotyczace wy-
korzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej w procesie eduka-
cyjnym w roku 2008%. Badaniem objeto 291 szkot wojewddztwa todzkiego

3¢ Wiele takich badan dokonano w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki — Priorytet IV: Szkol-
nictwo wyzsze i nauka.
%7 P. Patora (opr.), Raport z badania realizacji priorytetu MEN ,Ocena jakosci pracy szkoly w zakresie in-

formatyzacji procesu edukacyjnego - zastosowanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej” w wojewddztwie
tédzkim; zrédto: http://www.kuratorium.lodz.pl/data/other/raport_2.pdf (stan z dnia 22.01.2010).
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réznego typu (szkoty podstawowe, gimnazja, licea ogolnoksztalcace, licea
profilowane, technika, zasadnicze szkoly zawodowe oraz szkoty policeal-
ne) i dotyczylo pierwszego semestru roku szkolnego 2007/2008. Z badan
tych wynika, ze wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej
w ramach przedmiotéw nieinformatycznych oscyluje w granicach 3%%,
natomiast lekcje muzyki w szkotach podstawowych w 3,2% przeprowadzo-
ne byly w pracowni komputerowej a 5,2% z uzyciem mobilnego zestawu
multimedialnego (laptop i projektor)*. Taki wynik niekoniecznie $wiad-
czy¢ musi o miernym poziomie wiedzy i umiejetnosci nauczycieli w zakre-
sie TI*. Te przeciez od wielu lat wchodzg w sklad standardéw ksztalcenia
przyszlych nauczycieli, co w polaczeniu z dominujacg wcigz nieformal-
ng droga zdobywania umiejetnosci w tym zakresie, kaze szuka¢ przyczyn
tak niskiego wyniku badan winnych niz stopien opanowania TI przez
nauczycieli obszarach. Potwierdzaja to zdanie dane, wediug ktérych 84%
nauczycieli szkét podstawowych wojewddztwa todzkiego posiada umiejet-
nos$ci informatyczne*. Waznym wskaznikiem jest rowniez procent szkof,
w ktorych dyrektor ujmuje w planie nadzoru wykorzystanie technologii in-
formacyjnej i komunikacyjnej przez nauczycieli (dla szkét podstawowych
wskaznik ten wynosi 86%)*.

Badania kompetencji informatycznych nauczycieli stanowig rowniez
temat dwoch publikacji Barbary Kedzierskiej*. Dotycza one badan prze-
prowadzonych w odstepie siedmiu lat (1996-2003), co daje podstawe do
poréwnan obu stanéw oraz ,oceny tempa wprowadzania nowoczesnych
technologii w szkole, ktéra w opinii wielu uwazana jest za srodowisko, do
ktérego wszystkie wynalazki techniczne trafiajg na samym koncu spotecz-
nego fanicucha™*.

We wstepie wezesniejszej z publikacji autorka deklaruje, ze ,gtéwnym
celem badan bylo sprawdzenie czy aktualny sposdb i zakres informatycz-
nego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli ksztaltuje kompetencje, dzigki
ktérym nauczyciele beda w stanie wprowadzi¢ uczniéw w $wiat techno-

* Ibidem, s. 14-15.

¥ Ibidem, s. 17.

40T - Technologia Informacyjna — termin stosowany zamiennie z TIK. Por.: rozdziat 1. przypis 5.
1P, Patora (opr.), Raport z badania realizacji priorytetu MEN..., s. 8.

2 Ibidem, s. 28.

3 B. Kedzierska, Informatyczne ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli, Krakéw 2005; [oraz:] eadem, Kompe-
tencje informatyczne w ksztatceniu ustawicznym, Warszawa 2007.

4 B. Kedzierska, Kompetencje informatyczne..., s. 178.
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logii informacyjno-komunikacyjnych i przygotowa¢ ich do umiejetnego
wykorzystania nowoczesnych narzedzi w zdobywaniu wiedzy, inspirujac
ich jednoczesnie do tworczych dzialan, samorealizacji i samorozwoju”™.
Badania zostaly wykonane w latach 1996-1997, w szkotach podstawowych
oraz $rednich Polski potudniowej, Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krako-
wie oraz Wojewddzkim Osrodku Metodycznym w Krakowie. Nauczyciele
muzyki stanowili 2% ogoétu 224 badanych nauczycieli szkot podstawowych
i $rednich. Az jedna trzecia badanych stwierdzita, ze nie posiada zadnej
wiedzy ,,na temat komputera i jego mozliwosci’™, a co dziesigty respondent
uwazal wiedze informatyczng za niepotrzebna w pracy pedagogicznej®.
Ciekawe jest zestawienie wypowiedzi ucznidow z zacytowanymi wczesniej
wynikami badan szkoél wojewddztwa tédzkiego w zakresie wykorzystania
metod i technik komputerowych na lekcjach innych niz informatyka. Z da-
nych uzyskanych od uczniéw szkét podstawowych i $rednich Polski po-
tudniowej wynika, ze 3% z nich spotkalo si¢ w szkole z takg praktyka, co
pozornie jest zaskakujaco zbiezne z wynikami dotyczacymi wojewoddztwa
t6dzkiego®. Pozornie — poniewaz trzyprocentowy wynik uzyskany w 16dz-
kich badaniach dotyczyl deklaracji nauczycieli na temat ilosci zaje¢ niein-
formatycznych, przeprowadzonych z udziatem TIK. A wigc statystycznie
ujmujac blisko 100% ucznidéw tédzkich szkot mialo kontakt z TIK na 3%
zaje¢ nieinformatycznych, a tylko 3% badanych uczniéw szkét Polski potu-
dniowej spotkalo si¢ z podobng praktyka. Rozdzwigk taki moze by¢ jednak
skutkiem doboru innej grupy respondentow - lepszy wynik tédzkich szkot
wynikal bowiem z odpowiedzi nauczycieli, za§ dramatycznie niski wskaz-
nik w szkotach Polski potudniowej wynikal z odpowiedzi uczniéw. Tenden-
cja do dowartosciowania si¢ nauczycieli spotka¢ sie tu mogta z tendencja
do obniZzonego obrazu kompetencji informatycznych nauczycieli w oczach
uczniow.

Taki dobdr respondentéw magt réwniez skutkowaé duzymi rozbiez-
no$ciami wynikéw przy faktycznie zblizonym modelu korzystania z TIK
przez nauczycieli obu regiondéw. Jesli bowiem z t6dzkich badan wynika po-
nadtrzyprocentowy wskaznik opisujacy ilos¢ lekcji muzyki przeprowadzo-
nych w pracowni komputerowej, to oznacza, przy réwnomiernym rozkla-

5 B. Kedzierska, Informatyczne ksztalcenie i doskonalenie..., s. 7.
%6 Ibidem, s. 86.

7 Ibidem, s. 87.

#8 Por. odestanie do przypisu 38.
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dzie, ok. 1 lekcje w roku przeprowadzong w pracowni komputerowej przez
wszystkich nauczycieli muzyki. Jesli natomiast przyja¢ rozklad najmniej
zrownowazony, to jeden nauczyciel, ktory wszystkie lekcje muzyki pro-
wadzitby w pracowni komputerowej ,,pracuje” statystycznie na 30 innych,
ktdrzy technologii informacyjnej na swoich zajeciach w ogéle nie wykorzy-
stuja. W takim przypadku réwniez wynikatby wskaznik 3% uczniow szkét
Polski potudniowej, ktorzy zetkneli si¢ z TIK na zajeciach nieinformatycz-
nych, przy czym owo ,zetkniecie” byloby bardzo intensywne, bo stupro-
centowe.

Omawiane badania Barbary Kedzierskiej nie réznicuja wynikéw do-
tyczacych kompetencji informatycznych nauczycieli czy tez korzystania
z TIK w zalezno$ci od nauczanego przedmiotu, jednak zawierajg interesu-
jace zestawienie programoéw nauczania przedmiotéw informatycznych na
poszczegdlnych kierunkach Wyzszych Szkoél Pedagogicznych w Kielcach,
Krakowie, Rzeszowie i Stupsku. Poréwnujac programy nauczania przed-
miotéw informatycznych na kierunku Wychowanie muzyczne czterech
wymienionych uczelni* mozemy zauwazy¢, ze najmniejszg wage do kom-
petencji informatycznych przysztych nauczycieli wychowania muzycznego
przykiada si¢ WSP w Kielcach i WSP w Krakowie. Na obu uczelniach na
przedmiot informatyczny przeznaczono mniej niz 30 godzin aich pro-
gram ogranicza si¢ do alfabetyzacji komputerowej (WSP w Kielcach) lub
korzystania z oprogramowania uzytkowego (WSP w Krakowie). Uczelnie
w Rzeszowie i Stupsku natomiast juz w 1996 roku wlaczyly do programoéow
nauczania sposoby wykorzystania komputera w nauczaniu muzyki, prze-
znaczajac na ten cel odpowiednio: miedzy 60 a 120 godzin (WSP w Rzeszo-
wie) oraz miedzy 30 a 60 godzin dydaktycznych (WSP w Stupsku).

Asumptem do podjgcia przez Barbare Kedzierska kolejnych (po siedmio-
letniej przerwie) badan byta opinia nauczycieli uczestniczacych w warszta-
tach informatyczno-metodycznych, z ktérych autorka wywnioskowata, ze
»W nauczaniu poszczegolnych przedmiotéw nieinformatycznych [...] cia-
gle jeszcze komputerowe systemy multimedialne wykorzystywane sg spo-
radycznie™® oraz, ze ,opdznia si¢ proces wilaczania nowoczesnych $rod-
kow dydaktycznych w proces ksztalcenia i doskonalenia™'. W badaniach
uczestniczyli nauczyciele szkét podstawowych, gimnazjalnych, ponadgim-

# Ibidem, s. 118. Nalezy pamigta¢, ze badania odzwierciedlaja stan z 1997 roku.
%0 B. Kedzierska, Kompetencje informatyczne..., s. 178.
3 Ibidem.
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nazjalnych oraz uczelni pedagogicznych a takze studenci tychze uczelni -
w sumie 1686 osob.

Wylaniajacy sie obraz pozytywnej zmiany w czestotliwosci wykorzysty-
wania narzedzi informatycznych widoczny jest gtéwnie w grupach nauczy-
cieli czynnych zawodowo, ktorzy, wedtug wynikéw badan, czgsciej siegaja
do komputera niz studenci uczelni pedagogicznych. Takze ,potwierdze-
niem rosngcej roli narzedzi informacyjno-komunikacyjnych jest radykal-
nie malejaca liczba nauczycieli niekorzystajacych z komputera - dzisiaj jest
ich zaledwie 4,6%, podczas gdy w ostatnich latach ubiegtego dziesi¢ciolecia
blisko potowa ankietowanych nie przyznawala si¢ do wspierania swoich
dziatan tymi narzedziami”*. Niestety, z badan nie wynika ocena nauczy-
cieli muzyki w tym zakresie - jedyne przypadki podziatu na specjalnosci,
jakie znajdujemy w badaniach Kedzierskiej dotycza studentéw. I tak dowia-
dujemy sig, ze studenci wychowania artystycznego® majg we wlasnej opinii
zdecydowanie najstabsze kompetencje w zakresie technologii informacyj-
nej, wyniki studentéw pedagogiki — cho¢ nieco lepsze — naleza réwniez do
najstabszych sposréd 13 badanych specjalnosci**. Budzi réwniez niepokdj,
iz studenci wychowania artystycznego deklaruja brak w planach studiow
przedmiotu dotyczacego zastosowan komputera w nauczaniu przedmiotu
kierunkowego®, ograniczajac si¢ jedynie do poznania programéw uzytko-
wych.

W pozostalych zestawieniach wynikéw badan Kedzierskiej nie pojawia
sie osobna grupa przyszlych lub aktualnych nauczycieli muzyki czy przed-
miotow estetycznych. Autorka, badajac kompetencje informatyczne, skupi-
ta swoja uwage na trzech grupach reprezentujacych trzy szczeble kunsztu
pedagogicznego: studenci kierunkow pedagogicznych, czynni zawodowo
nauczyciele oraz wykladowcy uczelni pedagogicznych. Takie rozgrani-
czenie — charakterystyczne dla wigkszosci prac dotyczacych kompetencji
informatycznych nauczycieli — nie pozwala na prostg paralele z niniejsza
pracg, skoncentrowang na czynnych zawodowo nauczycielach jednej tylko
specjalnosci.

52 Ibidem, s. 191. Nalezy pamieta¢, ze ,dzisiaj” oznacza stan z 2003 roku, a poréwnanie dotyczy obydwu
badan autorki — z 1996 oraz 2003 roku.

>3 Autorka nie precyzuje specjalnosci ani kierunku studiéw, uzywajac zamiennie przymiotnika ,,artystycz-
ne” badz skrotu ,wych. art” w odniesieniu do ,,kierunkéw i dziedzin”; [por.:] ibidem, s. 202, 206, 227.

>+ Ibidem, s. 206.
% Ibidem, s. 227.
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Tematu kompetencji informatycznych nauczycieli réznych typow szkot
oraz studentow uczelni pedagogicznych dotyczy kilka niepublikowanych
doktoratow: Ryszarda Blaszkiewicza Kompetencje informatyczne nauczycie-
li w reformowanej szkole (2003), Arkadiusza Wasinskiego Poziom kultury
informatycznej nauczycieli szkot podstawowych (2001), Roberta Lisa Wiedza
i sprawnosci informatyczne nauczycieli w szkolnictwie zawodowym (1999),
Rafata Kolodziejczyka Wiedza i umiejetnosci informatyczne studentow
pierwszego roku uczelni pedagogicznych (2008) oraz Magdaleny Andrzejew-
skiej Procedury awansu zawodowego a poziom kompetencji informacyjno-
-komunikacyjnych nauczycieli (2007). Zakres ich jednak wykracza daleko
poza nakreslony tutaj obszar zaréwno specjalno$ciowy (nauczyciele mu-
zyki szkol podstawowych), jak i terytorialny (f6dzkie szkoty podstawowe).
Zakres przedmiotowy wymienionych badan mimo podobienstwa tytutow
réwniez odbiega od niniejszej pracy i skupia sie przede wszystkim na wie-
dzy i umiejetnosciach nauczycieli w zakresie znajomosci budowy kompu-
teréw czy stosowania pakietu programow biurowych Microsoft Office™,
co w niewielkim stopniu przeklada si¢ na umiejetnos¢ zastosowania TIK
w dydaktyce wlasnego przedmiotu, w szczegdlnosci przedmiotu muzyka.

Ponadto istnieje duzo opracowan pobieznych i wycinkowych, dotycza-
cych stosunku nauczycieli do TIK, wykorzystania TIK na réznych zajeciach
(bez podzialu na przedmioty), badz dotyczacych waskiego terenu, jednej
lub kilku szkoét, a takze opinie studentéw kierunkéw pedagogicznych, an-
kiety internetowe itp.

2.4. Postulowany zakres kompetencji informatycznych nauczyciela
muzyki w §wietle dokumentéw

Przygotowanie informatyczne nauczycieli jest dzi§ niezbednym skfad-
nikiem jego wyksztalcenia. M6éwia o tym wszystkie aktualnie obowiazujace
dokumenty badz projekty dokumentdw, opisujace zadania czy sylwetke na-
uczyciela w sposob bezposredni (od Standardow ksztatcenia nauczycieli”,
przez Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informa-

%6 Taka tematyka charakterystyczna jest dla wielu publikacji (szczeg6lnie wezesnych), dotykajacych podsta-
wowych zastosowan TI w dydaktyce réznych przedmiotéw. [Por.] np.: M. Tana$, Edukacyjne zastosowania kom-
puterow, Warszawa, 1997; Siemieniecki B., Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyjnej,
Torun, 2002;

%7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie standardow
ksztatcenia nauczycieli, Dz.U. z 2004 r., Nr 207, poz. 2110.
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cyjnej*®, warunki awansu zawodowego nauczycieli az do dokumentéw eu-
ropejskich, okreslajacych postulowang sylwetke wspdtczesnego nauczyciela
w Unii Europejskiej) a takze w sposéb posredni, formulujac standardy wy-
ksztalcenia uczniow (jak Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego™ czy
Standardy edukacji kulturalnej).

2.4.1. Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie
technologii informacyjnej i informatyki

Najpelniej kompetencje informatyczne nauczyciela opisuja w Standardy
przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informaty-
ki, opracowane przez Rade¢ ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej przy
Ministrze Edukacji i Sportu, w sierpniu 2003 roku, w zgodzie z wymaga-
niami Podstawy programowej®. Okres§lono tam cztery zakresy omawianych
standardow w odniesieniu do czterech kategorii nauczycieli, ktérych doty-
czy: kazdego nauczyciela, nauczyciela technologii informacyjnej, nauczy-
ciela informatyki oraz szkolnego koordynatora technologii informacyjne;j.

W zakresie dotyczacym niniejszej pracy, a wiec w standardach przygo-
towania w zakresie technologii informacyjnej dotyczacych kazdego nauczy-
ciela, zawarto nastepujacy postulat: ,kazdy nauczyciel powinien by¢ przy-
gotowany do postugiwania sie technologia informacyjng i komunikacyjna
w pracy wlasnej oraz w pracy dydaktycznej z uczniami”. W szczegdlnosci
za$ powinien posig$¢ wiedze i umiejetnosci z zakresu zastosowan TI w na-
uczaniu swojego przedmiotu. ,,Standard takiego przygotowania obejmuje
nastepujace zagadnienia:

- podstawy postugiwania si¢ pojeciami (terminologia), sSrodkami (sprze-

tem), narzedziami (oprogramowaniem) i metodami TT;

— TT jako sktadnik warsztatu pracy nauczyciela;

- rola i wykorzystanie TI w dziedzinie nauczanej przez nauczyciela;

- wykorzystywanie TI jako medium dydaktycznego, odpowiednio do

nauczanej dziedziny i etapu ksztalcenia — planowanie i projektowa-

%8 Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacyjnej i informatyki, Warszawa 2003.

% Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot, Dz.U. z 2009 r., Nr 4, poz. 17.

60 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét, Dz.U. z 2002 r.,
Nr 51, poz. 458.
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nie srodowiska ksztalcenia, ewaluacja korzysci i ocenianie osiggniec
uczniow;
— aspekty humanistyczne, etyczno-prawne i spoleczne, zwigzane z do-

stepem do technologii informacyjnej i w korzystaniu z tej technolo-
11 61

gii
Omawiajac trzecie z wymienionych zagadnien w rozdziale 3.3. (,Rola

i wykorzystanie TI w dziedzinie nauczanej przez nauczyciela”), autorzy pre-
cyzuja postulowany stan opanowania narzedzi informacyjno-komunika-
cyjnych przez nauczycieli przedmiotéw nieinformatycznych. Wazna kon-
statacja tego podrozdzialu jest zauwazenie zwigzku pomigdzy znajomoscia
zastosowan czy mozliwosci integracji technologii informacyjnej z nauczana
dziedzing a motywacja do takiego dziatania: ,Nauczyciel zna i przedstawia
najwazniejsze zastosowania i wykorzystanie TI w swojej specjalnosci za-
wodowej, ktore moga stanowi¢ motywacje dla integrowania TI z nauczana
dziedzing”. Dzieki temu stwierdzeniu dokument kaze wykroczy¢ poza ob-
szar omawiania kwalifikacji i zaczyna dotyczy¢ kompetencji, w rozumieniu,
jakie przyjelismy za Czerepaniak-Walczak w rozdziatach 2.1. i 2.2. Potwier-
dzenie takich intencji autoréw znajdujemy w kolejnych podrozdziatach.

Autorzy Standardéw... formulujg 6 sposobow wykorzystania TI w dzie-
dzinie nauczanej przez nauczyciela przedmiotow nieinformatycznych, skta-
dajacych si¢ na jego postulowane przygotowanie informatyczne we wspot-
czesnej szkole — od znajomosci edytora tekstu do orientacji w najnowszych
trendach rozwoju narzedzi informatycznych w odniesieniu do wtasnej
dziedziny nauczania®. Jednak sposob sformulowania tych kryteriéw kaze
rozumie¢ je — zgodnie z ustaleniami rozdzialu 2.1. - jako pozadane kwa-
lifikacje informatyczne nauczyciela. Mdéwia bowiem jedynie o zakresie
wiedzy i umiejetno$ci. Dopiero rozdzial ,Wykorzystanie TI jako medium
dydaktycznego w nauczaniu swojej dziedziny”, wedtug ktérego ,,Nauczyciel
jest sSwiadomy mozliwosci tkwigcych w TI do wspomagania i wzbogacania
uczenia si¢ i nauczania’, przynosi wyszczegdlnienie kryteriéw kompetencji
informatycznych (w przyjetym tu rozumieniu), w jakie kazdy nauczyciel
powinien by¢ wyposazony.

Pierwsze z tych kryteriow okresla, ze nauczyciel ,,jest sSwiadomy zmian,
jakie wnosi do edukacji TI, zaréwno w zakresie i sposobach nauczania, jak

' [Za:]  http://syslo.ng.pl/Edukacja/Dokumenty/Standardy-przygotowania-nauczycieli ~ (stan z dnia
10.05.2012).

©2 Ibidem, rozdziat 3.3., Rola i wykorzystanie TI w dziedzinie nauczanej przez nauczyciela.
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i roli nauczyciela” Takie podejscie autorow Standardéw... pozwala na wy-
razne rozrdznienie kwalifikacji od kompetencji, w jakie powinien by¢ wypo-
sazony wspolczesny nauczyciel. To ogdlne stwierdzenie jest dalej rozwiniete
w 14 punktach (od 3.4.1. do 3.4.14.). Te 14 punktéw stanowi kwintesencje
catego dokumentu w odniesieniu do nauczyciela przedmiotéw nieinforma-
tycznych oraz jasng definicje zakresu kompetencji informatyczno-komuni-
kacyjnych wspdlczesnego nauczyciela — w tym m.in. nauczyciela muzyki.

Na wstepie takiego wyliczenia podkreslone sg 3 elementy: $wiadomosé
mozliwosci tkwigcych w TI, swiadomos¢ korzysci jej zastosowania oraz ko-
rzystanie z T1 podczas zaje¢ (,Nauczyciel jest Swiadomy mozliwosci tkwig-
cych wTI do wspomagania i wzbogacania uczenia si¢ i nauczania. Jesli
przynosi to korzysci uczniom, korzysta wraz z nimi z pomocy TI podczas
zajec¢, odpowiednio do poziomu i zakresu przewidzianego w Podstawie pro-
gramowej i programie nauczania’®.) Wszystkie one wchodza w sktad przy-
jetego w rozdziale 2.1. trzeciego sktadnika kompetencji, zaréwno jego czesci
»czynnej’, jak i ,biernej”.

W omawianych 14 punktach wazne jest rozgraniczenie tych, ktore doty-
czg kwalifikacji i tych, ktore wychodzac poza nie, dotykaja problemu kom-
petencji. W zakresie kwalifikacji dokument postuluje m.in.:

— znajomo$¢ zakresu uwzglednienia TT w podstawie programowej swo-

jej dziedziny nauczania;

— umiejetnos¢ projektowania zaje¢ z wykorzystaniem TI;

- znajomos¢ metodycznych zasad postugiwania sie TI;

- znajomos¢ niezbednego wyposazenia;

- znajomo$¢ oprogramowania edukacyjnego i zasobow edukacyjnych,

takich jak: gry edukacyjne, strony www, listy igrupy dyskusyjne
w swojej dziedzinie nauczania;

— znajomos¢ przykltadow dobrej praktyki;

- znajomos¢ aktualnej literatury z tego zakresu.

Punkty, dotyczace trzeciego skladnika kompetencji postulujg m.in.:

— $wiadomos¢ konsekwencji (korzysci) stosowania TI;

— stosowanie TI zgodnie z zasadami metodycznymi;

- postugiwanie si¢ narzedziami TI w nauczaniu;

— stosowanie oprogramowania edukacyjnego i zasobéw edukacyjnych;

— che¢ doskonalenia;

- $wiadomy wybdr narzedzi i metod.

3 Ibidem, rozdzial 3.4.
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Wszystkie zacytowane wyzej punkty opisuja zakres pozadanych kom-
petencji nauczyciela w zakresie TI. Kompetencji a nie kwalifikacji w rozu-
mieniu, jakie przyjeliémy za Czerepaniak-Walczak w rozdziale 2.1. Oprocz
bowiem elementéw wskazujacych na pozadang wiedze iumiejetnosci
z zakresu technologii informacyjno-komunikacyjnej, wymienione s3 tu
sktadniki kompetencji utozsamiane ze $wiadomoscia oraz pragnieniem jej
stosowania. Zgodnie z konstatacja o stopniowalnosci kompetencji®* nale-
zy réwniez przyjac, ze spetnienie chocby czgsci z powyzszych punktéw po-
zwala uzna¢ nauczyciela za kompetentnego w mniejszym badz wigkszym
stopniu w dziedzinie TI.

Nalezy réwniez zauwazy¢, zZe wszystkie wymienione elementy maja —
wedlug intencji autoréw - dotyczy¢ ,,swojej dziedziny nauczania” Jest to
z jednej strony oczywiste, z drugiej za$ kaze zauwazy¢, ze edukacja infor-
matyczna realizowana na studiach nauczycielskich rzadko zaklada takie
specjalno$ciowe podejscie, co jednak bedzie tematem kolejnych rozdziatow
(2.5.1.-2.5.3.).

Stanowisko Rady ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej przy Mini-
strze Edukacji i Sportu ewoluowalo podobnie jak jej nazwa. Od 25 stycznia
2012 roku nowym organem pomocniczym Ministra Edukacji Narodowej
jest Rada do Spraw Informatyzacji Edukacji, ktérej sktad, facznie z prze-
wodniczacym, w duzej czgsci pozostal bez zmian. Propozycje nowej Rady
odnosnie kompetencji informatycznych nauczycieli nie zostaly jeszcze uje-
te przez autorow w formie upublicznionej, najnowszy wiec dokument w tej
sprawie® pochodzi z 2010 roku i jest autorstwa Rady ds. Edukacji Informa-
tycznej i Medialnej powotanej w czerwcu 2008 roku. Dokument nosi tytut
Kierunki dziatan w zakresie nauczania dzieci i mtodziezy oraz funkcjono-
wania szkoly w spoleczeristwie informacyjnym, a poniewaz zostat opubliko-
wany juz w trakcie trwania opisywanych tu badan, warto dla aktualnego
ogladu sprawy oraz uchwycenia ewolucji stanowiska Rady przytoczy¢ jego
najwazniejsze wnioski.

Dokument ten poswigca podrozdzial 6.3.1. zagadnieniu standardéw
przygotowania nauczycieli>. Odnoszac si¢ do Standardéw... z 2003 roku

4 Rozdzial 1.2. niniejszej pracy.

% Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej przy Ministrze Edukacji Narodowej, Kierunki dziatari
w zakresie nauczania dzieci i mlodziezy oraz funkcjonowania szkoly w spoteczetistwie informacyjnym. Nowe tech-
nologie w edukacji, Warszawa 2010; idem: Dodatki do Kierunkow dziata dotyczgcych nauczania dzieci i mlodzie-
zy oraz funkcjonowania szkoly w spoleczetistwie informacyjnym. Nowe technologie w edukacji, Warszawa 2009.

%6 Ibidem, Kierunki dziatan..., s. 32.
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Rada stwierdza, ze niezbedne jest ich uaktualnienie, ktére uwzglednia¢ po-
winno: nowe rozwigzania technologiczne (m.in. tablice interaktywne czy
urzadzenia mobilne), nowe srodowiska ksztalcenia (m.in. platformy eduka-
cyjne), wiekszy udzial podejscia konstruktywistycznego w metodyce oraz
wzrost kompetencji informatycznych samych nauczycieli, ktory zawdzie-
cza¢ nalezy powszechnym kursom i szkoleniom a takze uwzglednieniu ta-
kich kompetencji w programach studiéw nauczycielskich. Rada postuluje
przyjecie przez siebie tak zmodyfikowanych standardéw (sic!) oraz zwigk-
szenie ich rangi przez zapewnienie obowigzkowosci i egzekwowalnosci.
Ostatnim postulatem Rady na temat kompetencji informatycznych na-
uczycieli jest ,utworzenie systemu certyfikowania umiejetnosci nauczycieli
w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych i informatyki. Ist-
niejacy np. certyfikat umiejetnosci komputerowych (ECDL) nie jest tutaj
wystarczajacym rozwigzaniem, gdyz nie uwzglednia sfery dydaktycznej
i pedagogicznej”. Takie rozwigzanie niewatpliwie ulatwiloby identyfika-
cje problemu braku kompetencji informatycznych wsréd nauczycieli, uj-
mujac je w sztywne i jasno okres$lone ramy, nie pozostawiajace dowolnosci
w osadzie samych nauczycieli na temat wlasnych kompetencji oraz potrze-
by ich poszerzania. Na tym konczy si¢ tematyka standardéw kompetencji
informatycznych nauczycieli, ktéra zajmuje niecale pét strony w 40-stro-
nicowym dokumencie. Pozostaje zatem czeka¢ na nowa, zmodyfikowang
zgodnie z postulatami Rady, wersje standardow.

Pozostate z wymienionych na poczatku rozdzialu dokumentéw dotycza
szerszej problematyki przygotowania nauczycieli, stad samo przygotowa-
nie informatyczne jest w nich omawiane daleko bardziej lakonicznie i frag-
mentarycznie.

2.4.2. Standardy ksztalcenia nauczycieli

Z pozostalych dokumentdw najpelniej problem kwalifikacji badZ kom-
petencji informatycznych nauczyciela opisuja standardy ksztalcenia na-
uczycieli, ktore zawieraja si¢ w kilku dokumentach: Standardy ksztatcenia
nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupetniajgcych studiach
magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomo-
wych zawarte w Zalgczniku do Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 roku, projekt Standardow ksztatce-

7 Ibidem.
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nia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 15 lutego
2007 roku, przygotowany przez Rade Giowng Szkolnictwa Wyzszego, oraz
Standardy ksztalcenia nauczycieli w kolegiach nauczycielskich i nauczyciel-
skich kolegiach jezykéow obcych zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 30 czerwca 2006 roku. Z koncem lutego 2012 roku
zaczely obowiazywac nowe Standardy ksztalcenia przygotowujgcego do wy-
konywania zawodu nauczyciela, ogtoszone 17 stycznia 2012 roku w Rozpo-
rzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela®.
Ustalenia tego najnowszego dokumentu, mimo jego ogloszenia niemal rok
po wykonaniu omawianych w niniejszej pracy badan, nie moga zostac tu
pominiete. Ukazujg bowiem wraz z poprzedzajacymi najnowsze rozporzg-
dzenie Standardami ksztalcenia... z 2004 roku oraz projektem Standardow
ksztatcenia... z 2007 roku, logiczny ciag, ukazujacy kierunki zmian, jakie
ustawodawca uznal za niezbedne w kompetencjach nauczyciela. W tym
kontekscie wazne bedzie przesledzenie drogi ewolucji, jaka wyznaczono na
mocy wymienionych dokumentéw dla kompetencji informatycznych przy-
sztego nauczyciela.

Najstarsze, ale obowigzujace wcigz studentéow iabsolwentow, kto-
rzy podjeli studia przed 2012 rokiem Standardy ksztalcenia nauczycieli...
22004 roku, w rozdziale I (Wymagania ogolne), w punkcie 6. deklaruja,
ze ,Specjalizacja nauczycielska [...] obejmuje: [...] ksztalcenie w zakresie
technologii informacyjnej — przygotowujace do postugiwania si¢ techno-
logia informacyjng, w tym jej wykorzystywania w nauczaniu przedmiotu
(prowadzeniu zajg¢)”®. Rozporzadzenie to zatem sugeruje, ze ksztalcenie
nauczycieli w zakresie TI powinno zawiera¢ elementy metodyki wykorzy-
stania jej w nauczaniu poszczegdlnych przedmiotéw (w tym muzyki), a nie
ogranicza¢ si¢ tylko do podstaw budowy i obstugi komputera czy dziala-
nia programéw z tzw. pakietu biurowego. Ten sam postulat zawarty jest
w rozdziale IT omawianego dokumentu, pt. Sylwetka absolwenta oraz w roz-
dziale III - Wymagane umiejetnosci. Rozporzadzenie precyzuje minimal-
ne obcigzenia godzinowe dla poszczegélnych grup przedmiotéw, z czego
obciazenia studentow studiow zawodowych oraz jednolitych studiéw ma-

8 Standardy ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Zalacznik do Rozporza-
dzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku. Dz.U. z 2012 r., Nr 25, poz. 131.

% Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupelniajgcych studiach magister-
skich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomowych, Zatacznik do Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 roku. Dz.U. z 2004 r., Nr 207, poz. 2110, s. 14552.
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gisterskich w zakresie Technologii Informacyjnej precyzuje nastepujaco:
»W wymiarze uzaleznionym od posiadanej przez studentéw wiedzy i umie-
jetnosci oraz potrzeb wynikajacych z zakresu ksztalcenia, zapewniajacym
przygotowanie do postugiwania sie technologia informacyjna, wtym jej
wykorzystywania w nauczaniu przedmiotu (prowadzenia zajec¢), umozli-
wiajacym opanowanie wiedzy i umiejetnosci w zakresie okreslonym w roz-
porzadzeniu™’. Zgodnie zatem z ustaleniami dotyczacymi kwalifikacji
i kompetencji (rozdzial 2.1.) przyjetymi za Czerepaniak-Walczak, autorom
rozporzadzenia chodzi o nabycie przez studentéw kwalifikacji a nie kom-
petencji w zakresie technologii informacyjnej — wyraznie bowiem zazna-
czajg »opanowanie wiedzy i umiejetnosci’, pomijajac pozostale skladniki
kompetencji, a wigc chociazby §wiadomos¢ i pragnienie zastosowania na-
bytej wiedzy i umiejetnosci.

Rozdziat VIII omawianego rozporzadzenia (ktéry prawdopodobnie po-
winien podobnie jak dwa nastepne rozdziaty stanowic¢ jedynie podrozdziat
rozdzialu VII) przynosi wiecej szczeg6low nt. tresci programowych, ktore
zawiera¢ powinien przedmiot Technologia Informacyjna dla studiéw wyz-
szych zawodowych i studiow magisterskich w ramach specjalizacji nauczy-
cielskiej. Tresci te zostaly pogrupowane w cztery kategorie, ktére kolejno
dotycza: ,1. Podstawy poslugiwania si¢ terminologia (pojeciami), sprze-
tem ($rodkami), oprogramowaniem (narzedziami) i metodami technologii
informacyjnej. [...] 2. Technologia informacyjna jako skfadnik warsztatu
pracy nauczyciela. [...] 3. Rola i wykorzystanie technologii informacyjnej
w dziedzinie wlasciwej dla nauczanego przedmiotu (prowadzonych zajgc).
[...] 4. Aspekty humanistyczne, etyczno-prawne ispoleczne w dostepie
i korzystaniu z technologii informacyjnej””'. Kazda z hastowo ujetej katego-
rii jest nastepnie rozwijana w kilka—kilkanascie tresci szczegdtowych, ktore
w przypadku kategorii 1. i 2. ograniczajg si¢ do spisu wiedzy i umieje¢tnosci,
w ktore student powinien zosta¢ wyposazony. Dopiero rozwinigcia katego-
rii 3. i 4. dotykaja probleméw wykraczajacych poza wiedze i umiejetnosci,
a wiec sugeruja wyposazenie studenta nie tylko w same kwalifikacje.

W rozwinieciu kategorii 3. znalazly si¢ nastgpujace tresci programowe:
>wplyw technologii informacyjnej na zakres i sposoby nauczania (prowa-
dzenia zajg¢) oraz role nauczyciela, korzysci edukacyjne ze stosowania tej
technologii. Rola i zakres uwzglednienia technologii informacyjnej w pod-

70 Ibidem, s. 14553.
"!bidem, s. 14556-14557.
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stawie programowej”’2. Sformulowania te wskazuja na konieczno$¢ $wia-
domego i odpowiedzialnego korzystania z TI przez przyszlych nauczycieli,
tym samym cze¢sciowo wyczerpuja przedmiotowy zakres przyjetej tu defi-
nicji kompetencji. Podobnie tematyka kategorii 4. porusza problemy od-
powiedzialnego stosowania TI, zwracajac uwage na zagrozenia zaréwno
spoleczne, jak izdrowotne, prawne czy etyczne. Jest to jedyny fragment
omawianego dokumentu, ktory poprzez zwrdcenie uwagi na swiadomos¢
celéw jak ikonsekwencji oraz odpowiedzialne wdrazanie TI do procesu
edukacyjnego, dotyka probleméw kompetencji informatycznych, w jakie
student specjalnosci nauczycielskiej powinien zosta¢ wyposazony.

Zaréwno omowione wyzej Standardy ksztalcenia nauczyciel...
z 2004 roku, jak i projekt nowych Standardow ksztatcenia przygotowujgcego
do wykonywania zawodu nauczyciela”™ z 15 lutego 2007 roku, wyszczegol-
niaja ksztalcenie w zakresie technologii informatycznej jako jeden z pigciu
(w przypadku studiow dwuprzedmiotowych - szesciu) osobnych obszaréw
ksztalcenia w ramach studiow nauczycielskich™. Wskazuje to z jednej stro-
ny na zalozong wazno$¢ tak wyrdznionego bloku przedmiotowego, ktory
ma stanowi¢ integralng cze¢$¢ wyksztalcenia nauczyciela, ale z drugiej strony
moze $wiadczy¢ o odrebnosci tej kategorii wiedzy i umiejetnosci oraz braku
ich wyraznego zintegrowania z pozostatymi obszarami, tzn. z ksztalceniem
pedagogicznym (w szczegolnosci metodyka), ksztalceniem kierunkowym,
czy w koncu z praktyka. Trudno tu odwolac si¢ do analogii w zintegrowa-
niu pozostalych obszarow ksztalcenia nauczycieli - jest ono bowiem kran-
cowo rozne: od $cisle ze sobg powiazanych, jak ksztalcenie pedagogiczne
i praktyki pedagogiczne, do niemal niezaleznego od pozostatych ksztalce-
nia w zakresie jezyka obcego. Samo jednak uwzglednienie ksztalcenia w za-
kresie technologii informacyjnej jako integralnego sktadnika wyksztalcenia
nauczyciela zwraca uwage na jego waznosc¢ i — w zalozeniach twércéw oby-
dwu dokumentéw - jego konieczng obecno$¢ w warsztacie pracy nauczy-
ciela.

Projekt Standardow... ujmuje ksztalcenie informatyczne nauczycieli
w dwoch kategoriach: ,,1. przygotowanie ogoélne — zgodne ze standardami

72 Ibidem, s. 14556.

73 Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego, Standardy ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
nauczyciela, projekt z 15 lutego 2007 roku.

74 Pig¢ obszaréw w ramach studiéw na specjalizacji nauczycielskiej obejmuje wedtug obowiazujacych i pro-
jektowanych standardéw ksztalcenia nauczycieli: 1. ksztalcenie kierunkowe, 2. ksztalcenie nauczycielskie (peda-
gogiczne), 3. praktyki pedagogiczne, 4. ksztalcenie w zakresie technologii informacyjnej, 5. ksztalcenie w zakre-
sie jezyka obcego.
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ksztalcenia okreslonymi na podstawie art. 9 pkt. 2 lub art. 11 ust. 3 ustawy
- Prawo o szkolnictwie wyzszym; 2. przygotowanie do wykorzystania jej
w wyuczonych specjalnosciach — wchodzace w zakres dydaktyki przedmio-
tu (rodzaju zaj¢¢)””. Projektodawca zatem jednoznacznie przewiduje zin-
tegrowanie ksztalcenia informatycznego z dydaktyka przedmiotu i - co za
tym idzie - zintegrowanie umiej¢tnosci informatycznych nauczyciela z jego
przyszla praktyka dydaktyczng. Ten aspekt jest szerzej ujety w Standar-
dach... z 2004 roku, ktére w szczegélowym rozwinieciu tematyki ksztalce-
nia informatycznego wymienia m.in. takie zagadnienia, jak: ,,Zastosowania
i osiggniecia informatyki oraz technologii informacyjnej w dziedzinie wia-
sciwej dla nauczanego przedmiotu (prowadzonych zajec) [...] Scenariusze
zaje¢ uwzgledniajace korzystanie z technologii informacyjnej [...] Ocena
edukacyjnej przydatnos$ci oprogramowania i zasobow elektronicznych [...]
Przyklady dobrej praktyki pedagogicznej wykorzystania technologii in-
formacyjnej [...] Organizacja zaje¢ wspomaganych i wzbogacanych tech-
nologia informacyjna [...] Rola technologii informacyjnej w uczeniu sig¢
uczniow [...]""°. Wszystkie powyzsze zagadnienia wymagaja powigzania
ksztalcenia informatycznego przyszlego nauczyciela zaréwno z przedmio-
tami ksztalcenia kierunkowego, jak i przedmiotami ksztalcenia nauczyciel-
skiego czy praktykami pedagogicznymi. Takie podejscie do ksztalcenia in-
formatycznego, zintegrowanego z pozostalymi elementami wyksztalcenia
nauczyciela, daje solidne podstawy do $wiadomego i odpowiedzialnego —
a wiec kompetentnego — opanowania i korzystania z narzedzi informatycz-
nych w dydaktyce wlasnego przedmiotu. Obydwa zatem dokumenty doty-
czace standardow ksztalcenia nauczycieli deklaratywnie kaza wyposazy¢
przyszlego nauczyciela nie tylko w kwalifikacje informatyczne, ale w duza
cze$¢ kompetencji informatycznych w rozumieniu, jakie przyjelismy w roz-
dziale 2.2., czyli harmonijng kompozycje wiedzy i umiejetnosci wzboga-
cong o rozumienie i pragnienie §wiadomego dzialania, wykorzystujacego
technologie informacyjno-komunikacyjng. Do pelni znaczenia kompeten-
cji brakuje jednak odpowiedzialnego dziatania, do ktérego uczelnia ma je-
dynie da¢ podstawy i motywacje.

Standardy ksztalcenia...”” ogloszone w styczniu 2012 roku nieco od-
miennie formuluja kompetencje informatyczne przyszlego nauczyciela.

7> Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego, Standardy ksztalcenia..., (projekt), s. 3.
78 Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych. .., rozdziat VIIL, p. 3, s. 14556-14557.

77 Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. Nr 25 poz. 131 z 6 lutego 2012.
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Nakreslajac w siedmiu punktach ogdlne efekty ksztalcenia, wyznacza role
TIK w wyksztalceniu nauczyciela, dzieki ktdrej absolwent ,,4) wykazuje
umiejetnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego warsztatu pedagogicz-
nego z wykorzystaniem nowoczesnych $rodkéw imetod pozyskiwania,
organizowania i przetwarzania informacji i materiatéw; 5) umiejetnie ko-
munikuje si¢ przy uzyciu réznych technik, zaréwno z osobami bedacymi
podmiotami dziatalnosci pedagogicznej, jak i z innymi osobami wspoidzia-
tajagcymi w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz specjalistami wspo-
magajacymi ten proces™®. W siedmiu ogélnie sformulowanych efektach
ksztalcenia nie znajdujemy innego, bezposredniego odwotania do TIK, tym
bardziej do jej wykorzystywania w dydaktyce wtasnego przedmiotu, jak to
mialo miejsce w poprzedniej wersji Standardow...

Nowoczesne technologie znalazty sie jednak w szczegélowym ujeciu
efektow ksztalcenia, ktore w zakresie umiejetnosci, w punkcie ,,h” opisu-
ja: ,[absolwent — przyp. P. S.] potrafi dobiera¢ i wykorzystywa¢ dostgpne
materialy, srodki i metody pracy w celu projektowania i efektywnego reali-
zowania dziatan pedagogicznych (dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych) oraz wykorzystywa¢ nowoczesne technologie do pracy dydak-
tycznej””®. Zauwazy¢ tu nalezy, ze juz pierwsza czeg$¢ powyzszego zdania,
moéwiaca o wykorzystywaniu dostepnych materiatéw, $rodkéw imetod
pracy w dzialaniach pedagogicznych, wyczerpuje w sposob ogdlny umiej-
scowienie TIK w pracy nauczyciela. Ustawodawca jednak w sposéb szcze-
gétowy dodatkowo wymienia wyjatkowy rodzaj tych srodkéw, mianowicie
»nowoczesne technologie” Mozna to interpretowa¢ jako wyrazny akcent,
wyrdzniajacy TIK sposrod innych ,,materialéow, srodkow i metod pracy”
oraz wyraz wyjatkowej wagi, jaka ustawodawca przyktada do tego rodzaju
narzedzi. Mozna jednak to uszczegélowienie zrozumie¢ réwniez jako wy-
taczajace. W tym przypadku wyjatkowos¢ nowoczesnych technologii mia-
taby polegac na zawezeniu jej stosowania ,,do pracy dydaktycznej’, podczas
gdy wszystkie pozostale ,materialy, srodki i metody pracy” dotyczy¢ maja
dzialan pedagogicznych, wyraznie dookreslonych wtym samym zdaniu
jako dzialania ,,dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze”.

Punkt 5. szczegétowych efektow ksztalcenia omawianych Standardow...
precyzuje wymagania w zakresie technologii informacyjnej, ustalajac, ze
absolwent studiow nauczycielskich powinien posiada¢: ,a) podstawowa

78 Standardy ksztalcenia przygotowujgcego..., s. 1.
7 Ibidem, s. 3.
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wiedz¢ i umiejetnosci w zakresie technik informatycznych, przetwarzania
tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania z baz da-
nych, postugiwania si¢ grafikg prezentacyjna, korzystania z ustug w sieciach
informatycznych, pozyskiwania i przetwarzania informacji, b) umiejgtnos¢
zroznicowanego wykorzystywania technologii informacyjnej w pracy pe-
dagogicznej;”®. Takie dwutorowe ujecie jest kontynuacja zapiséw dotych-
czas obowigzujacych Standardow..., ktére w zakresie ksztalcenia informa-
tycznego nauczycieli wyrdznialy przygotowanie ogdlne oraz przygotowanie
do wykorzystania TIK w dydaktyce wlasnego przedmiotu. W tak sformu-
fowanych dwoch nurtach ksztalcenia informatycznego nauczycieli zwraca
uwage kilka elementow. Po pierwsze, odwrét od zauwazonego wyzej zawe-
zenia stosowania TIK do dydaktyki — w sposob niekonsekwentny Rozpo-
rzadzenie wymienia w punkcie 5b umiejetnos¢ wykorzystywania TIK tym
razem szerzej — w pracy pedagogicznej.

Po drugie, punkty ,,0gdlny” i,dydaktyczny” ksztalcenia informatycz-
nego operujg zroznicowanym nazewnictwem TIK: punkt5a wymienia
»techniki informatyczne” natomiast punkt 5b - ,technologie informacyj-
ng". Obrazuje to z jednej strony niejednorodnos¢ nomenklatury, z drugiej
za$ — odmienne podejscie do rozumienia TIK w obydwu aspektach, ktore
szerzej zostalo omdéwione w rozdziale 2.1.

Po trzecie, wazng okazuje si¢ analiza gramatyczna punktu 5a najnowszej
wersji Standardow... S3 w nim bowiem wymienione wiedza i umiejetnosci
z zakresu: ,technik informatycznych, przetwarzania tekstow, wykorzysty-
wania arkuszy kalkulacyjnych, korzystania z baz danych, postugiwania si¢
grafikg prezentacyjng, korzystania z ustug w sieciach informatycznych, po-
zyskiwania i przetwarzania informacji’®. Rozdzielenie przecinkami tech-
nik informatycznych oraz pozostatych zakreséw wiedzy i umiejetnosci su-
geruje, ze s3 to rownoprawne i rozdzielne zakresy kwalifikacji. Nalezaloby
zatem rozumie¢, ze do technik informatycznych nie zaliczajg si¢ pozostale,
wymienione w tym punkcie rodzaje aktywnosci, co nie odpowiada praw-
dzie. ,Technika” w jezyku polskim ma bowiem dwa podstawowe znaczenia:
w pierwszym oznacza umiejetnos¢, sposéb wykonywania pewnych czyn-
nosci, kunszt w jakiej$ dziedzinie dziatalnosci (np. technika gry na skrzyp-
cach), w drugim oznacza same urzadzenia techniczne niezbedne do wytwa-

80 Ibidem, s. 4.
81 Tbidem.
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rzania pewnych zjawisk lub rzeczy®. W tym drugim znaczeniu nie uzywa
sie jednak liczby mnogiej, co oznacza, ze w przypadku Standardow ksztat-
cenia... sformutowanie ,,techniki informatyczne” dotyczy umiejetnosci wy-
korzystywania narzedzi informatycznych, jakimi niewatpliwie s3: edytor
tekstu, arkusz kalkulacyjny, bazy danych itp. Czyli autor ustawy prawdo-
podobnie mylnie uzyl przecinka zamiast dwukropka po wyrazeniu ,tech-
nik informatycznych” Mozliwe jest réwniez, ze nieporozumienie dotyczy
blednego uzycia liczby mnogiej ,,techniki’, a autor ustawy zyczyl sobie, aby
przyszly nauczyciel poznat ,technike informatyczng’, czyli narzedzia stu-
zace roznym ,technikom informatycznym’, np. pozyskiwaniu i przetwarza-
niu informacji. W omawianym kontekscie chodzitoby wiec o budowe (lub
raczej architekture”) komputera lub programéw stuzacych wymienionym
umiejetnosciom przetwarzania informacji, a wigc technikom informatycz-
nym. Niezaleznie zatem od znaczenia uzytego w Rozporzadzeniu stowa
»technika’, zauwazamy blad w jego zastosowaniu w takim kontekscie.

Kolejne elementy Standardéw... z 2012 roku, ktére dotycza kompeten-
¢ji informatycznych to tzw. modul 3, dotyczacy przygotowania w zakresie
dydaktycznym. Tresci ksztalcenia podstaw dydaktyki®, w swoim ostatnim
punkcie zawierajg oszczednie sformutowang dyspozycje ,edukacyjne zasto-
sowania mediow”. Minimalnie rozbudowang forme zawierajg tresci ksztal-
cenia z zakresu dydaktyki przedmiotu na drugim etapie edukacyjnym®:
»edukacyjne zastosowania mediéw itechnologii informacyjne;j”. Nalezy
tutaj zauwazy¢, ze skromna adnotacja na temat technologii informacyjnej
dotyczy wyraznie dydaktyki przedmiotu. Nie chodzi wigc o ogélne potrak-
towanie miejsca TIK w dydaktyce ale - w przypadku nauczycieli muzyki
— jej zastosowan w dydaktyce muzyki wlasnie.

Nastepnym, bardzo waznym przytoczeniem TIK jako standardu ksztal-
cenia przygotowujacego do zawodu nauczyciela jest rozdzial poswiecony
praktyce. Rozporzadzenie moéwi tu: ,w trakcie praktyki nastepuje ksztalto-
wanie kompetencji dydaktycznych przez [...] wspoldziatanie z opiekunem
praktyk w [...] wykorzystywaniu srodkéw multimedialnych i technologii
informacyjnej w pracy dydaktycznej”®. Wazno$¢ tego zdania polega na
bezposrednim odniesieniu do kompetencji, nabytej przez odpowiedzialne

82[7a:] pl.wikipedia.org.
8 Standardy ksztalcenia przygotowujgcego..., s. 14, p. 1.8.
8 Ibidem, s. 17, p. 2.2.8.

8 Ibidem, s. 20, p. 3., pp. 3d.
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dzialanie, oparte na uprzednio opanowanej wiedzy i umiejetnosciach w ra-
mach ksztalcenia w zakresie dydaktyki ogdlnej i przedmiotowej. To zdanie
przesadza, ze intencjg ustawodawcy jest, by absolwent studiow nauczyciel-
skich posiadal nie tylko kwalifikacje ale i kompetencje w zakresie techno-
logii informacyjnej. Nakaz wykorzystywania TIK w pracy dydaktycznej we
wspoldziataniu z opiekunem praktyk, w polaczeniu z wczesniej cytowany-
mi zapisami o tresciach ksztalcenia modulu dydaktycznego, wyczerpuja
bowiem zakres rozumienia kompetencji, jaki przyjelismy w rozdziale 2.1.
niniejszej pracy.

Mimo wiec skromniejszego (jesli chodzi o miejsce) wyeksponowania
kompetencji informatycznych przysztego nauczyciela, najnowsze Standar-
dy... z 2012 roku, dzieki trafnemu cho¢ lapidarnemu umieszczeniu poszcze-
golnych sktadnikéw kompetencji w konkretnych modutach ksztalcenia,
nakazuje wyposazy¢ absolwenta studiéw nauczycielskich w pelne kom-
petencje informatyczne, niezbedne wjego przyszlej pracy. Znamiennym
jest rowniez fakt, ze Rozporzadzenie nie pozostawia opiekunowi praktyk
problemu zapewnienia studentom odpowiednich informatycznych $rod-
kow dydaktycznych. Czedciowe przeniesienie odpowiedzialnosci za zgod-
ne z tymi zalozeniami ksztalcenie na instytucje edukacyjne, w ktérych te
praktyki sa odbywane, obwarowane jest warunkiem: ,,uczelnie majg obo-
wigzek zapewnic¢ studentom (stuchaczom) w trakcie praktyk [...] warunki
do prowadzenia lekcji (zaje¢) z zastosowaniem technologii informacyjnej,
w szczegolnosci z wykorzystaniem tresci i zasobow edukacyjnych znajduja-
cych si¢ na portalach internetowych”®.

Jeszcze jednym dokumentem okreslajacym obowigzujace standardy
ksztalcenia nauczycieli jest Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 czerwca 2006 roku w sprawie standardow ksztalcenia nauczycie-
li w kolegiach nauczycielskich i nauczycielskich kolegiach jezykow obcych® .
Nie wprowadza on jednak zadnych nowych elementéw do zakresu meryto-
rycznego ksztalcenia informatycznego i w duzej mierze stanowi kopie ana-
logicznych zapiséw omoéwionych juz wyzej Standardow... z roku 2004 oraz
2007.

8 Ibidem, s. 31, p. IV.
8 Dz.U. 2 2006 1., Nr 128, poz. 897.
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2.4.3. Warunki uzyskiwania stopni awansu zawodowego
przez nauczycieli

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia
2004 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli®®
okresla warunki, jakie zobowigzany jest spelni¢ nauczyciel ubiegajacy si¢
o kolejny stopien awansu zawodowego. Wéréd wymagan niezbednych do
uzyskania stopnia nauczyciela kontraktowego rozporzadzenie nie wymie-
nia w zadnym zakresie kompetencji, czy chociazby kwalifikacji w obszarze
technologii informacyjno-komunikacyjnej. Nie oznacza to jednak, ze Mi-
nisterstwo nie widzi potrzeby posiadania takich kompetencji - umieszczo-
ne s3 przeciez w wyzej omoéwionych Standardach ksztatcenia nauczycieli
— posiada je wiec kazdy nauczyciel rozpoczynajacy prace na stanowisku na-
uczyciela-stazysty. Autorzy rozporzadzenia uznali natomiast za niezbedne
na tym etapie kariery nauczycielskiej poznanie organizacji, zadan i zasad
funkcjonowania szkoty, umiejetnos$¢ wtasciwego prowadzenia zajec oraz ich
omawiania, a takze poznanie $rodowiska uczniéw®. Te wymagania nalezy
zatem w rozumieniu Rozporzadzenia uznac za podstawowe oraz niezbedne
sktadniki warsztatu pracy nauczyciela rozpoczynajacego kariere zawodo-
wa. Kompetencje informatyczne za$, jako bardziej ,,zaawansowane” zosta-
ly uwzglednione w wymaganiach niezbednych do ubiegania si¢ o wyzsze
stopnie awansu nauczyciela.

W omawianym rozporzadzeniu s3 one ujete dos¢ ogoélnikowo, chociaz
opatrzone okresleniem ,niezbedne” i w odniesieniu do kandydata ubie-
gajacego si¢ o stopien nauczyciela mianowanego oraz dyplomowanego
sformulowane sg jako ,,umiejetno$¢ wykorzystywania w pracy technologii
informacyjnej i komunikacyjnej”®°. Rozporzadzenie naktada ponadto obo-
wigzek udokumentowania spelnienia wymienionych wymagan®, w tym
cytowanej umiejetnosci wykorzystania w pracy technologii informacyjnej
i komunikacyjnej. Udokumentowanie to otrzymalo bardziej szczegétowa
forme¢ w nowelizacji Rozporzadzenia z 2007 roku®?, ktdra okresla, ze doku-
mentacja zalgczona do wniosku o podjecie postepowania kwalifikacyjnego

8 Dz.U. 2 2004 1., Nr 260, poz. 2593.

8 Ibidem, § 6, ust. 2, punkty 1-4.

% Ibidem, § 7. ust. 2, p.3oraz§ 8, ust. 2, p. 2.
'bidem, § 9, ust. 1, p.50raz§ 9, ust. 4, p. 5.

92 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli, Dz.U. z 2007 r., Nr 214, poz. 1580.
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lub egzaminacyjnego, w przypadku nauczyciela mianowanego obejmowac
ma ,,0pis i analize realizacji wymagan okreslonych w § 8 ust. 2, w szczegol-
nosci ze wskazaniem uzyskanych efektow”®. Ta ostatnia adnotacja pozwala
na stwierdzenie, ze (po raz pierwszy) Rozporzadzenie méwi o kompeten-
cjach a nie tylko kwalifikacjach w zakresie stosowania TIK - wskazuje bo-
wiem na obligatoryjng analiz¢ oraz wskazanie efektow zastosowania TIK
w pracy nauczyciela. Taka refleksja determinuje swiadome wykorzystanie
TIK w pracy nauczyciela, ktore nie epatujac nowoczesng technologia kaze
skupi¢ sie na analizie efektywnosci wykorzystania narzedzi informatycz-
nych w metodyce nauczania wlasnego przedmiotu.

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze tak sformulowane wymagania dotycza
jedynie nauczyciela mianowanego, starajacego si¢ o awans na stopien na-
uczyciela dyplomowanego, co z kolei mozna uwaza¢ za uznanie przez Mini-
sterstwo kompetencji w zakresie technologii informacyjno-komunikacyj-
nej za najwyzszy stopien ,wtajemniczenia” nauczyciela. Dotyczy bowiem
najwyzszego stopnia awansu zawodowego nauczyciela, o jakim traktuje
Rozporzgdzenie.

2.4.4. Standardy edukacji kulturalnej

W 2008 r. Fundacja Polskiej Rady Muzycznej opublikowala Standardy
edukacji kulturalnej®, w ktérych zawarla kilka istotnych postulatow doty-
czacych zastosowania TI w nauczaniu muzyki. W dokumencie tym pod
hastem ,,Edukacja muzyczno-medialna” czytamy: ,Tam gdzie jest to moz-
liwe, wprowadza si¢ do procesu nauczania muzyki edukacyjne programy
medialne, ktoére droga zabaw i gier komputerowych beda wspierac procesy
zapamietywania oraz nabywania wiedzy i umiejetnosci muzycznych™. Po-
stulat ten dotyczy nauczania w klasach I-III. W stosunku do uczniéw klas
IV-VI ten sam dokument przewiduje koniecznos¢ ,,nabycia umiejetnosci
postugiwania si¢ programami komputerowymi do zapisywania i tworzenia
muzyki”*®. Do realizacji powyzszych postulatéw autorzy uznajg za niezbed-
ne: ,sale komputerowe, do ktérych nauczyciel muzyki miatby dostep” oraz

% Ibidem, § 1. ust. 1, dot. § 9, ust. 1, p. 3a Rozporzgdzenia z 2004 1..

9% A. Biatkowski (red.), Standardy edukacji kulturalnej. Materialy do konsultacji sSrodowiskowych, Fundacja
Polskiej Rady Muzycznej, Warszawa 2008.

% Ibidem, s. 121.
% Ibidem, s. 131.
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»oprogramowanie komputerowe do zapisywania itworzenia muzyki™®.

Wobec braku w tym dokumencie bezposrednich dyspozycji dotyczacych
kwalifikacji badz kompetencji informatycznych nauczyciela, mozna jedy-
nie przyja¢, ze minimalne wymagania stawiane przed nauczycielem to ar-
tykutowana wobec ucznia znajomos¢ programéw do tworzenia oraz zapisu
muzyki. Nie mozemy jednak z tekstu wnioskowac czy autorom chodzito
o kompetencje czy jedynie o kwalifikacje w tym zakresie.

2.4.5. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego

Najnowsza Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkot podsta-
wowych i gimnazjow®® réwniez formuluje niezbedne w pracy nauczyciela
kompetencje informatyczne. We wstepie dokumentu, dotyczacym celow
ksztalcenia ogdlnego, najwazniejszych umiejetnosci, ktére uczen powinien
zdoby¢ oraz zadan szkoly, znajdujemy nastepujaca deklaracje: ,,Nauczycie-
le powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszu-
kiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrdédet,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach
zréznych przedmiotow™. Takie dzialania nauczycieli maja wyposazy¢
ucznia w jedng z siedmiu wymienionych tu ,,najwazniejszych umiejetnosci
zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego w szkole podsta-
wowej”'?, jaka jest ,umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi™.

Uszczegotowienie celow ksztalcenia oraz tresci nauczania w dziale do-
tyczacym przedmiotu muzyka, niezwykle oszczednie traktuje wykorzysta-
nie nowych technologii. Sprowadza si¢ ono do jednego zdania, ktére stawia
przed uczniem wymag korzystania z ,,multimedialnych Zrédet muzyki i in-
formacji o muzyce™. To nader skromne rozwinigcie deklaracji zawartych
we wstepie dokumentu (brak chociazby wzmianki na temat muzycznych
programow edukacyjnych) moze wzbudza¢ uzasadniony niedosyt. Pew-

7 Ibidem, s. 125 i 133.

98 Rozporzgdzenie \fiyistra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 1. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz.U. Nr 4, poz. 17,z 15 stycz-
nia 2009. Zalacznik nr 2 - Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych i gimnazjow.

% Ibidem, s. 1-2.
100 hidem, s. 1.
0 1bidem, s. 1.
102 Ibidem, s. 27.
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ne dopelnienie jednak moze stanowi¢ rozdzial dotyczacy zaje¢ kompute-
rowych, ktéory w wymaganiach szczegdtowych tresci nauczania wymienia
m.in. korzystanie przez ucznia ,,z komputera, jego oprogramowania i zaso-
béw elektronicznych (lokalnych i w sieci) do wspomagania i wzbogacania
realizacji zagadnien z wybranych przedmiotéw” a takze z ,,zasobow (stow-
nikoéw, encyklopedii, sieci internet) i programéw multimedialnych (w tym
programéw edukacyjnych) z réznych przedmiotéw i dziedzin wiedzy™®.
Sformutowania ,,z wybranych przedmiotéw” oraz ,,z ré6znych przedmio-
tow” sugeruja, ze mozna spodziewac si¢ wspolpracy nauczyciela muzy-
ki oraz nauczyciela zaje¢ komputerowych w zakresie dzialan muzycznych
z wykorzystaniem komputera. Trudno oczekiwa¢ jednak od nauczyciela
bedacego informatykiem, by nie posiadajac wystarczajacych kompeten-
¢ji muzycznych moégl zainteresowaé uczniéw programami edukacyjnymi
dotyczacymi tej dziedziny. By¢ moze autorzy Rozporzgdzenia, zakladajac
niedostatki w wyksztalceniu nauczycieli muzyki z zakresu technologii in-
formacyjno-komunikacyjnej, prébowali tym sposobem przerzuci¢ czesc
obcigzenia w tej dziedzinie na zajecia komputerowe? Innym wytlumacze-
niem moze by¢ dystans autoréw co do mozliwosci edukacyjnego wykorzy-
stania nowych technologii w dydaktyce muzyki. Obydwa zdania wydaja si¢
jednak daleko nieprawdopodobne wobec innych dokumentéw Minister-
stwa Edukacji Narodowej, chociazby przywotanych wczesniej rozporza-
dzen na temat standardéw ksztalcenia nauczycieli czy standardéow przygo-
towania nauczycieli w zakresie technologii informacyjne;j.

Nalezy zauwazy¢ réwniez, ze koncowa cz¢s¢ omawianego rozporzadze-
nia, traktujgca o zalecanych warunkach i sposobach realizacji powyzszych
tresci programowych, zaleca, aby pracownia muzyczna wyposazona byta
w ,,komputer z dostepem do internetu i oprogramowaniem muzycznym”'*.
Zalecenie to zostanie skonfrontowane ze stanem faktycznym w toku badan,
bedacych czescig niniejszej pracy.

2.4.6. Zalecenia Unii Europejskiej

Kompetencje nauczyciela sa rdwniez przedmiotem dociekan instytucji
europejskich. Program prac dotyczacy przyszlych celéw systemow eduka-

103 Tbidem, s. 47.
104 Thidem, s. 56.
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cji przygotowany przez Komisj¢ Europejska'® zawiera wérod celow strate-
gicznych m.in. taki, ktéry moéwi, ze ,wszystkie szkoty w UE powinny do
roku 2010 uzyskac dostep do internetu oraz multimedialnych pomocy dy-
daktycznych™. Dalej dokument szczegdtowo omawia wykorzystanie TIK
w edukacji: ,nalezy spelni¢ takze inne warunki, aby optymalnie wykorzy-
stywa¢ innowacyjne techniki nauczania i uczenia si¢ oparte na technolo-
giach informacyjno-komunikacyjnych. A oto one:

- W celu wszechstronnego przygotowania uczniéw do korzystania
z technologii informacyjno-komunikacyjnych, wszyscy nauczyciele
powinni do konca 2002 roku by¢ przeszkoleni w zakresie korzystania
z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

— Technologie informacyjno-komunikacyjne powinny stuzy¢ podno-
szeniu jakosci ksztalcenia. W zwigzku z tym nalezy ustali¢, w jakich
obszarach metodologicznych technologie te majg pozytywny wpltyw
na proces nauczania-uczenia si¢. Umozliwi to przygotowanie pro-
cesu nauczania ukierunkowanego na potrzeby ucznidéw, studentéw
i stuchaczy, w ktorym w pelni zostang uwzglednione odmienne style
uczenia si¢ i zasady dydaktyczne. Szczegdlnie wazne jest odpowied-
nie ukierunkowanie pracy nauczycieli i wspieranie ich w trakcie wy-
konywania zwiekszajacych si¢ i coraz bardziej ztozonych obowiazkow
zawodowych.

- Nalezy oceni¢, czy technologie informacyjno-komunikacyjne sa
w petni wykorzystywane i w jaki sposéb wplywaja na wyniki procesu
nabywania wiedzy i umiejetnosci.

- Konieczne jest réwniez zapewnienie odpowiedniego wsparcia oso-
bom podejmujacym decyzje na wszystkich szczeblach ksztalce-
nia; chodzi bowiem o to, aby uwzgledni¢ aktualne kwestie polityki
edukacyjnej (np. integrowanie nowych grup stuchaczy, innowacje
w tresciach i metodach nauczania, wspolprace na szczeblu lokalnym
i miedzynarodowym) oraz stworzy¢ podstawy do wdrazania zmian
w programach ksztalcenia, ktére wynikaja z nowoczesnych technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych™".

195 Edukacja w Europie: rézne systemy ksztalcenia i szkolenia - wspélne cele do roku 2010. Program prac do-
tyczgcy przyszlych celow systemow edukacji, Komisja Europejska, Dyrektoriat Generalny ds. Edukacji i Kultury,
tlum. E. Kolanowska, Warszawa 2003.

106 Thidem, s. 9.
107 Tbidem, s. 9-10.
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Za kluczowe zagadnienia Komisja Europejska uwaza: ,wyposazenie
szkdt w odpowiedni sprzet i oprogramowanie, w celu efektywnego wyko-
rzystywania w praktyce edukacyjnej technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych iksztalcenia drogg elektroniczng; [oraz] zachecanie placéwek
edukacyjnych do optymalnego wykorzystywania innowacyjnych technik
nauczania i uczenia si¢ opartych na technologiach informacyjno-komuni-
kacyjnych™.

Zarowno wiec krajowe jak i europejskie stanowisko wyrazane w doku-
mentach, uchwatach czy postulatach, jednoznacznie formutuje koniecznos¢
wprowadzania do szkdt rozwigzan metodycznych opartych na technologii
informacyjno-komunikacyjnej i — co za tym idzie — konieczno$¢ wiaczenia
do niezbednych kompetencji wspodlczesnego nauczyciela stosowania tych
technologii w praktyce edukacyjne;j.

2.5. Kompetencje informatyczne w programach ksztalcenia kandy-
datéw na nauczycieli muzyki w uczelniach regionu l6dzkiego

W tym rozdziale zostang przeanalizowane programy nauczania przed-
miotow faczacych kompetencje w zakresie TIK z kompetencjami w zakresie
metodyki nauczania muzyki w uczelniach regionu 16dzkiego, ksztalcacych
przyszlych nauczycieli muzyki. Wlasciwym wydaje sie jednak zastgpienie
w tym wypadku pojecia kompetencji kwalifikacjami, na ktére skladaja
sie umiejetnosci i wiedza, pomijajac wyjatkowo $wiadomo$¢, rozumienie
i pragnienie ich wykorzystania, czyli czynnik wyrézniajacy kompetencje
w rozumieniu, jakie przyjeliSmy w rozdziale 2.2. Czynnik ten bowiem stan-
dardowo, wobec trudnosci jego zoperacjonalizowania, nie jest uwzgled-
niany w redagowanych na uzytek dokumentacji uczelnianej programach
nauczania. Procesowi ewaluacji bowiem zwykle poddawane s3 wiedza
i umiejetnosci, a sSwiadomos¢, rozumienie i pragnienie ich wykorzystania
mozliwe jest do wyksztalcenia przez takie zabiegi, jak chociazby poréwny-
wanie zinformatyzowanych i ,tradycyjnych” metod osiggania podobnych
celéw dydaktycznych, czy uswiadamianie studentom wymagan stawianych
przed wspotczesnym nauczycielem przez kreatoréw polityki edukacyjne;.

Zaplecze akademickie, ktérego absolwenci stanowig naturalng baze ak-
tualnych i przyszlych nauczycieli muzyki w ogdlnoksztatcacych szkotach
podstawowych Lodzi, stanowig trzy uczelnie naszego regionu. Sg to:

108 Thidem, s. 10.
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- Uniwersytet Lodzki, ksztalcacy przyszlych nauczycieli muzyki na
kierunku Pedagogika ze specjalnoscig Edukacja przez Sztuke na Wy-
dziale Nauk o Wychowaniu (studia IiII stopnia stacjonarne i niesta-
cjonarne);

- Akademia Muzyczna im. G. i K. Bacewiczéw w Lodzi - na kierun-
ku Edukacja Artystyczna w Zakresie Sztuki Muzycznej na Wydziale
Kompozycji, Teorii Muzyki, Rytmiki i Edukacji Artystycznej (studia
stacjonarne I i II stopnia);

- Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu - na kierunku Pedagogika Wie-
ku Dzieciecego i Muzyka (studia stacjonarne I stopnia)'®.

Absolwenci tych trzech kierunkéw sg uprawnieni do nauczania przed-

miotu muzyka w klasach IV-VI szkél podstawowych, a wigc w zakresie
objetym niniejszymi badaniami. Wszystkie wymienione uczelnie dekla-
ruja wyposazenie studenta w ogolne kwalifikacje informatyczne w ramach
przedmiotu technologia informacyjna. Zréznicowanie pojawia sie w inter-
pretacji zapisow Standardow ksztalcenia nauczycieli..."’, opisanych szcze-
gélowo w rozdziale 5.1.2. dokumentu, a dotyczacych umiejetnosci wyko-
rzystania TIK w dydaktyce prowadzonego przez siebie przedmiotu — w tym
przypadku muzyki. Oprocz obowigzujacego na wszystkich wymienionych
uczelniach przedmiotu technologia informacyjna Uniwersytet Lodzki, czy-
nigc zado$¢ wymienionym przepisom, wiaczyl do programu nauczania
obowiazkowy przedmiot komputerowe programy muzyczne, ¥6dzka Akade-
mia Muzyczna wprowadzila fakultatywny przedmiot informatyka - progra-
my muzyczne, natomiast Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu poprzestato
na wlaczeniu do standardowego przedmiotu technologia informacyjna tre-
$ci zwigzanych z dydaktycznym wykorzystaniem TIK, nie ograniczajac si¢
do dydaktyki muzyki. Rézny jest zatem zakres ksztalcenia studentéw wy-
mienionych uczelni w obszarze Iaczenia TIK z dydaktyka muzyki.

109 Absolwenci tego kierunku ,,posiadaja réwniez kwalifikacje do nauczania muzyki w klasach IV-VI” -
[por:] www.kn.zgierz.pl (stan z dnia 30.03.2010).

0 Chodzi tu o 3 dokumenty: Standardy ksztatcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzu-
petniajgcych studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomowych zawarte
w Zalgczniku do Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzeénia 2004 roku, projekt
Standardéw ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 15 lutego 2007 roku, przy-
gotowany przez Rade Gléwna Szkolnictwa Wyzszego, oraz Standardy ksztatcenia nauczycieli w kolegiach nauczy-
cielskich i nauczycielskich kolegiach jezykéw obcych zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 czerwca 2006 roku.
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2.5.1. Uniwersytet Lodzki

Uniwersytet Lodzki od roku akademickiego 2004-2005 oferuje studen-
tom Pedagogiki ze specjalnoscig Edukacja przez Sztuke zajecia pod nazwa
komputerowe programy muzyczne, w wymiarze 30 godzin, na semestrze
szostym studiow I stopnia. Cele przedmiotu sformufowane sg nastepujaco:

»— umiejetno$¢ zastosowania muzycznych programéw komputerowych
w dydaktyce;
wykorzystanie TI w przygotowaniu oraz prowadzeniu lekcji muzyki;
opanowanie podstawowych umiejetnosci obrobki dzwicku w réz-
nych formatach;
edycja zapisu nutowego;
tworzenie akompaniamentu do piosenek z repertuaru szkolnego;

- korzystanie z zasobdw internetowych w dydaktyce muzycznej™™.

Wyrazne powigzanie TIK z dydaktyka muzyki dominuje w tak wyszcze-
golnionych celach zajg¢. Technologia jest tu ujeta jako narzedzie, pozwa-
lajace rozszerzy¢ wachlarz stosowanych srodkéw dydaktycznych zaréwno
w sposob bezposredni (jak w punktach 1,2 i 6), jak i posrednio, przez naby-
cie umiejetnosci niezbednych w przygotowaniu odpowiednich materiatow
i pomocy dydaktycznych (dostosowanie do potrzeb lekcji nagran muzycz-
nych, materialu nutowego, czy przygotowanie akompaniamentu), prezen-
tujac jednoczesnie wielo$¢ potencjalnych zastosowan TIK.

Zestaw komputerowych programéw muzycznych, jakie poznajg stu-
denci w ramach omawianego przedmiotu znajdujemy w wyszczegoélnieniu
tresci i obejmujg zaréwno programy edukacyjne, mozliwe do wykorzysta-
nia na zajeciach przez ucznioéw, jak i uzytkowe, przeznaczone dla nauczy-
ciela, umozliwiajace przygotowanie materialéw dydaktycznych pomocnych
w trakcie lekeji (rejestrator dzwieku, mikser, edytor audio, edytor zapisu
nutowego, sequencer).

Takie ujecie wyraznie wkomponowuje si¢ w zalecenia zawarte zar6w-
no w projekcie nowych Standardéw ksztatcenia nauczycieli... z 2007 roku,
ktére wymieniajg m.in. ,,przygotowanie do wykorzystania jej [TIK] w wy-
uczonych specjalnosciach - wchodzace w zakres dydaktyki przedmiotu
(rodzaju zaje¢)™?, jak iw Standardach... z 2004 roku, ktére przewidujg

" Na podst. ,,Sylabus zajec z przedmiotu — Komputerowe prograny muzyczne; rok akad. 2009/2010” archi-
wum Katedry Edukacji Artystycznej Uniwersytetu Lodzkiego.

12 Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego, Standardy ksztatcenia..., (projekt), s. 3.
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m.in. takie zagadnienia, jak: ,,zastosowania i osiggniecia informatyki oraz
technologii informacyjnej w dziedzinie wlasciwej dla nauczanego przed-
miotu (prowadzonych zaje¢)”". Wyrazne odniesienia wymienionych celow
do probleméw dydaktycznych wyczerpuja postulat potaczenia kwalifikacji
informatycznych z metodycznymi w zakresie przedmiotu muzyka, zgodnie
ze wszystkimi dokumentami oméwionymi w rozdziale 2.4.

2.5.2. Akademia Muzyczna im. G. i K. Bacewiczow w Lodzi

t.édzka Akademia Muzyczna do cyklu ksztalcenia na kierunku Edu-
kacja Artystyczna w Zakresie Sztuki Muzycznej wlaczyla przedmiot o na-
zwie informatyka — programy muzyczne, ktory jako fakultatywny oferuje
studentom pierwszego semestru studiéw I stopnia, w wymiarze 15 godzin.
Cele ksztalcenia w tym zakresie ujete sg nastepujaco: ,,Umiejetnosc¢ biegle-
go i prawidtowego posltugiwania si¢ aplikacja Finale 2009 - zapisu nuto-
wego tradycyjnego i elementéw zapisu niekonwencjonalnego. Umiejetnos¢
przygotowania partytury i gloséw utworu do wydruku. Umiejetnos¢ przy-
gotowania przykltadow muzycznych do umieszczenia w plikach programéow
zewnetrznych (pakiet Office, aplikacje graficzne) i w sieci www”™™,

Szczegblng uwage zwracajg tu dwa elementy: fakultatywno$¢ przedmio-
tu oraz ograniczenie tres$ci programowych do jednej aplikacji. Takie ogra-
niczenie wynika¢ moze po pierwsze z minimalnego wymiaru godzinowego
przedmiotu, po drugie zas, ze specyfiki uczelni, ktorej studenci znaja do-
skonale zapis nutowy, stosuja i wykorzystuja go na wszystkich niemal za-
jeciach, traktujac jako podstawowy jezyk porozumiewania si¢ na gruncie
muzycznym. Program komputerowy do edycji zapisu nutowego stanowi
wiec wspodlczesnie podstawowe narzedzie dla studiujacych muzyke ijest
juz powszechnie stosowane w uczelniach muzycznych calego $wiata'. Nie
jest natomiast podstawowym oprogramowaniem pomocnym w nauczaniu
muzyki na etapie ogélnoksztalcacej szkoty podstawowej. Tu bowiem po-
znawanie zapisu nutowego stanowi tylko fragment - ito nie najwazniej-
szy — programu nauczania. Ponadto tego rodzaju aplikacje przeznaczone sa

S Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych. .., rozdzial VIIL p. 3, s. 14556-14557.

" Na podst. ,Opis przedmiotu Informatyka — programy muzyczne” przekazanego przez prowadzacego
przedmiot — ad. dr Stawomira Zamuszko.

5 W wiekszoéci uczelni muzycznych Europy Zachodniej i USA studenci obowiazkowo poznaja jeden
z programéw do edycji zapisu nutowego (Finale lub Sibelius) oraz program do nagrywania i edycji materiatu
audio (najczesciej jest to program Cubase).
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raczej dla znajacych pismo nutowe muzykow — nauczycieli przygotowuja-
cych material nutowy dla uczniéw, a ich mozliwo$ci wykorzystania na lek-
cji muzyki s3 mocno ograniczone. Zatem omawiany przedmiot wyposaza
w przydatne narzedzie przyszlego nauczyciela muzyki, nie wzbogacaja go
jednak o umiejetnosci wykorzystania technologii informacyjnej bezpo-
$rednio na zajeciach z uczniami. Tak wiec zawarty w Standardach ksztal-
cenia nauczycieli... z 2004 roku zakres ksztalcenia informatycznego, ujety
jako ,,...zastosowania i osiggniecia informatyki oraz technologii informa-
cyjnej w dziedzinie wlasciwej dla nauczanego przedmiotu (prowadzonych
zajec) [...] Scenariusze zaje¢ uwzgledniajace korzystanie z technologii in-
formacyjnej [...] Ocena edukacyjnej przydatnosci oprogramowania i zaso-
boéw elektronicznych [...] Przyklady dobrej praktyki pedagogicznej wyko-
rzystania technologii informacyjnej [...] Organizacja zaj¢¢ wspomaganych
i wzbogacanych technologia informacyjna [...] Rola technologii informa-
cyjnej w uczeniu si¢ uczniow [...]”"° nie znajduje swego odzwierciedlenia
w programie ksztalcenia na kierunku Edukacja Artystyczna w Zakresie
Sztuki Muzycznej 16dzkiej Akademii Muzycznej.

2.5.3. Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu

Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu nie wprowadzito dotad (rok akade-
micki 2013-2014) odrebnego przedmiotu, taczacego kompetencje informa-
tyczne z muzycznymi (lub dydaktycznymi w zakresie muzyki), poprzesta-
jac w tym zakresie na przedmiocie technologia informacyjna, w wymiarze
30 godzin na pierwszym roku oraz 60 godzin na drugim roku studiow
I stopnia, na kierunku Pedagogika Wieku Dziecigcego i Muzyka. Ozna-
cza to, ze przytoczone w projekcie Standardow ksztatcenia nauczycieli...
z 2007 roku dwie kategorie ksztalcenia informatycznego - 1. przygotowa-
nie ogoélne - zgodne ze standardami ksztalcenia okreslonymi na podsta-
wie art. 9 pkt. 2 lub art. 11 ust. 3 ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym;
2. przygotowanie do wykorzystania jej w wyuczonych specjalnosciach
- wchodzace w zakres dydaktyki przedmiotu (rodzaju zaje¢)™" - zostaly
umieszczone w programie nauczania jednego, zintegrowanego przedmiotu
technologia informacyjna. Cele takiego przedmiotu, realizowanego na roku
pierwszym, ujete s3 nastepujaco:

Y6 Standardy ksztatcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych..., rozdziat VIIL, p. 3, s. 14556-14557.
17 Rada Glowna Szkolnictwa Wyzszego, Standardy ksztatcenia..., (projekt), s. 3.
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»— Wdrozenie do pracy z systemem operacyjnym Windows XP

- Umiejetno$¢ wykorzystania komputera i technologii informacyjnej
w ksztalceniu, samoksztalceniu; rozumienie znaczenia technologii
informacyjnej w procesie ksztalcenia.

- Zdolnos¢ radzenia sobie z podstawowymi problemami wystepujacy-
mi w codziennej pracy z komputerem.

- Poznanie czgséci pakietu Office: Word - umiejetnos¢ formatowania
tekstu, Excel - umiejetnos¢ zestawienia danych i przedstawienia ich
za pomocg wykreséw, Windows Movie Maker — tworzenie wlasnych
filmow.

- Rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania, gromadzenia, przetwarzania
i wykorzystywania do wlasnych celéw informacji z Internetu.

- Korzystanie z Internetu i polaczenia sieciowego do komunikacji na
odleglosc™s.

Drugi z przytoczonych tu celow dotyczy interesujacych nas elementéw
integracji TIK z dydaktyka muzyki, nie pozwala jednak na blizszg identyfi-
kacje jej zakresu. Zwraca natomiast uwage fragment dotyczacy rozumienia
znaczenia TI w procesie ksztalcenia. Jest to bowiem ten skladnik kompe-
tencji informatycznych, ktéry pozwala na ich odrdznienie od kwalifika-
¢ji"®. W tym samym dokumencie, w czgséci poswieconej gléwnym tresciom
przedmiotu technologia informacyjna wymieniono m.in. ,,role komunika-
¢ji i medidw w nauczaniu”. Jest to kolejne uwypuklenie kompetencji, a nie
tylko kwalifikacji, w jakie powinien zosta¢ wyposazony student — przyszty
nauczyciel muzyki.

Wobec tak sformutowanych sugestii wskazujacych na wyjatkowe podje-
cie tematyki kompetencji informatycznych przysziego nauczyciela muzyki,
musi budzi¢ zdziwienie fakt pominiecia w calym dokumencie jakichkol-
wiek programéw muzycznych (tak edukacyjnych jak i uzytkowych). Nalezy
jednak pamietac, ze Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu ksztalci studentéw
na kierunku Pedagogika Wieku Dziecigcego i Muzyka, a wiec taczacego
dwie specjalno$ci. Zatem 6w brak spowodowany moégt by¢ zachwianiem
réwnowagi miedzy obiema specjalnosciami w ujeciu przedmiotu technolo-
gia informacyjna. Analizujac jednak udzial programéw edukacyjnych do-
tyczacych nauczania zintegrowanego, w tre$ciach przedmiotu znajdujemy

8 A, Gniatkowska, Kolegium Nauczycielskie w Zgierzu. Technologia informacyjna. Autorski program ksztat-
cenia, 2009, archiwum KN w Zgierzu.

19 por.: rozdziat 2.1. niniejszej pracy.
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nastepujace: Word, Excel, Windows Movie Maker, przegladarka i wyszuki-
warka internetowa oraz na drugim roku - elementy jezyka HTML i proto-
kotu FTP. Brak jest zatem jakichkolwiek programoéw edukacyjnych z zakre-
su ksztalcenia, jakim ma zajmowac sie absolwent Kolegium.

Nalezy zatem stwierdzi¢, ze absolwent omawianego kierunku jest §wia-
domy koniecznosci stosowania TIK w edukacji muzycznej, przekonany o jej
uzytecznosci w procesie dydaktycznym, swiadomy zaréwno jej zagrozen
i ograniczen jak i wlasnej odpowiedzialnosci, natomiast nie posiada wiedzy
ani umiejetno$ci zwigzanych ze stosowaniem TIK w edukacji muzycznej
- nie zna bowiem zadnych przyktadéw zastosowania technologii informa-
cyjnej w dydaktyce muzyki i nie potrafi postuzy¢ si¢ zadnym programem
muzycznym - ani edukacyjnym, ani uzytkowym. Nie posiada zatem kwa-
lifikacji w tym zakresie, cho¢ jego wyksztalcenie obejmuje - mdéwiac jezy-
kiem matematycznym - ,,r6znice zbioréw” kompetencji i kwalifikacji.



3. Zalozenia metodologiczne badan

3.1. Przedmiot i cele badan

W pracy niniejszej przyjeto jednolity system terminologii metodolo-
gicznej w odniesieniu do badan ilosciowych, zaproponowany przez Tade-
usza Pilcha i Teres¢ Bauman w najnowszym, poprawionym i rozszerzonym
wydaniu Zasad badan pedagogicznych z roku 2010'. Przy badaniach jako-
$ciowych przyjeto odniesienia do metodologii i terminologii zaproponowa-
ne przez Davida Silvermana® oraz Dariusza Kubinowskiego’.

Przedmiotem badan jest deklarowany poziom kompetencji informa-
tycznych nauczycieli muzyki klas IV-VI 16dzkich szkét podstawowych oraz
jego rozbieznosci ze stanem postulowanym, wynikajagcym z dokumentéw
okreslajacych wymagania wobec nauczyciela w tym zakresie.

Zgodnie z ustaleniami dotyczacymi zakresu znaczeniowego pojecia
kompetencji zawartymi w rozdziale 2.1., rozpoznaniu podlega¢ powinny
trzy jego skladniki: wiedza, umiejetnosci oraz skladnik zwigzany z odpo-
wiedzialnym dziataniem a okredlany przez rézne zrédia jako rozumienie
i pragnienie wykorzystania owej wiedzy i umiejetnosci, swiadomos$¢ po-
trzeby, konsekwencji i odpowiedzialno$ci w jej stosowaniu, doswiadczenie,
demonstrowanie czy postawa odpowiednia do sytuacji. Wiedza oraz umie-
jetnosci (ktére razem sktadaja si¢ na kwalifikacje?), podlegaja weryfikacji
w trybie testow osiggnie¢ szkolnych (testow wiedzy i umiejetnosci)®. Ta
metoda badania jest adekwatng i wiarygodna w odniesieniu do aktualnego,
chwilowego stanu. Zastosowanie jej sprawic¢ jednak moze, ze otrzymamy
zafalszowany obraz waznej dla badan grupy nauczycieli, ktorzy zostali wy-
posazeni w kwalifikacje informatyczne, jednak przez dluzszy czas nie wy-
korzystujac ich (z powodu choc¢by niewiary wich potencjat dydaktyczny,

UT. Pilch, T. Bauman, Zasady badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe (wydanie trzecie po-
prawione i rozszerzone), Warszawa 2010.

2 D. Silverman, Prowadzenie bada# jakosciowych, thum. J. Ostrowska, Warszawa 2009. Idem: Interpreta-
cja danych jakosciowych. Metody analizy rozmowy, tekstu i interakcji, ttum. M. Glowacka-Grajper, J. Ostrowska,
Warszawa 2009.

* D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia - metodyka — ewaluacja, Lublin 2010.
* Por.: rozdzial 2.1. niniejszej pracy.

5 Wedtug: Lobocki M., Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakow 2000, s. 141-142. W tym konkret-
nym przypadku, z uwagi na podmiot badan, ktérym jest nauczyciel, stosujacy ten rodzaj ewaluacji w odniesieniu
do wlasnych uczniow, wtasciwe byloby pominiecie przymiotnika ,,szkolne”.



82 Rozdziat II1

czy tez nieposiadania wlasnego sprzetu), utracili owe kwalifikacje. Przyczy-
ng braku kompetencji informatycznych w takiej grupie nauczycieli jest wiec
nie aktualny brak kwalifikacji, co byloby wnioskiem z testu wiedzy i umie-
jetnosci, ale brak wystarczajacego poziomu odpowiedzialnosci i w kon-
sekwencji odpowiedzialnego dzialania, nie przesadzajac czy brak éw jest
wynikiem przeszkdd natury wewnetrznej czy zewnetrznej (organizacyjnej,
finansowej, braku motywagcji iin.). Skutkiem dzialania takich przeszkod
bytaby stopniowa utrata posiadanych wczesniej kwalifikacji.

Dla kontekstu niniejszych badan wazniejszym zatem wydaje si¢ ustalenie
czy i dlaczego mimo posiadanych kwalifikacji informatycznych, nauczyciel
nie zdecydowat si¢ w zadnym momencie swojej kariery zawodowej na pod-
jecie wyzwania odpowiedzialnego zastosowania TIK w dydaktyce muzyki.
Czy i dlaczego nie poczul pragnienia, sSwiadomej potrzeby jej zastosowania
mimo, iz posiadal odpowiednie kwalifikacje? Czy i jakie przyczyny stanety
na przeszkodzie wdrozeniu nowych technologii do jego warsztatu pracy?
Zanik uprzednio posiadanych kwalifikacji informatycznych jest w takiej sy-
tuacji skutkiem a nie przyczyng braku kompetencji informatycznych.

W zwigzku z tak sformufowanym problemem wazniejszym jest usta-
lenie, czy kiedykolwiek w trakcie swojej nauczycielskiej kariery bada-
ny posiadal kwalifikacje informatyczne, rozumiane jako zespdt wiedzy
i umiejetnosci w tym zakresie. Zatem zasadnym jest, zamiast testu wiedzy
i umiejetnosci, zastosowanie pytania ankietowego o posiadane kwalifika-
cje, wynikajace z programu ukonczonych studiéw, kursu badz szkolenia,
uwzgledniajacych przedmiot dotyczacy technologii informacyjnej. ,,Uwa-
zamy, ze jednostka posiada kwalifikacje, kiedy posiada odpowiedni dyplo-
m”®. Wobec powszechnej praktyki samoksztalcenia w dziedzinie TIK, po-
siadanie kwalifikacji informatycznych mozna réwniez przyjaé¢ w przypadku
deklaracji badanego o uzytkowaniu TIK w sytuacjach pozadydaktycznych,
mimo braku formalnych (udokumentowanych) kwalifikacji w tym zakresie.

Cele badan zatem mozna sformufowac nastgpujaco:

1. Okreslenie rzeczywistego poziomu kompetencji informatycznych na-
uczycieli muzyki.

2. Okreslenie ewentualnych rozbieznosci ww. poziomu ze stanem kom-
petencji, jakie nauczyciel muzyki zobowigzany jest posiadac.

3. Ustalenie korelatow i prawdopodobnych przyczyn spodziewanych
rozbieznosci obu standw.

® B. Kedzierska, Kompetencje informacyjne w ksztatceniu ustawicznym, s. 48.
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Oprocz tak sformulowanych celow poznawczych badania, celem prak-
tycznym bedzie wskazanie stabych punktéw w ksztalceniu przysztych na-
uczycieli muzyki w zakresie TIK oraz propozycje zmian w programach
ksztalcenia, ktérych wprowadzenie umozliwiloby zniwelowanie réznic
pomiedzy rzeczywistym i postulowanym poziomem kompetencji informa-
tycznych nauczycieli muzyki.

3.2. Problemy i hipotezy badawcze

W toku badan podjete zostang nastepujace problemy badawcze:

L.

w jakim stopniu wykorzystywana jest TIK na polu okreslonym przed-
miotem badan;

. jakie s — w opiniach badanych nauczycieli - przyczyny spodziewa-

nego niedostatecznego wykorzystania TIK;

jakie s3 kompetencje informatyczne nauczycieli przedmiotu muzyka
w klasach IV-VI tédzkich szkét podstawowych;

w jakim stopniu zgodne sg postulowany i rzeczywisty stan kompeten-
cji informatycznych badanej grupy nauczycieli;

jakie sg przyczyny ewentualnej (spodziewanej) rozbieznosci miedzy
obydwoma stanami (postulowanym i rzeczywistym) kompetencji in-
formatycznych.

Nadrzedna hipoteza badawcza brzmi: nauczyciele muzyki w znikomym
stopniu wykorzystuja TIK w pracy dydaktycznej, poniewaz zostali wyposa-
zeni jedynie w kwalifikacje, a nie kompetencje informatyczne.

Hipotezy szczegdtowe, sformutowane zgodnie z logika przedstawionych
problemow badawczych brzmig nastepujaco:

nauczyciele muzyki w niedostatecznym stopniu wykorzystuja TIK
w swojej pracy dydaktycznej;

rzeczywisty poziom kompetencji informatycznych nauczycieli muzy-
ki jest daleko nizszy od postulowanego;

uczelnie ksztalcace nauczycieli muzyki nie wyposazaja studentéw
w kompetencje informatyczne a jedynie w kwalifikacje informatycz-
ne, czesto nieuwzgledniajace ich zastosowan dydaktycznych;

brak skfadnika kompetencji informatycznych nazwanych tu odpo-
wiedzialnym dzialaniem to gléwna réznica miedzy stanem postu-
lowanym a rzeczywistym kompetencji informatycznych nauczycieli
muzyki.
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3.3. Metody i techniki badawcze

Problem pierwszy (w jakim stopniu wykorzystywana jest TIK na polu
okreslonym przedmiotem badan) oraz trzeci (jakie s3 kompetencje infor-
matyczne nauczycieli przedmiotu muzyka w klasach IV-VI tédzkich szkot
podstawowych) rozstrzygniete zostang przy pomocy metody sondazu dia-
gnostycznego.

Do rozstrzygniecia problemu drugiego (jakie s3 — w opiniach badanych
nauczycieli — przyczyny spodziewanego niedostatecznego wykorzystania
TIK), oprécz sondazu zostanie wykorzystane studium indywidualnych
przypadkow, zrealizowane przy pomocy wywiaddw, ktére ma pozwoli¢ na
zdefiniowanie indywidualnych postaw badanych nauczycieli w przedmio-
towym zakresie, ich $wiadomosci, preferencji, obaw, niecheci oraz innych
ograniczen, w tym instytucjonalnych i organizacyjnych.

Problem czwarty (w jakim stopniu zgodne sa postulowany i rzeczywisty
stan kompetencji informatycznych badanej grupy nauczycieli) zostanie roz-
strzygniety poprzez konfrontacje dokumentéw omoéwionych w rozdziale
2.4. (Postulowany zakres kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki),
stanowigcych podstawe dziatalnosci dydaktycznej nauczyciela, ze stanem
rzeczywistym, ktoérego obraz zostanie zrekonstruowany za pomoca badan
sondazowych.

Ostatni, piaty problem badawczy (jakie sa przyczyny ewentualnej roz-
bieznosci miedzy obydwoma stanami kompetencji informatycznych) roz-
strzygniety zostanie poprzez analize wynikow wszystkich powyzszych
dzialan, wspartych dodatkowo ankieta wilasnej konstrukeji, weryfikujaca
opinie nauczycieli na temat uwarunkowan instytucjonalnych, a skierowa-
ng do dyrektoréow szkot. Ponadto wykorzystana zostanie analiza progra-
mow nauczania w zakresie TIK na uczelniach wyzszych regionu tédzkiego,
ksztalcacych przysztych nauczycieli muzyki. Pozwoli ona na sformufowanie
przyczyn spodziewanych rozbieznosci, majacych swe zrédta w programach
nauczania omawianych kierunkéw studiow, oraz propozycji zmian.

W czgéci jakosciowej badan postuzono si¢ wywiadem otwartym, kté-
rego celem bylo ujawnienie innych, nieprzewidzianych w badaniach
ilosciowych, zZrédel rozbieznosci rzeczywistego ipostulowanego stanu
kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki oraz ich stosunku do wy-
korzystywania TIK w dydaktyce muzyki.
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Ta cze$¢ badan ma réwniez za zadanie odtworzy¢ indywidualne $ciezki
dochodzenia badanych do decyzji o wlaczeniu badz wykluczeniu TIK ze
swojego warsztatu pracy. W takim ujeciu wpisuje si¢ w ramy metody in-
dywidualnych przypadkow, ktorg Pilch zdefiniowal, jako ,sposéb badan
polegajacy na analizie jednostkowych loséw ludzkich uwiklanych w okre-
$lone sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury
wychowawczej poprzez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z na-
stawieniem na opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu pod-
jecia dzialan terapeutycznych™. Jednostkowe losy badanych nauczycieli
maja pozwoli¢ na analityczne ujecie przyczyn, dla ktérych podjeli oni lub
zaniechali prob wykorzystywania TIK w pracy dydaktycznej. Taka diagno-
za stanowi¢ moze podstawe do dalszych dziatan uzdrawiajacych, ktérych
podjecie naleze¢ moze zaréwno do samych nauczycieli, jak i 0s6b czy in-
stytucji nadzorujacych ich prace. Préba takich dziatan terapeutycznych jest
rozdzial 5.3., zawierajacy praktyczne wskazowki, dotyczace podstawowych
ale efektywnych zastosowan TIK w dydaktyce muzyki.

Réwnie waznym efektem zastosowania wywiadu bedzie sprowokowanie
badanego do zastanowienia si¢ nad przedmiotem badan - refleksji na temat,
ktéry by¢ moze do tej pory nie byl przedmiotem zastanowienia, a w zwigz-
ku z tym wyartykulowanie §wiadomego zdania lub dojscie do $wiadomego
stanowiska na temat miejsca technologii informacyjno-komunikacyjnej
w zyciu zawodowym i pozazawodowym respondentéw.

Poniewaz otwartos$¢ badan jakosciowych zaklada, ze ,,przed przystapie-
niem do badan terenowych formuluje si¢ wprawdzie cel i pytania badaw-
cze, ale ich status jest zdecydowanie tymczasowy - lista pytan jest otwarta
tak dlugo, jak dlugo trwa proces badawczy™, zatem ten rodzaj podejscia
do celdéw, jakie dzieki wywiadowi maja by¢ osiagniete, zdeterminowal jego
forme, zawierajaca pewne dyspozycje w formie listy tematow, ktore badaja-
cy chciat poruszy¢ w rozmowie. Te tematy, to m.in.:

- stosunek rozmowcy do technologii komputerowej, wyrazajacy si¢ w:

- sposobie jej wykorzystywania, zaréwno w pracy, jak i poza nig;
- dostrzeganiu jej potencjatu (dydaktycznego, kulturowego);
- checi do zglebiania jej tajnikow;

7'T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada# pedagogicznych..., s. 78.

8 D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych. Studia i materialy,
16dz 2001, s. 24.
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- doswiadczenia rozméwcow z prob stosowania technologii kompute-
rowej w dydaktyce muzyki;

- indywidualne motywacje do stosowania lub niestosowania technolo-
gii komputerowej w dydaktyce muzyki, w tym bodzce zewnetrzne, ze
strony:

- zwierzchnikow;
- innych nauczycieli;
- uczniow;

— skutki (pozytywne i negatywne) stosowania technologii komputero-
wej w dydaktyce muzyki, jakie rozmdéwcy zauwazyli w swojej pracy;

— bariery w stosowaniu technologii komputerowej w dydaktyce mu-
zyki;

- zrédla wiedzy i umiejetnosci na temat technologii komputerowej;

- ocena wlasnych kompetencji informatycznych;

— checi i mozliwosci doksztalcania w zakresie dydaktycznych zastoso-
wan technologii komputerowe;j.

Powyzsza lista nie stanowila sztywnej struktury, w wickszosci bowiem
przypadkow rozméwcey sami podejmowali niektore z wymienionych tema-
tow, a che¢ ich rozwiniecia przez badajacego prowokowata jedynie pytania
pozwalajgce na podtrzymanie tematu, sugerujace szczego6lne zainteresowa-
nie podjetym problemem.

Poniewaz w centrum zainteresowan badawczych bylo wykorzystywanie
TIK w dydaktyce muzyki, a dokfadniej — czynniki wplywajace na decyzje
nauczyciela (pozytywna lub negatywna) o podjeciu takich dzialan, per-
spektywa zastosowanego studium przypadku obejmowata analiz¢ procesu
uchwycong poprzez pryzmat jednostkowych historii badanych nauczycieli.
Naturalnym zatem byt merytoryczny wybdr metody instrumentalnego stu-
dium przypadku, ,w ktérym prowadzi si¢ badanie przede wszystkim w celu
dostarczenia wgladu w okreslone kwestie lub zzamiarem zrewidowania
uogolnien. Mimo, ze wybrany przypadek jest badany dogtebnie, to jednak
uwaga badacza skupia si¢ na czyms innym™. Konsekwencjg takiego ujecia
byto ograniczenie czasowe poruszanych historii do okresu pracy zawodowej,
ze szczegblnym uwzglednieniem ostatnich 15 lat, gdy zaczeto formutowac
pierwsze zalecenia dotyczace obecnosci TIK w szkotach. Taka strategia ba-
dan pozwolila skoncentrowac si¢ na danych wysokiej jakosci®, unikajac roz-

°D. Silverman, Prowadzenie bada jakosciowych, s. 169.
19 Por.: ibidem, s. 216-217.
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proszenia, jakie towarzyszyloby badaniom o odwrotnej perspektywie — ana-
lizie jednostkowych biografii nauczycieli, zich wszystkimi kontekstami".
Z formalnego punktu widzenia zastosowana metoda badawcza to zbiorowe
studium przypadku, ,w ktérym pewna liczba przypadkéw jest badana w celu
poznania pewnego ogdlnego zjawiska™. Owo ogolne zjawisko to sposoby
dochodzenia do kompetencji informatycznych, czy sposoby wdrazania tych
kompetencji przez nauczycieli muzyki.

3.4. Zmienne i ich wskazniki

Zmienna zalezna:

poziom kompetencji informatycznych badanych nauczycieli — okre-
$lony zgodnie zterminologia przyjeta w rozdziale 2.2. przez trzy
zmienne szczegblowe: wiedze, umiejetnosci oraz odpowiedzialne
dzialanie;

Zmienne niezalezne:

wiek;

pteé;

staz pracy jako nauczyciel muzyki;

stopient awansu zawodowego;

czestotliwos¢ wykorzystywania TIK w pracy dydaktycznej;
czestotliwos¢ wykorzystywania TIK w sytuacjach pozadydaktycz-
nych;

znajomo$¢ muzycznych programoéw komputerowych;

znajomo$¢ formalnych wymagan wobec nauczycieli w zakresie kom-
petencji informatycznych;

stosunek nauczyciela do zastosowan dydaktycznych TIK;
wyposazenie szkoly w sprzet komputerowy oraz oprogramowanie
dydaktyczne;

dostepnos¢ szkolnej pracowni komputerowej lub przenosnego sprze-
tu komputerowego dla nauczyciela muzyki;

ukonczenie kursow, szkolen, studiow z zakresu TIK;

' Podobng strategie zastosowat D. Silverman w swoich badaniach z 1987 roku, po$wieconych rozmowom
lekarzy z pacjentami chorymi na AIDS (ibidem, s. 154-156) oraz w badaniach z poczatku lat 80., dotyczacych
komunikacji lekarzy z pacjentami poradni kardiologii dziecigcej (ibidem, s. 215-218).

2 Ibidem, s. 169.
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— ukonczenie kursow, szkolen, studiéw z zakresu zastosowan dydak-
tycznych TIK;

- ograniczenia wewnetrzne dotyczace zastosowan dydaktycznych TIK
(brak motywacji, niechetny stosunek nauczyciela do TIK i in.);

- ograniczenia zewnetrzne dotyczace zastosowan dydaktycznych TIK
(organizacyjne, sprzetowe i in.).

Zmienne posredniczace:

- organizacja pracy szkoly, umozliwiajaca lub utrudniajgca korzystanie
ze sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki;

- atmosfera pracy szkoly sprzyjajaca lub niesprzyjajaca stosowaniu
nowych technologii (elementy motywujace ze strony dyrekeji szkoly
lub Rady Rodzicéw, powszechnos¢ stosowania TIK przez innych na-
uczycieli, gotowos¢ do wspolpracy ze strony nauczyciela informatyki
iin.).

Wskazniki (przykladowe):
ilo$¢ lekeji muzyki przeprowadzonych w ciaggu roku szkolnego przy
uzyciu narzedzi komputerowych;

- czestotliwos$¢ korzystania z komputera;

- ilo$¢ (nazwy) znanych muzycznych aplikacji komputerowych;

— ilo$¢ (nazwy) wykorzystywanych na zajeciach muzycznych aplikacji
komputerowych;

- ilos¢ lekcji muzyki przeprowadzonych w ciggu roku w pracowni
komputerowej;

— ilo$¢ znanych aktow prawnych traktujacych o kompetencjach infor-
matycznych nauczycieli;

— iloé¢ szkolnych przenosnych zestawéw multimedialnych (laptop +
rzutnik) do dyspozycji nauczycieli;

— ilos¢ kursow, szkolen z zakresu TIK ukonczonych przez nauczyciela.

3.5. Narzedzia badawcze

Obydwa narzedzia zostaly sporzadzone przez autora badan oraz zwe-
ryfikowane podczas badan pilotazowych. Formularze ankiet zamieszczono
w aneksie.
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3.5.1. Ankieta dla nauczyciela

Ankieta sklada si¢ z 26 pytan w formie zamknietej, pétotwartej i otwar-
tej. Siedem pierwszych pytan ankiety dotyczy danych statystycznych na-
uczyciela. Trzy kolejne pytania (8.-10.) dotycza pierwszego problemu ba-
dawczego (wjakim stopniu wykorzystana jest TIK na polu okreslonym
przedmiotem badan) i maja na celu ustalenie sposobdéw oraz czestotliwo-
$ci stosowania TIK przez nauczyciela a takze rodzajow wykorzystywanych
przez niego programéw komputerowych.

Pytania 11. i 12. majg na celu ustalenie ewentualnych probleméw natury
organizacyjnej w szkole, uniemozliwiajacych lub utrudniajacych stosowa-
nie TIK przez nauczyciela. W tym zakresie pomocne beda przy rozstrzy-
ganiu drugiego problemu badawczego (jakie sa przyczyny spodziewanego
niedostatecznego wykorzystania TIK).

Pytania od 13. do konca dotyczg trzeciego problemu badawczego (jakie
s3 kompetencje informatyczne nauczycieli przedmiotu muzyka w klasach
IV-VI t6dzkich szkét podstawowych) i diagnozujg zaréwno stan ,,kwalifi-
kacyjnych” skfadnikéw kompetencji: wiedzy i umiejetnosci z zakresu tech-
nologii informatycznej — pytania 13.-21., jak i obszar sktadnika nazwanego
w rozdziale 2.1. odpowiedzialnym dzialaniem (rozumienie, §$wiadomosc,
odpowiedzialno$¢, demonstrowanie, odpowiednia postawa) - pytania
22.-26. Ta czgsé¢ ankiety, diagnozujac ewentualne braki w elementach skfa-
dajacych sie na kompetencje informatyczne, wskazywac bedzie w tym wia-
$nie zakresie na przyczyny niedostatecznego wykorzystywania TIK przez
nauczyciela muzyki, a wiec wraz z pytaniami 11. i 12. pomocna bedzie przy
rozstrzyganiu drugiego problemu badawczego.

Po 26. pytaniu ankietowym zostawiono miejsce na wypowiedz zwigzang
z tematem badan, ale nie uwzgledniong w pytaniach ankietowych. Celem
takiego zabiegu jest poznanie ewentualnych stanowisk respondentow, kté-
rych na etapie projektowania narzedzia ani na etapie badan pilotazowych
nie przewidziano.

3.5.2. Ankieta dla dyrektora szkoly

Ankieta dla dyrektora szkoly sktada sie z siedmiu pytan zamknietych,
zaréwno jednokrotnego jak i wielokrotnego wyboru i ma za zadanie usta-
lenie, czy ewentualne problemy natury organizacyjnej, wskazywane w an-
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kiecie przez nauczyciela, znajduja potwierdzenie badz zaprzeczenie w opi-
nii przelozonego. Ponadto wazne bedzie ustalenie czy dyrekcja szkoly ma
$wiadomo$¢ koniecznodci posiadania kompetencji informatycznych przez
swoich podwladnych oraz swiadomos¢ stanu tych kompetencji. Ostatnie
pytanie ma na celu ustalenie stosunku samego dyrektora do zastosowan
TIK w dydaktyce przedmiotéw nieinformatycznych, co moze mie¢ bezpo-
$rednie przetozenie na motywowanie w tym zakresie nauczycieli.

3.6. Organizacja badan

We wrzesniu 2010 roku przeprowadzono badania pilotazowe na grupie
5 nauczycieli muzyki: trzech nauczycieli szkét podstawowych (w tym jed-
nym bedacym réwniez dyrektorem) i dwoch nauczycieli gimnazjow. Za-
owocowaly one drobnymi korektami niektdrych kafeterii.

Formularze ankiet dla nauczycieli muzyki oraz dyrektoréw szkot” roz-
prowadzono we wszystkich 104 (publicznych oraz niepublicznych z upraw-
nieniami szkoél publicznych) szkotach podstawowych Lodzi*, wlutym
i marcu 2011 roku. Wypelnione ankiety zebrano z 96 szkol, w tym: 83 szkot
publicznych i 13 szkét niepublicznych (10 spotecznych i 3 prywatnych) row-
niez w lutym i marcu 2011 roku. Pozostale 8 szkét odméwito udziatu w ba-
daniach (4 z przyczyn merytorycznych: w dwoch - brak klas IV-VI, w ko-
lejnych dwoch - dlugotrwala absencja nauczyciela muzyki; 4 — z powodu
braku checi i czasu lub bez podania powodu).

W jednej ze szkodt zebrano ankiety od dwoch nauczycieli muzyki pra-
cujacych w placéwee, co skutkowalo rozpatrzeniem dwoch niezaleznych
rekordéw (przypadkéw). W dwunastu przypadkach nauczyciel muzyki
zatrudniony byl w dwoch szkotach podstawowych w Lodzi. Sytuacja taka
skutkowata oddaniem niewypelnionej drugiej ankiety przez nauczyciela
z adnotacja o wypelnieniu jej w innej placéwce. W 5 przypadkach pary byly
niekompletne - 4 dyrektoréw i1 nauczyciel nie wypelnili w ogdle swojej
czesci ankiety, jednak ich dopelnienia wzi¢to pod uwage analizujac odpo-
wiedzi samych nauczycieli badz samych dyrektoréw. Zatem do badan pozy-
skano ankiety 85 nauczycieli oraz 93 dyrektoréw, wérod ktérych skomple-
towano 80 par nauczyciel muzyki-dyrektor. Dwie z nich byty przypadkami

B 'Wzory obu ankiet zamieszczono w aneksie.

" Liste szkot sporzadzono na podstawie danych z Kuratorium Og$wiaty w Lodzi: http://www.kuratorium.
lodz.pl/page/index.php?str=141&city=%C5%81%C3%B3d%C5%BA (stan z dnia 7.01.2011).
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szczego6lnymi, w ktérych nauczyciel muzyki biorgcy udzial w badaniach byt
jednoczesnie dyrektorem szkoly.

Na podstawie zgody wyrazonej w formularzu ankiety wyloniono 7 na-
uczycieli, z ktérymi w kwietniu i maju 2011 roku przeprowadzone zostaly
wywiady wykorzystane do badan.



4. Analiza wynikéw badan

4.1. Prezentacja wynikéw badan ilosciowych

4.1.1. Charakterystyka badanej grupy

Dane socjologiczno-demograficzne nauczycieli opracowano na podsta-
wie 84 przypadkow - jeden z badanych nie wypelnit tej czgsci ankiety, bez
jego udziatu udalo sie¢ jedynie uzupelnic rubryke dotyczaca plci. Wsréd 85
badanych nauczycieli znalazlto si¢ zatem 70 kobiet (82,3%) i 15 mezczyzn

(17,6%) w wieku od 24 do 62 lat (2 osoby nie podaty wieku). Srednia wieku

wyniosla niecate 43 lata (42,94).

Wykres 1. Rozklad wieku w zaleznosci od plci w badanej grupie

20
L] mezczyzni
kobiet
15 D B
15
10 17
11 9

51— I

5 7 6 7

1 2 I 3 2 [ 2 |
wiek: 24-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59 60-62

(zr6dto: badania wtasne)

Tabela 1. Statystyki opisowe dla wieku badanej grupy

nauczycieli
Srednia 42,93975904
Mediana 44
Odchylenie standardowe 8,046131319
Zakres 38
Minimum 24
Maksimum 62
Licznik 83

(zr6dto: badania wtasne)
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Wyrazna wsréd mezczyzn przewaga przedzialow wiekowych 45-59
z maksimum w przedziale 45-49 kontrastuje z rozkladem wieku kobiet,
zblizonym do rozkladu normalnego, z maksimum w przedziale 40-44,
w niewielkim stopniu przeklada si¢ na kontrast srednich wieku obu plci:
srednia wieku kobiet wynosi 42,26, mezczyzn - 46 lat.

Tabela 2. Statystyki opisowe dla stazu pracy badanej grupy

nauczycieli
Srednia 15,03658537
Mediana 15,5
Odchylenie standardowe 9,216792407
Zakres 3L5
Minimum 0,5
Maksimum 32
Licznik 82

(zrodto: badania wlasne)

Staz pracy ankietowanych waha si¢ miedzy 0,5 roku a 32 lata ($rednia —
15 lat, przy 3 osobach, ktore nie podaly stazu). Wymiar zatrudnienia 80 na-
uczycieli, ktérzy takie dane podali wynosit od 2 do 26 godzin tygodniowo
(przy $redniej = 14,89 i medianie = 18 godzin).

Wigkszos¢ ankietowanych zatrudniona jest w jednej szkole (68 bada-
nych = 81%), 13 — w dwdch szkolach (15,5%), 2 — w trzech (2,3%) ijedna
w czterech szkotach (1,2%) (1 osoba nie podata danych na ten temat), przy
czym tylko w 11 przypadkach oznaczalo to zatrudnienie w dwdch szkotach
podstawowych (pozostale osoby pracowaly jednoczesnie w szkotach pod-
stawowych i ponadpodstawowych).

Wykres 2. Wymiar zatrudnienia ankietowanych nauczycieli

35
iloLc' nauczycieli
30
20
15 15 15
10— —
0 2-8 godzin 9-17 godzin 18 godzin 19-26 godzin

(zr6dto: badania wtasne)
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42 nauczycieli (50% udzielonych odpowiedzi) jest absolwentami aka-
demii muzycznych, tyle samo badanych ukonczylo uczelnie o charakterze
uniwersyteckim, nieartystycznym (uniwersytet, akademia lub wyzsza szko-
ta pedagogiczna), w tym 40 ankietowanych (47,6%) ukonczylo wydziaty
pedagogiczne a 2 (2,4%) — muzykologie. Jedna osoba nie wypelnila tej ru-
bryki.

Wykres 3. Liczebnosci i procentowy udzial absolwentow uczelni
artystycznych i nieartystycznych w probie badawczej

(N=84)
uczelnie artystyczne 42 (50%)
uczelnie nieartystyczne 42 (50%)
0 20 40

(zr6dto: badania wtasne)

Rubryke o osiaggnietym stopniu awansu zawodowego nauczyciela wy-
pelnito 80 respondentow. 2 z nich (2,5%) mialo status nauczyciela stazysty,
13 (16,25%) — nauczyciela kontraktowego, 25 (31,25%) - nauczyciela miano-
wanego a 40 (50%) — nauczyciela dyplomowanego.

Wykres 4. Liczebnoéci i procentowy udziat stopnia awansu zawodowego nauczycieli
w probie badawczej (N=85)

brak danych 5((5,9%)
dyplomowani | 401 (47,1%)
mianowani | 25(29,4%
kontraktowi | 13((15,3%)
stazysci _E|(2,4%)

0 10 20 30 40 50

(zr6dto: badania wtasne)

Zaleznos¢ osiggnigtego stopnia awansu zawodowego od rodzaju ukon-
czonej uczelni przedstawia tabela 1.
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Tabela 3. Stopient awansu zawodowego nauczycieli wedtug rodzaju ukonczonej uczelni

(N=84)

uczelnie artystyczne uczelnie nieartystyczne

n % n %
stazysci 1 2,4 1 2,4
kontraktowi 8 19,1 5 11,9
mianowani 12 28,6 13 30,9
dyplomowani 20 47,6 20 47,6
brak danych 1 2,4 3 7,1
suma 42 100 42 100

(zr6dto: badania wtasne)

Z powyzszej tabeli wynika wyjatkowa zgodno$¢ stopnia awansu w obu
grupach ankietowanych - Zaden rodzaj uczelni nie predestynuje do osig-
gniecia wyzszego stopnia awansu zawodowego nauczyciela. Nieistotno$¢
statystyczng réznic potwierdza test chi (=0,8773 przy p=0,05).

Wykres 5. Poréwnanie stopnia awansu zawodowego badanych nauczycieli z danymi

wojewddzkimi i ogélnokrajowymi'

dyplomowani 42.99%

50,0%

mianowani 0%

31,3%

16,8%

kontraktowi

- kraj

- woj. 16dzkie
3,2%
stazysci 3,7% [ ] grupa badana
(N=80)
2,5%
|
0% 10% 20% 30% 40% 50%

(zrodto: badania wlasne)

! Na podstawie: GUS, Wydzial Statystyki Edukacji i Kultury, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym
2010/2011, Warszawa 2011, s. 123-124; (http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/PUBL_e_oswiata_i_wychowa-
nie_2010-2011.pdf, stan z dnia 18.03.2012).
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Grupa badanych nauczycieli wykazuje nieznacznie wiekszy udzial wyz-
szych stopni awansu zawodowego na tle wojewddztwa (tu przewaga na-
uczycieli dyplomowanych w badanej grupie) i calego kraju (tu przewaga
nauczycieli mianowanych), przy odpowiednio mniejszym udziale nizszych
stopni (stazystow i kontraktowych). Nalezy przy tym pamietaé, ze dane
GUS dotycza wszystkich nauczycieli szko! podstawowych, bez podziatu na
przedmioty, ktérych nauczaja.

4.1.2. Stopien wykorzystania TIK przez badanych nauczycieli

W tym rozdziale podjety zostanie pierwszy problem badawczy, ktory
zostal sformulowany nastepujaco: w jakim stopniu wykorzystywana jest
TIK na polu okreslonym przedmiotem badan? Na podstawie wynikéw an-
kiet przeanalizowane zostang kolejne elementy sktadajace si¢ na obraz stop-
nia wykorzystania TIK:

- sytuacje dydaktyczne, w ktérych badani nauczyciele wykorzystuja TIK,

— oprogramowanie wykorzystywanie przez nauczycieli,

— czestotliwos¢ stosowania TIK w przygotowaniu lub prowadzeniu zajec,

— dostepnos¢ szkolnego sprzetu komputerowego do lekeji muzyki.

Po 7 pytaniach ankiety skladajacych si¢ na metryczke respondenta, po-
zostale dotyczyly wykorzystywania technologii informacyjnej na prowadzo-
nych przez badanych lekcjach muzyki. Cze$¢ z nich wymagala odpowiedzi
popartych wiedzg na temat stosowanych programoéw komputerowych, ich
przeznaczenia, mozliwo$ci, nazwy (pytania: 10., 18.-21.), badz na temat wy-
magan stawianych nauczycielowi w zakresie umiejetnosci zastosowania TI
w dydaktyce muzyki (pytania 22. i 24.), inne wymagaly jedynie deklaracji
badz opinii, ujawniajac wlasny wizerunek nauczyciela muzyki, niekoniecz-
nie zgodny z rzeczywistoscig, za to zgodny z checig autokreacji wizerunku
badanej grupy (pytania 8., 9., 16., 17., 23., 26.). Ankieta zawierala réwniez
pytania dotyczace m.in. mozliwosci lub ograniczen organizacyjnych szkoty
w dostepie do sprzetu komputerowego (pytania 11., 12.) oraz zroédel wiedzy
i umiejetnosci informatycznych nauczyciela (pytania 13., 14.).

Ankieta skierowana do dyrektoréw w wielu punktach stuzy¢ bedzie we-
ryfikacji opinii i deklaracji nauczycieli na temat wykorzystywania TIK do
lekcji muzyki oraz skonfrontowaniu oceny kompetencji informatycznych
nauczyciela muzyki z jego samoocena.



Analiza wynikéw badatn 97

Zastosowania

Pytania, ktére mialy udcidli¢ zastosowania TI w pracy badanych na-
uczycieli, zawieraly kafeteri¢ wyczerpujaca takie wlasnie sytuacje. W ten
sposob, oprocz zadbania o wygode badanych, jednoczesnie mozna byto
uzmystowic im, Ze np. nawet pozornie bezcelowe przeszukiwanie internetu,
dzieki ktéremu znajdujemy wiadomosci uzyteczne dla wiedzy muzycznej
badz pedagogicznej, noszg znamiona wykorzystywania TI w pracy nauczy-
ciela. Podobne znamiona posiada wyszukiwanie nagran lub zapiséw nuto-
wych, prezentowanych nastgpnie uczniom. Nie wszyscy nauczyciele maja
tego $wiadomos¢, co potwierdzity badania pilotazowe.

Pierwsze z merytorycznych pytan mialo sprowokowad deklaracje -
zgodng lub niezgodng z rzeczywistoscig — o stosowaniu TI w przygotowa-
niu lub prowadzeniu lekcji muzyki i brzmiato:

»8. Czy stosuje Pan/i technologie komputerowa w:

a. przygotowywaniu sie do zaje¢ (od$wiezanie lub poglebianie wlasnej
wiedzy, szukanie nowych informacji, ciekawych konspektéw lekeji
iin.)?

b. przygotowywaniu materiatéw dla uczniéw (nuty, nagrania, ilustracje,
prezentacje iin.)?

c. prowadzeniu zaje¢ (prezentacje, filmy, ilustracje, programy i gry edu-
kacyjne)?

d. ocenie osiggnie¢ uczniéw (przygotowanie sprawdziandw, testow
w formie papierowej lub multimedialnej)?

e. zadnej z powyzszych sytuacji’.

Tabela 4. Deklaracje nauczycieli o stosowaniu TT (N=85)

Odpowiedz ,,a” Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,c” Odpowiedz ,,d” | Odpowiedz ,.e”

84 (98,82%) 76 (89,41%) 54 (63,53%) 51 (60%) 0 (0%)

(zr6dto: badania wtasne)

Sytuacje wymienione w punktach od ,,a” do ,,d” wykazuja w odpowie-
dziach wyrazng tendencj¢ spadkows. Tendencja taka jest naturalna, gdyz
jest odwrotna do zakresu zaangazowania, niezbednego do ich realizacji.
Najczestszg wiec sytuacja wybierang przez ankietowanych jest przegladanie
zasobow internetowych w poszukiwaniu przydatnych informacji i materia-
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téw (odpowiedz ,,a”). Ten sposob wykorzystywania TI jest najmniej pra-
cochtonny wsréd wymienionych. Przygotowanie materiatéw dla uczniow
(odpowiedz ,,b”) wymaga juz — oprocz ich wyszukania - takze odpowied-
niego opracowania, zapisania i powielenia. Kolejnych operacji wymaga
zaprezentowanie wynikow obydwu poprzednich czynnosci podczas zajeé
(odpowiedz ,,¢”) oraz ich podsumowanie i opracowanie w forme¢ spraw-
dzianu (odpowiedz ,,d”).

W odpowiedzi na pytanie 8. zaden z badanych nie zaznaczyl odpowie-
dzi ,,¢” (o niestosowaniu TI w zZadnej z wymienionych sytuacji dydaktycz-
nych), co $wiadczy o deklarowanej obecnosci — w mniejszym badz wiegk-
szym stopniu — odpowiedzialnego dzialania jako skfadnika kompetencji
informatycznych respondentéw. Sposréd 4 zaproponowanych w pytaniu
sytuacji dydaktycznych badani wybrali srednio 3,118, w ktérych stosuja TI.
Jest to znaczacy wynik, stojacy w sprzecznosci z hipoteza szczegdtows, iz
nauczyciele muzyki w niedostatecznym stopniu wykorzystuja TI. Kaze on
wnioskowad, iz badani chca by¢ uwazani za kompetentnych informatycznie
nauczycieli, majacych §wiadomos¢ jej wagi w procesie dydaktycznym. Po-
zostaje ustali¢ czy jest to stan zgodny z rzeczywistoscia, czemu stuzy¢ maja
odpowiedzi na pytania wymagajace podstawowej wiedzy na temat wyko-
rzystywanych programéw komputerowych.

Ilos¢ sytuacji dydaktycznych, w ktérych - zgodnie z odpowiedziami
na pytanie 8. — badani nauczyciele wykorzystuja TI, nie wykazuje istotnej
wspolzaleznosci (korelacji) z wiekiem, stazem ani stopniem awansu zawo-
dowego (wspolczynniki korelacji Pearsona odpowiednio: -0,2; -0,19 i 0,06).
Natomiast obecna korelacja z odpowiedziami na pytanie 9. - dotyczace cze-
stotliwosci korzystania z TI - zostanie omdwiona w nastepnym rozdziale.

Pytanie 10., poprzez dyspozycje o wpisaniu znanych respondentom
nazw programow lub adreséw stron internetowych, w bezposredni sposob
weryfikuje prawdziwos¢ deklaracji z pytania 8. i brzmi:

»10. Jakiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wyko-
rzystuje Pan/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, ty-
tuléw stron internetowych):

a. wyszukiwanie i gromadzenie informacji lub nagran potrzebnych do

zajed; (tytuly stron internetowych: ... )

b. programy do zgrywania muzyki na plyty; (nazwy programow: ...... )

c. programy do edycji nagran muzycznych (przycinanie, zmiana tonacji

itp.); (NAZWY ProgramoOW: ... ..cuiuiuiriiiiiii it )
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d. programy do edycji i druku zapisu nutowego; (nazwy programow: .)
e. programy pomocne w komponowaniu muzyki, tworzeniu utworu
z gotowych elementéw; (nazwy programow: .............coeueennnnn. )

f. programy do doskonalenia lub sprawdzania wiedzy i umiejetnosci

muzycznych ucznidw; (nazwy programow: ...............oeeeeinnnn )

g. programy nie zwigzane z muzyka (do tworzenia prezentacji, obrébki

zdje¢, filmow, edytor tekstu) (nazwy programow: ..................... )

h. zadne z powyzszych”

Tylko jedna z ankietowanych 0s6b zaznaczyla odpowiedz ,,h” Ta sama
osoba w odpowiedzi na pytanie 8. wybrata odpowiedz ,,a” - ,,przygotowy-
wanie sie do zaje¢ (odswiezanie lub poglebianie wlasnej wiedzy, szukanie
nowych informacji, ciekawych konspektéw lekcji i in.)” - czego jednak nie
potrafi potwierdzi¢ znajomoscig adresu jakiejkolwiek strony internetowej,
z ktorej skorzystata. Jest to respondentka, ktéra w ramach badanej grupy
prezentuje minimalny stopien wykorzystywania TI (62-letnia nauczycielka
mianowana z 25-letnim stazem, zatrudniona w wymiarze 3 godzin tygo-
dniowo).

3 osoby nie zaznaczyly zadnej odpowiedzi na pytanie 10., natomiast 19
ankietowanych (25,88%) zaznaczylo od 1 do 7 odpowiedzi (od ,,a” do ,,g"),
nie wymieniajac jednak Zadnej nazwy programu badz adresu strony inter-
netowej, z ktérych korzystaja. Kolejne 3 osoby podaly nazwy catkowicie
nieadekwatne do mozliwosci lub przeznaczenia, dajac tym samym wyraz
nieznajomosci w tym zakresie. Zatem w sumie 25 0séb (29,41%) nie wyka-
zalo si¢ znajomoscig programéw ani stron internetowych, ktérych zgodnie
z deklaracja zawarta w odpowiedziach na pytanie 8. uzywaja.

Odpowiedzi tych 25 0séb zweryfikowano na podstawie odpowiedzi na
pytania 18., 19. i 20., w ktorych ankietowani mieli wymieni¢ znane im pro-
gramy, ujete w trzy grupy zalezne od przeznaczenia programéw. Na tej pod-
stawie wyloniono sposrdd nich 3 osoby, ktére mimo nie podania Zadnej na-
zwy programu w odpowiedzi na pytanie 10., wymienily je w odpowiedziach
na pytania 18.-20. Kazda z tych trzech o0séb podata po 4 nazwy programoéw,
dajacych si¢ zakwalifikowaé do odpowiedzi na pytanie 10. Grupa ankieto-
wanych nauczycieli, ktérzy nie wykazali si¢ znajomoscig programow ani
stron internetowych, ktorych uzywanie wczesniej zadeklarowali zmniejszy-
fa si¢ tym samym do 22 (25,9%).
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Wykres 6. Ilo$¢ prawidowo wymienionych nazw programéw lub adreséw stron internetowych,
ktérych wykorzystywanie w dydaktyce muzyki deklarujg ankietowani nauczyciele
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ilo§¢ wymienionych programoéw
(zr6dto: badania wtasne)

Srednio badani wymienili 4,06 tytuléw programéw lub adreséw stron
internetowych (przy medianie réwnej 3). Ilo§¢ wymienionych tytuléw nie
wykazuje korelacji z rodzajem ukonczonej uczelni, a $rednie dla absolwen-
tow uczelni artystycznych i nieartystycznych réznig si¢ minimalnie na ko-
rzy$¢ tych drugich (odpowiednio: 4,05 i4,10 wymienionych tytuléw lub
adreséw).

Tabela 5. Statystyki opisowe dla ilo$ci wymienionych przez
badanych tytuléw programoéw i adreséw stron

internetowych

Srednia 4,058823529
Mediana 3
Odchylenie standardowe 3,482448992
Zakres 13
Minimum 0
Maksimum 13

Licznik 85

(zrodto: badania whasne)

Zauwazalna jest natomiast ujemna korelacja ilosci wymienionych ty-
tuléw programoéw i adreséw stron internetowych z wiekiem respondentow
(wspolczynnik korelacji Pearsona réwny -0,29 przy zalozonym poziomie
istotnosci p=0,05). Nauczyciele w wieku ponizej sredniego (24-42 lata) wy-
mieniali §rednio 5,06 tytuléw programdw lub adreséw stron, podczas gdy
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ich starsi koledzy (43-62 lata) - tylko 3,44 programdw lub stron interneto-
wych. Naturalna i znaczaca korelacja wieku respondentéw ze stopniem ich
awansu zawodowego (r=0,55) nie przeklada si¢ jednak na analogie w ko-
relacji iloéci wymienionych programoéw i stron internetowych ze stopniem
awansu (r=-0,05).

Ujemnego wspolczynnika korelacji ilosci znanych programow z wie-
kiem ankietowanych nie mozna oczywiscie utozsamiac z tendencja do
systematycznej — wraz z wiekiem - rezygnacji z narzedzi informatycznych
w odniesieniu do jednostkowych przypadkow. Powolny, wieloetapowy pro-
ces wyposazania polskich szkél w komputery, przypadajacy na pierwsza
dekade XXI wieku, kaze zauwazy¢, ze aktualny 50-letni nauczyciel nie miat
mozliwosci wykorzystywania TI w dydaktyce jeszcze 10 lat temu. Jego wie-
dza i umiejetnosci w tym zakresie nie podlegaja w zwigzku z tym demen-
cji, a wrecz przeciwnie. Jedynie tempo poznawania tych narzedzi jest mniej
spektakularne niz w przypadku dzisiejszych 30-latkéw. Ujemny wspoiczyn-
nik korelacji méwi wiec, ze przy w miare jednoczesnym starcie (przypa-
dajacym na lata 2000-2010), miodsi nauczyciele zdotali opanowaé¢ nowe
narzedzia szybciej i skuteczniej niz ich starsi koledzy. W przypadku wiec
wszystkich grup wiekowych nauczycieli mozemy moéwi¢ tylko o wzroscie
ich umiejetnosci w zakresie wykorzystywania TI w dydaktyce, zréznicowa-
ne jest tylko tempo tego wzrostu.

Umieszczenie pytania 8. oraz 9. (omawianego w nastepnym podroz-
dziale) przed wymagajacymi precyzyjniejszych odpowiedzi, dotyczacymi
stosowanych programoéw komputerowych, sposobéw wykorzystania TI czy
sprzetu komputerowego pozostajacego w dyspozycji nauczyciela, pozwoli-
to na poznanie wstepnej deklaracji respondenta, ktéra nie zawsze musiala
zosta¢ potwierdzona w odpowiedziach na bardziej szczegélowe pytania.
Taka ewentualna rozbieznos¢ pozwolilaby sadzi¢, ze badany ma $wiado-
mo$¢ wlasnych brakéw w dziedzinie dydaktycznych zastosowan TT i chce
zadeklarowac wlasne kompetencje w tym zakresie jako wyzsze od rzeczy-
wistych. Tym samym odpowiedz na tego typu pytania w relacji do faktycz-
nego stopnia wykorzystania TI zdradza w pewnym stopniu poziom $wiado-
mosci potrzeby jej stosowania na lekcjach muzyki, rozumienie i pragnienie
jej stosowania, cho¢ zdradza brak postawy odpowiedniej do sytuacji lub
zgodnej z wymogami ustawowymi, czyli duza cz¢s¢ przyjetego w konkluzji
rozdziatu 2.1. pojecia skladnika kompetencji informatycznych nauczyciela,
nazwanego odpowiedzialnym dziataniem.
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Kolejne pytanie o zastosowania TI w pracy nauczyciela muzyki, dajace
juz wiecej mozliwosci samodzielnego ich zaproponowania, brzmiato:

,»16. Jakie dokonania z zakresu «wykorzystywania w pracy technologii
informacyjnej i komunikacyjnej» przedstawil/a Pan/i przy ubieganiu sie
o kolejny stopien awansu zawodowego?”

W tym przypadku otwarta forma pytania przetozyla si¢ m.in. na swobo-
de w udzielaniu odpowiedzi. Az 21 respondentéw nie udzielilo zadnej od-
powiedzi. Z pozostalych: 5 odpowiedzi brzmialo ,,nie pamigtam”, 7 - ,,nie
ubiegatam si¢” lub ,,nie dotyczy”, po jednej odpowiedzi: ,nie byto takiego
wymogu’, ,nie mam mozliwosci” i ,,nie wykorzystalam”. Jedna z respon-
dentek stwierdzita, ze jest wlasnie w trakcie stazu na stopien nauczyciela
dyplomowanego, nie podajac interesujacych szczeg6ldéw z poprzedniego
stazu — tym samym mozna jg zaliczy¢ do tej samej kategorii, co nauczyciele
odpowiadajacy ,,nie pamietam”. Tylko 48 odpowiedzi zawieralo konkretne
dokonania z kategorii zastosowania TI w pracy nauczyciela.

21 nauczycieli, ktérzy nie odpowiedzieli na to pytanie, mozna sprébo-
wac zaliczy¢ do takich, ktorzy:

1. wladnie rozpoczeli prace jako stazysci;

2. s3 nauczycielami kontraktowymi a ich przygotowania do kolejnego

awansu nie uwzglednily jeszcze tego warunku;

3. s3 nauczycielami mianowanymi sprzed reformy z 2004 roku inie

ubiegali si¢ o kolejny stopien awansu;

4. nie pamigtaja tych dokonan.

Dwie pierwsze grupy mozna fatwo zidentyfikowac na podstawie danych
o stazu pracy i stopniu awansu zawodowego (pytania 6. i 7. ankiety) - ta-
kich przypadkow jest 7 (nauczyciele stazysci i kontraktowi). Do tej grupy
nalezy zaliczy¢ réwniez 2 przypadki nauczycieli kontraktowych, ktorzy
udzielili odpowiedzi ,,nie wykorzystalam” oraz ,,nie dotyczy”.

Kolejne pytanie (17.) jest pomocne, by — oprécz jawnej warstwy infor-
macyjnej — wyltoni¢ sposrod 21 nauczycieli, ktérzy nie udzielili odpowiedzi
na pytanie 16., grupy tych, ktérzy nie pamietaja takich dokonan. Pytanie to
brzmiato:

»17. Czy byly to dokonania faktyczne czy fikcyjne?

a. faktyczne;

b. fikcyjne;

c. trochg faktycznych, troche fikcyjnych”
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Zakreslenie ktorejkolwiek z proponowanych odpowiedzi zdradza, iz
respondent faktycznie musial przedstawic jakie§ dokonania z zakresu sto-
sowania TI i na tej podstawie zaliczy¢ go mozemy do grupy, ktéra owych
dokonan po prostu nie pamieta. Takie przypadki sa 3, co zwigksza grupe
zastaniajacg si¢ brakiem pamieci do 8. Najtrudniej jest zidentyfikowac gru-
pe¢ 4. — nauczycieli mianowanych sprzed reformy. Do niej z pewnoscig na-
lezy respondentka, ktéra udzielita odpowiedzi ,,nie byto takiego wymogu”
oraz cze$¢ respondentow, ktorzy udzielili odpowiedzi ,,nie ubiegalam si¢”
Jednak z grupy 21 badanych, pomniejszonej o 10 zidentyfikowanych jako
stazysci, kontraktowi lub niepamietajacy, ktorzy pozostawili to pytanie bez
odpowiedzi, nie mozna w sposdb jednoznaczny wskazaé nauczycieli mia-
nowanych sprzed reformy. Mozemy jedynie wyroznic tych, ktorzy spetniaja
warunki konieczne ale niewystarczajace: ich staz pracy wynosi co najmniej
12 lat oraz stopien ich awansu zawodowego to co najmniej nauczyciel mia-
nowany. Takich respondentéw wsréd omawianych 21 jest 13.

Reasumujac, dysponujemy 48 odpowiedziami na pytanie 16. Sposréd
pozostatych 37 jedynie 8 dokonania zzakresu stosowania TI zawarlo
w swoich dokumentach, lecz ich nie pamieta. Jedna osoba przyznata, ze ta-
kich dokonan mimo awansu nie miala na swoim koncie a pozostatych 28
ankietowanych ten problem z réznych przyczyn nie dotyczy.

W 48 udzielonych odpowiedziach znalazlo si¢ tacznie 109 zastosowan
TI, ktére nauczyciele umiescili w dokumentacjach swojego stazu jako wia-
sne dokonania, potwierdzajace umiejetnos¢ stosowania TI w dydaktyce
muzyki. Ilo§¢ wymienionych zastosowan jest wyraznie dodatnio skorelo-
wana z czestotliwoscig wykorzystywania TI w dydaktyce — wspotczynnik
Pearsona jest tu najwiekszy ze wszystkich zaobserwowanych korelacji i wy-
nosi 0,50.

Zwraca w tym zestawieniu uwage udzial zastosowan typowo muzycz-
nych, wymagajacych specjalistycznego oprogramowania inie poznawa-
nych na typowych zajeciach ztechnologii informacyjnej. Takie formy
wykorzystania TI wymagaja réwniez specjalistycznej wiedzy muzyczne;j.
Deklarowane zastosowania, przedstawione w tabeli 6. obejmuja: podklady
muzyczne (13 odpowiedzi), wlasne kompozycje (8), zapis nutowy (7), na-
granie plyty z piosenkami $§piewanymi przez ucznidow (1). Lacznie jest to
29 zastosowan na 109 wszystkich (26,6%). Odpowiedzi zawierajacych ta-
kie zastosowania udzielito 15 ankietowanych (31,25% przy N=48). Oznacza
to, ze niecala 1/3 nauczycieli muzyki, ktérzy odpowiedzieli na to pytanie
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(a17,65% wszystkich 85 respondentéw) potrafi wsposéb jednoznacznie
muzyczny wykorzysta¢ potencjat TI.

Tabela 6. Dokonania nauczycieli z zakresu stosowania TI, deklarowane przy
ubieganiu sie o kolejny stopien awansu zawodowego

Tlos¢

Rodzaje dokonan z zakresu T1T N
odpowiedzi

prezentacje multimedialne 14

podklady muzyczne 13

pomoce dydaktyczne (np. teksty piosenek) 12

—
p—

karty pracy, testy, arkusze ewaluacyjne

dokumentacja stazu

wiasne kompozycje

dokumentacja szkolna (m.in. dyplomy, podzigkowania)

zapis nutowy

informacje z internetu

zgrywanie muzyki na plyty
kurs komputerowy

prowadzenie lekeji z uzyciem komputera

studia podyplomowe

wlasna strona internetowa dla uczniow

praca domowa uczniéw

»podstawowe umiejetnosci”

email (sic!)

plyta z piosenkami $piewanymi przez uczniéw

== == == W ([N [N [N [N |00 | \O

plyta ze zdjeciami ucznidéw

teledysk z udzialem uczniow 1

tacznie: 109

(zr6dto: badania wtasne)

Nie jest to duzy odsetek, zwazywszy, ze chodzi o nauczycieli muzy-
ki. Pozwala jednak na umiarkowany optymizm z uwagi na to, ze pierwsi
absolwenci pedagogiki, ktorych program nauczania zawieral przygotowa-
nie do wykorzystania TI w dydaktyce wlasnego przedmiotu, w momencie
badan mogli mie¢ zaledwie pdtroczny staz pracy nauczycielskiej. Nie byli
zatem zobowiazani do przedstawienia wlasnych dokonan w tym zakre-
sie wérdd podstaw do awansu zawodowego. Nalezy wiec przyjaé, ze tych
15 uczestnikow badan, ktorzy stosujg specjalistyczne oprogramowanie mu-
zyczne, umiejetnosci takie zdobylo we wlasnym zakresie. Kolejne roczniki
wchodzace na rynek pracy, beda mogly polega¢ nie tylko na samoksztalce-
niu ale na kwalifikacjach i — by¢ moze — kompetencjach nabytych w trakcie
studidw.
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Przemawia¢ za tym moga odpowiedzi 36 ankietowanych (75% przy
N=48), ktére zawieraly zastosowania pakietu Office (edytor tekstu oraz
prezentacje multimedialne). Tak duzy udzial podstawowego w programach
nauczania technologii informacyjnej narzedzia, wznacznej czg¢$ci musi
mie¢ swoje zrédta w kwalifikacjach nabytych wlasnie w trakcie studiow lub
na wczedniejszych etapach ksztalcenia.

Pytanie 26. bylo otwarte i brzmiatlo: ,Jakie widzi Pan/i mozliwe zasto-
sowania technologii komputerowej we wspomaganiu nauczaniu muzyki?”
Odpowiedzi na to pytanie zawierajg zaréwno faktyczne doswiadczenia ba-
danej grupy nauczycieli jak i tylko proponowane mozliwosci zastosowan,
ujawniajgc tym samym potencjal wyobrazni nauczycieli lub sygnalizowane
w ten sposob potrzeby w tym zakresie.

38 ankietowanych nie odpowiedzialo na to pytanie w ogdle. Sposréd
za$ 47 udzielonych odpowiedzi 17 nie zawiera konkretnych informacji na
temat mozliwych zastosowan TI w dydaktyce muzyki, cho¢ sg warto$cio-
we dla dalszych analiz — cho¢by oceny stosunku badanych nauczycieli do
stosowania TI na lekcjach muzyki. Te odpowiedzi, pozostajace na duzym
stopniu ogdlnosci, prezentujace jednoczesnie skrajnie rézne oceny, mozna
przedstawic¢ w kilku grupach:

1. Bezrefleksyjne:

- ,Nie zastanawialam si¢”.

2. Lakonicznie-entuzjastyczne:
- ,1ak”
- ,Duze”.
- ,Ogromne”.
- »W bardzo szerokim zakresie”
- ,Wykorzystanie tego, o czym mowa w ankiecie we wszystkich
wczesniejszych punktach”

3. Refleksyjnie-pozytywne:

- »Jest to juz niezbedny element podtrzymania koncentracji
i zainteresowania uczniéw sprawiajacy, ze muzyka zaczyna by¢
znow postrzegana jako przedmiot atrakcyjny”.

- »,Uwazam, ze staly dostep do komputeréw podczas lekcji mu-
zyki i korzystanie z programéw stuzacych do komponowania
utwordw, poprawilyby atrakcyjnos¢ zajec i spelniatyby oczeki-
wania uczniow”.
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- »Wykorzystanie istniejacych na rynku programéw wzbogacaja-
ce rozwdj wrazliwosci muzycznej uczniow szczegélnie w mu-
zyce klasycznej”.

4. Pozytywne z zastrzezeniem priorytetu ,,zywej muzyki’:

- »Zastosowanie technologii komputerowej we wspomaganiu
nauczania muzyki jest ogromne, ale nie jest podstawowym
narzedziem mojej pracy. Nalezy dazy¢ do bezposredniego
kontaktu dziecka/ucznia z zywa muzyka, instrumentem, ze
$piewem”.

- ,Prawdopodobne mozliwosci sg bardzo duze ale braki dostepu
do komputera na lekcjach muzyki, za male umiejetnosci moje
w znajomosci programow komputerowych, czas lekcyjny wole
przeznaczy¢ na zywe muzykowanie”

5. Pozytywne z zastrzezeniami organizacyjnymi:

- ,Widze szerokie zastosowanie komputeréw w nauczaniu mu-
zyki wowczas gdy organizacyjnie nie bedzie to problemem
(w konkretnych warunkach szkolnych) oraz gdy nauczyciel
bedzie dysponowat wiedzg o legalnych programach muzycz-
nych, umiejetnosciami zwigzanymi z obstugg takich progra-
mow, a takze przy dostepnosci bezposredniej do Internetu (na
lekeji)™

6. Postulatywno-lakoniczne:

- »Mozliwos$¢ korzystania z komputera — programéw przez rzut-
nik w pracowni muzyczne;j’”.

- »W sali muzycznej powinien by¢ rzutnik i laptop”

7. Ambiwalentne:

- »Zastosowanie technologii komputerowej jest szczegélnie
pomocne dla nauczycieli uczacych muzyki ale nie bedacych
muzykami. Muzycy korzystajac z technologii uatrakcyjniaja
lekcje. Z drugiej strony muzyki jest tak niewiele godzin, ze
trudno wybrac co wazniejsze — gra na instrumentach, stucha-
nie, $piew, tworzenie?”

8. Negatywne:

-, Nie widzg”.

- »Nie widze koniecznosci stosowania technologii komputerowej
w nauczaniu muzyki. Szczerze méwigc przywigzuje najwieksza
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wage do tzw. «zywej muzyki» przy instrumencie (nie-elektro-
nicznym). Stuchamy réwniez muzyki klasycznej nie odtwarza-
nej komputerowo”.

Znalazly si¢ w tej grupie sady negatywne (2 odpowiedzi), neutralne (2)
oraz pozytywnie odnoszace si¢ do udzialu TI we wspomaganiu nauczania
muzyki (13).

Znamienne w przytoczonych odpowiedziach jest podejscie do pozy-
tywéw wykorzystywania TI, ktére kladzie akcent na korzysci po stronie
ucznia (3. grupa odpowiedzi):

— wigksze zainteresowanie przedmiotem;
— atrakcyjnos$¢ zajeé;
- spetnienie oczekiwan uczniow;
- rozwdj wrazliwosci muzyczne;.
Formulowane zastrzezenia zas dotycza gtéwnie perspektywy nauczyciela:
— TT nie jest podstawowym narzedziem pracy (4. grupa odpo-
wiedzi);
— brak umiejetnosci (p. 4.15.);
— niedostepnos¢ sprzetu (p. 4., 5.16.).

Gdyby traktowa¢ obydwa wyliczenia in gremio, jako wspdlny glos
wszystkich ankietowanych, oznaczaloby to, Ze nauczyciele majg $wiado-
mo$¢, iz niedostatki po stronie nauczyciela i szkoly, objawiajace sie bra-
kiem wykorzystania TI na lekcjach muzyki, sg Zrédlem frustracji uczniéw,
mierzonej brakiem zainteresowania przedmiotem, nieatrakcyjnoscia zajec,
niespelnieniem oczekiwan oraz zanikiem wrazliwosci muzycznej. Tak ra-
dykalny wniosek nie jest jednak uprawniony w sytuacji, gdy przeciwstawne
opinie formulowane s3 przez rézne osoby, ktore akcentujac pozytywy lub
ograniczenia jedynie sygnalizuja pewna perspektywe spojrzenia na pro-
blem, a nie jaskrawe zalezno$ci miedzy nimi.

Wazne jest rowniez zauwazenie rysujacej si¢ tu, w sSwiadomosci niekto-
rych nauczycieli, opozycji: technologii informatycznej oraz ,,zywej muzy-
ki”, rozumianej jako $piewanie oraz granie na instrumentach akustycznych
(p. 4.,7.18.). Zauwazanie w TI zagrozenia dla muzyki akustycznej, poru-
szane w czesci teoretycznej niniejszej pracy, zamiast jej komplementar-
nosci, moze przybiera¢ forme wrecz karykaturalng - jak w ostatniej z cy-
towanych wypowiedzi z grupy 8.: ,Stuchamy réwniez muzyki klasycznej
nie odtwarzanej komputerowo” (wypowiedz 50-letniej nauczycielki dy-
plomowanej, z 28-letnim stazem, pracujacej w trzech szkotach, w Iacznym
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wymiarze 21 godzin tygodniowo, absolwentki Uniwersytetu Lodzkiego).
W tym zdaniu nie chodzi prawdopodobnie o cotygodniowe lub comie-
sieczne wizyty w filharmonii lub koncerty organizowane w szkole, a raczej
o muzyke odtwarzang ,niekomputerowo” - czyli z odtwarzacza CD (w od-
powiedzi na pytanie 10. wspomniana nauczycielka deklaruje korzystanie
z programu do nagrywania plyt - Windows Media Player) lub innych, star-
szych no$nikow - plyt winylowych lub kaset magnetofonowych. Uznanie
wyzszosci takiego no$nika nad odtwarzaniem ,,komputerowym” nosi zna-
miona nieracjonalnej awersji do nowych narzedzi, zwigzanych z technolo-
gig informatyczng.

Zasadne w tym miejscu bedzie przesledzenie pozostatych odpowiedzi
z ankiety zacytowanej nauczycielki dla potwierdzenia lub zaprzeczenia opi-
nii o jej awersji do narzedzi informatycznych.

W pierwszym zdaniu swojej odpowiedzi na pytanie 26. napisala ona:
»Nie widze koniecznosci stosowania technologii komputerowej w naucza-
niu muzyki”. Zgodnie z ta deklaracja, wybiera w odpowiedzi na pytanie 8.
najmniej ,inwazyjny” sposob wykorzystywania TI w dydaktyce - przygo-
towywanie si¢ do zajec¢ (poglebianie wiedzy, szukanie informacji, materia-
tow). Czestotliwos¢ takich zabiegéw okresla jako ,kilka razy w ciggu roku
szkolnego” (odp. 9 d) mimo, ze w odpowiedzi na pytanie 15. okresla cze-
stotliwos$¢ korzystania z komputera w domu jako ,kilka razy w tygodniu”.
Ze stosowanych programéw (pytanie 10.) deklaruje korzystanie ze strony
»Muzyczne Porzadki - PC World” (odp. ,,a”). Jest to strona poswiecona pro-
gramom do zarzadzania kolekcjami plikéw muzycznych - tzw. katalogom
multimedialnym. W punkcie ,,b” tej samej odpowiedzi wymienia Windows
Media Player w kategorii programéw do zgrywania muzyki na plyty oraz
w punkcie ,,g” — programéw nie zwigzanych z muzyka - wymienia ,,Pica-
sa 3” — program do katalogowania i podstawowej obrébki (edycji) plikow
graficznych.

Rysuje si¢ tu wigc profil nauczycielki poszukujgcej w internecie muzyki
i ilustracji przydatnych do zajg¢. Kolekcje tak $ciggnietych plikow sg na tyle
obszerne, Ze wymagaja uzycia programéw do ich katalogowania. Nastepnie,
kilka razy w roku, nauczycielka prezentuje uczniom fragmenty swojej ko-
lekeji, nagrywajac je uprzednio na CD.

Odpowiedzi 11 ,,¢” oraz 12 ,,d” zdradzaja, ze mimo opisanych wysit-
kow, nauczycielka nie ma mozliwosci skorzystania ze szkolnego sprzetu
komputerowego (przenos$nego czy stacjonarnego) ani ze szkolnej pracow-
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ni komputerowej. Zatem nagrane na potrzeby lekcji przyktady muzyczne
zmuszona jest odtwarzaé przy pomocy odtwarzacza CD, a ilustracje praw-
dopodobnie zmuszona jest wcze$niej wydrukowac i zaprezentowaé w for-
mie papierowej.

Mamy wiec do czynienia z nauczycielka, ktéra mimo brakéw sprzeto-
wych szkoly nie rezygnuje z nowoczesnych narzedzi, a jej opinie: ,,Nie widze
koniecznosci stosowania technologii komputerowej w nauczaniu muzyki”
oraz ,Stuchamy réwniez muzyki klasycznej nie odtwarzanej komputerowo”
nabierajg innego znaczenia, akcentujac jej determinacje w korzystaniu z T1
mimo obiektywnych przeciwnosci.

Z odpowiedzi na pytanie 13. dowiadujemy si¢, Ze omawiana nauczy-
cielka swoje umiejetnosci z zakresu TI zawdziecza kursom i szkoleniom
(odp. ,¢”) oraz studiom podyplomowym (odp. ,d”). Nie przekresla wiec
narzedzi informatycznych a priori (zakladajac dobrowolng motywacje
uczestnictwa w takich formach doksztalcania). Zalozenia tego nie mozemy
traktowa¢ jako pewnik wobec kolejnej odpowiedzi (pyt. 14.), ktéra zdra-
dza, ze ,dyrektor szkoty zachgcal lub nakazywal” jej ukonczenie takiego
szkolenia.

Przy awansie na stopienn nauczyciela dyplomowanego, z zastosowan
TI umiescita w swoim dorobku ,,Projekty dyploméw i podzigkowan dla
ucznidow nalezacych do szkolnego zespolu wokalnego” (pyt. 16.), zaznaczajac
w nastepnej odpowiedzi, iz byly to dokonania cze$ciowo fikcyjne. Najpraw-
dopodobniej, owa czesciowa fikcyjnos¢ mogta wynika¢ z pomocy osoby
bardziej zaawansowanej w obstudze programoéw graficznych. W kategorii
uzywanych programoéow komunikacyjnych ta sama nauczycielka zakreslita
3 grupy programoéw, nie przytaczajac jednak zadnej ich nazwy. W kategorii
programow biurowych zadeklarowala znajomo$¢ Microsoftowego edytora
tekstu i programu do tworzenia prezentacji multimedialnych, umieszczajac
jednak obydwa w grupie edytoréw tekstu. Drobne biedy w nazwach zdra-
dzaja niezbyt czeste korzystanie z nich (,World” oraz ,,Power Paint”). Pa-
mietac jednak nalezy, ze tych programoéw nauczycielka nie zadeklarowata,
jako skiadnika swojego warsztatu dydaktycznego. Kategoria programéw
muzycznych zawiera natomiast wczesniej sygnalizowany odtwarzacz pro-
gramowy z funkcja nagrywania Windows Media Player. W tym wypadku,
mimo dluzszej nazwy, ankietowana nie popelnita zadnego btedu ortogra-
ficznego. Potwierdza¢ to moze czestsze i samodzielne jego stosowanie.
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Bardzo wazne pytania 22. i 23. ujawniaja stosunek omawianej nauczy-
cielki do zastosowan TI na lekcjach muzyki. Jest ona zdania, Ze kompeten-
cje informatyczne s3 bez znaczenia w pracy nauczyciela muzyki, a postu-
giwanie si¢ komputerem na lekcjach muzyki jest bez znaczenia zaréwno
dla nauczyciela jak i dla uczniéw. A wiec niestosowanie TI na lekcjach jest
w przypadku tej nauczycielki nie tylko koniecznoscig (brak sprzetu szkol-
nego) ale wynika réwniez z jej przekonania o braku znaczenia takich dzia-
tan dla efektéw nauczania. Jest ona zdania, ze Podstawa programowa, z kt6-
rej korzysta nie uznaje kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki
za konieczne, cho¢ nie ma co do tego pewnosci, zaznaczajac odpowiedzi ,,b”
i ,d” na pytanie 24. By¢ moze fakt, ze korzysta z podrecznika zawierajacego
CD-ROM zasial w niej pewne watpliwosci. Z drugiej jednak strony, inte-
resujaca nas nauczycielka zatrudniona jest w dwoch szkotach podstawo-
wych (w wymiarze 18 oraz 3 godzin) oraz w jednym gimnazjum (6 godzin).
W odpowiedzi na pytanie 25. wymienila jedynie podrecznik ,,Gra muzyka”
przeznaczony dla gimnazjum, wiedzac, ze jest on wyposazony w dodatko-
wa plyte multimedialng. By¢ moze nie wymienione z tytutu podreczniki
dla szkot podstawowych nie posiadaja takiego rozszerzenia, co sklonilto na-
uczycielke do wniosku o braku koniecznosci posiadania kompetencji infor-
matycznych na drugim etapie ksztalcenia.

Powyzszy opis w formie dygresji daje podstawe do uznania pierwszego
wniosku, o mozliwej nieracjonalnej awersji do nowych narzedzi u omawia-
nej nauczycielki, za pochopny. Co wigcej, jej wypowiedz sprowokowana py-
taniem 26. ankiety, trudno w tej sytuacji uznac za negatywng. Wykorzystuje
przeciez — cho¢ w ograniczonym zakresie - TI w przygotowaniach do zajec,
mimo niedostatkow sprzetowych szkoty.

Po omdéwieniu cz¢sci odpowiedzi o charakterze ogélnym na pytanie 26.
przejdziemy do pozostalych trzydziestu, ktore prezentuja na tyle skonkrety-
zowane propozycje zastosowan T1 w dydaktyce muzyki, Ze mozliwe jest ich
przedstawienie tabelaryczne:
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Tabela 7. Mozliwe zastosowania TI w dydaktyce muzyki wedtug ankietowanych

(N=30)
. , Tlos¢
Rodzaje zastosowan ]
wyboréw
Prezentacje multimedialne; w tym: (28)
— ogdlnie (bez podziatu) 9

- wykonan utworéw muzycznych

— styléw muzycznych, historii muzyki

- sylwetek kompozytordw, artystow

- instrumentéw muzycznych

- zespoléw muzycznych

- tancéw

— lekgji tanca

Tworzenie muzyki przez uczniéw

Gromadzenie nagran z internetu

Gromadzenie informacji z internetu

Odtwarzanie filméw muzycznych

Odtwarzanie muzyki

Nauka zasad muzyki

Tworzenie muzyki przez nauczyciela

Przygotowywanie tekstow dla uczniow

Przygotowywanie sprawdziandw, kart pracy

Tworzenie podkladéw muzycznych (m.in. karaoke)

Spiewanie z podkladem muzycznym (m.in. karaoke)

Przegrywanie muzyki z plyt i na plyty
Edycja audio (m.in. dodawanie efektow, $ciezek perkusyjnych)

Udzwickowienie prezentacji przez ucznidéw

Muzyczne gry edukacyjne

Nauczanie na odlegtoé¢

Nagrywanie ucznidw (piosenka z podkladem)

Pokaz nagrywania muzyki

Przygotowanie zapisu nutowego dla uczniow

Kontakt z uczniami (email)

Obstuga imprez szkolnych

o Bl el Ml Ml e I Il I B NS T I ST N ST N ST NS S B O [ (RO I O B o N BN I el Il Il SO IS S IS

Korzystanie z plyt dolaczanych do podrecznika

(zr6dto: badania wtasne)

Analiza tych szczegétowo artykutowanych zastosowan TI w dydaktyce
muzyki pozwala na pewien oglad stanu $wiadomosci nauczycieli na temat
mozliwosci tkwigcych w tzw. nowych technologiach. Cz¢$¢ bowiem z nich
jest mozliwa do zrealizowania wylacznie przy pomocy narzedzi informa-
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tycznych, a co za tym idzie — sklania do refleksji o koniecznosci ich zastoso-
wan wobec ich niezastgpowalnosci przez inne media czy srodki, lub tez wo-
bec ich nowatorskiego potencjatu. Zauwazenie takich elementéw pozwala
wnioskowac o istnieniu tego skfadnika kompetencji informatycznych, kté-
ry w konkluzji rozdziatu 2.2. nazwany zostat sSwiadomoscia potrzeby odpo-
wiedzialnego i opartego na wiedzy wykorzystywania TI. Do takich nieza-
stepowalnych mozliwosci TI nalezy zaliczy¢:

- prezentacje multimedialne (28 odpowiedzi);

- tworzenie podkladéw muzycznych (2 odpowiedzi);

- $piewanie z podkladem muzycznym (2);

- edycja plikow audio (2);

- udzwiekowienie prezentacji przez uczniow (1);

- muzyczne gry edukacyjne (1);

- nauczanie na odleglos¢ (1);

- pokaz nagrywania muzyki (1);

- przygotowanie zapisu nutowego dla uczniéw (1);

- kontakt z uczniami przez email (1);

- korzystanie z plyt dotaczanych do podrecznika (1).

Druga grupe stanowig zastosowania mozliwe bez uzycia komputera,
jednak zastosowanie go zdecydowanie uatrakcyjnia lub utatwia dotychcza-
sowe formy aktywnosci. Sg to:

- tworzenie muzyki przez uczniéow (7 odpowiedzi);
- nauka zasad muzyki (4);

- tworzenie muzyki przez nauczyciela (4);

- nagrywanie uczniéw (1).

Trzecig grupe tworza zastosowania bedace rozwinieciem technologicz-
nym stosowanych dotychczas rozwigzan i jako takie moga z pozycji ucznia
pozostac niezauwazalnie wzbogacone o mozliwosci TI:

- gromadzenie nagran z internetu (6) — TI jako kontynuacja tradycyjnej

plytoteki szkolnej;

- gromadzenie informacji z internetu (5) - TI jako nowa forma encyklo-

pedii i stownikow;

- odtwarzanie filméw muzycznych (5) - TI jako nowa wersja wideood-

twarzacza;

- odtwarzanie muzyki (5) — TI jako nowa forma odtwarzacza CD;

- przygotowywanie tekstow dla uczniéw (2) oraz sprawdziandw i kart

pracy (2) - TI jako nowa wersja maszyny do pisania i kserokopiarki;
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- przegrywanie muzyKki z plyt i na plyty (2) - TI jako nowa wersja ma-

gnetofonu;

- obstuga imprez szkolnych (1) - TT jako nowa wersja odtwarzacza i mik-

sera muzycznego.

Kolejny wniosek wynika z poréwnania powyzszych odpowiedzi (tabe-
la7.) zomawianymi wczes$niej odpowiedziami na pytanie 16., dotyczace
zastosowan TI nauczycieli ubiegajacych sie o kolejny stopient awansu zawo-
dowego (tabela 6.). Tabela 6. zawiera zastosowania poparte wiasnym do-
$wiadczeniem nauczycieli, co potwierdzajg odpowiedzi na pytanie 17. - (57
odpowiedzi ,,a", zadnej odpowiedzi ,,b” i tylko 4 odpowiedzi ,,c”). W tabe-
li 7. natomiast ankietowani wykazali si¢ takze wyobraznig, formulujac row-
niez takie rodzaje zastosowan TI, ktorych do tej pory nie wyprébowali. Te
potencjalne zastosowania, nieobecne w odpowiedziach na pytanie 16., to
m.in.: tworzenie muzyki przez uczniéow, nauka zasad muzyki, edycja ma-
terialu audio, udzwickowienie prezentacji przez ucznidéw, muzyczne gry
edukacyjne, nauczanie na odleglo$¢, pokaz nagrywania muzyki oraz ko-
rzystanie z plyt dofaczanych do podrecznika (facznie w 18 odpowiedziach).

Zatem diagnoza nauczycieli, ujawniajagca w cytowanych propozycjach
potencjal ich wyobrazni czy sygnalizowane potrzeby, jest budujaca. Pod-
kresla bowiem takie zastosowania TI, ktore ktadg akcent na stymulowanie
ekspresji twdrczej uczniow oraz na udziale gier komputerowych w przyswa-
janiu wiedzy i umiejetnosci muzycznych. Tym samym trzy odpowiedzi na
pytanie 26. ankiety, zaliczone wyzej do grupy o charakterze ogélnym jako
»ambiwalentne” i ,negatywne”, mozna uzna¢ za jednostkowe i wyjatkowe
wsrod badanej grupy nauczycieli.

Oprogramowanie

Podstawowym elementem warunkujacym wykorzystanie TI przez na-
uczycieli jest znajomos$¢ narzedzi informatycznych a w szczegélnosci opro-
gramowania, ktorego potencjal pozwala na zastosowania edukacyjne. Gru-
pa programow stricte edukacyjnych, dedykowanych nauczaniu lub uczeniu
sie muzyki, jest dos¢ uboga. Najpopularniejsze z nich to multimedialne en-
cyklopedie, stowniki i leksykony. Znane na polskim rynku programy tego
segmentu, to m.in. Multimedialna encyklopedia powszechna®, czy specja-
listycznie muzyczne: Stownik szkolny — Muzyka®, Fryderyk Chopin - Zycie

2 Multimedialna encyklopedia powszechna, PWN, 2010.
® Poniatowska L., Wronski M., Stownik szkolny - Muzyka, WSiP, 1998.
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tworcy w kontekscie kultury, wsrdd ludzi i zdarzen* a takze dwa tomy Mu-
zycznych wedréwek (Barok i Romantyzm)®. Oferta oprogramowania w za-
kresie gier edukacyjnych dotyczacych muzyki jest rowniez skromna i ad-
resowana raczej do ucznidow pierwszego etapu edukacji. Do tej kategorii
naleza m.in. programy: Klik uczy spiewac® oraz Ucze si¢ muzyki’.

Daleko bogatsze s3 w tym zakresie zasoby internetowe online. Oprocz
popularnych portali encyklopedycznych (Wikipedia, Edupedia), leksyko-
néw muzycznych (np. na stronie RMF Classic) istnieje wiele portali ofe-
rujacych darmowe gry online z bogato reprezentowang kategoria gier mu-
zycznych, z ktorych czgs¢ oprocz warstwy rozrywkowej nosi znamiona gier
edukacyjnych (ogromng oferte takich portali znajdziemy wpisujac do wy-
szukiwarki hasto ,,gry muzyczne”).

Bardzo uzyteczng w pracy nauczyciela muzyki jest grupa programow
przeznaczonych do edycji plikéw muzycznych, edytory zapisu nutowego
czy tzw. trackery, stuzace do uktadania utworéw muzycznych z gotowych
elementéw — tzw. probek (ang. sample).

Nie mozna poming¢ tutaj programoéw niezwiazanych z muzyka ale
przydatnych w pracy kazdego nauczyciela, przeznaczonych do tworzenia
prezentacji multimedialnych czy edytory teksu, pomocne w pisaniu nie tyl-
ko wszelkich dokumentéw ale réwniez w przygotowywaniu kart pracy czy
testow. Sprawdzeniu z jakiego oprogramowania korzystaja badani nauczy-
ciele stuzyly pytania: 10. oraz 18.-21.

Odpowiedzi na pytanie 10. w kontekscie zastosowan TI w przygotowa-
niu i prowadzeniu zaje¢ przez ankietowanych omdéwiono w czgsci dotycza-
cej zastosowan. W tym miejscu te same odpowiedzi pozwolg zidentyfiko-
waé konkretne programy komputerowe, ktére respondenci wykorzystuja
w swojej pracy. Tre$¢ pytania 10. zostala przytoczona w poprzednim pod-
rozdziale.

Zgodnie zustaleniami poprzedniego podrozdzialu tylko 60 oséb
(70,59% przy N=85) udzielifo pelnych i poprawnych odpowiedzi, wymie-

* Tomaszewski M., Fryderyk Chopin - zycie twércy w kontekscie kultury, wsréd ludzi i zdarzen. Leksykon
multimedialny, Neurosoft, 1995.

> Muzyczne wedrowki. Barok. Multimedialna podréz po Europie XVII i XVIII wieku, PWN, 1998. Muzycz-
ne wedréwki. Romantyzm. Multimedialna podroz po Europie XIX wieku, PWN, 1998. Obie pozycje, wyjatkowo
starannie wydane pod wzgledem graficznym jak i merytorycznym, niestety przeznaczone sa pod system opera-
cyjny Windows Millenium, ktéry praktycznie wyszedt z uzycia. Uniemozliwia to wykorzystanie tej wartosciowej
publikacji na szkolnych komputerach i zastanawia jednocze$nie brak wysitku powaznego wydawnictwa, by swoj
produkt uaktualnic.

6 Klik uczy $piewal. Multimedialne zabawy muzyczne dla dzieci w wieku 6-10 lat, WSiP, 2002.
7 Uczg si¢ muzyki, Albion, 1998.



Analiza wynikéw badatn 115

niajac tytuly programoéw lub stron internetowych, z ktérych korzysta. Do
pelnych i poprawnych odpowiedzi nalezy réwniez zaliczy¢ jedyny przy-
padek wyboru odpowiedzi ,h”, deklarujacej, ze respondent nie korzysta
w ogole z TI w przygotowaniu lub prowadzeniu zajec. Te 61 oséb stanowi
71,76% z 85 ankietowanych. Wymienili oni od 0 do 13 tytuléw programow
i stron internetowych, z ktoérych korzystaja, co daje srednig 5,36 tytutu na
jednego nauczyciela (doliczajac tych, ktérzy nie wymienili zadnego tytu-
tu, deklarujac jednak korzystanie z TI, $rednia wynosi odpowiednio 3,85).
Tabela 8. przedstawia rodzaje programéw i stron internetowych, z ktérych
korzystanie zadeklarowali ankietowani, precyzujac ich nazwy, tytuty lub
adresy stron internetowych. Te sprecyzowane nazwy, tytuly i adresy byly
podstawg zaliczenia do okreslonej na tej podstawie kategorii. Kategorie
z tabeli 8. s3 wiec rozwinieciem kategorii z pytania 10. i ich uszczegétowie-
niem na podstawie uzyskanych odpowiedzi.

Tabela 8. Kategorie programéw komputerowych i stron internetowych uzywanych przez

ankietowanych
Tlo$¢ uzywajacych Max/. ilos¢ .
Kategorie stron internetowych ich badanych e z.'.[e]
i programéw komputerowych (N=85) ke}tegoru
u jednego
n % badanego
do nagrywania i zgrywania plyt 45 52,9 3
pakiet Office 39 459 1
inne strony* 38 447 5
edytory audio 28 32,9 3
do edyciji grafiki i foto 21 24,7 1
edytory tekstu nutowego 18 21,2 2
strony muzyczne** 13 15,3 2
wyszukiwarki internetowe 13 15,3 1
odtwarzacze audio 8 9,4 2
do edycji video 7 8,2 1
inne programy*** 4 4,7 1
programy dofaczone do podrecznika muzyki 2 2,4 1
programy do karaoke 2 2,4 1

* gtéwnie: wikipedia, youtube, chomikuj, wrzuta;
** strony oferujace podklady muzyczne, teksty piosenek, partytury, pliki karaoke, strony
poswiecone E Chopinowi i inne;
*** Ares — dwukrotnie (program kliencki sieci P2P), Hot Potatoes (program do tworzenia
¢wiczen i testow online) oraz multimedialne zyciorysy kompozytoréow.

(zr6dto: badania wtasne)
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Z pigciu pierwszych kategorii, o popularnosci wsrod badanych wiekszej
niz $rednia (Srednie n=18,7 czyli 22%), tylko edytory plikéw audio stanowia
grupe programow specjalistycznie muzycznych. Pozostale cztery stanowia
zestaw podstawowych i popularnych wsréd wigkszosci amatorskich, nie-
muzycznych zastosowan programéw lub stron internetowych. Oznacza to,
ze ankietowani mimo brakéw w znajomosci specjalistycznych programow
muzycznych szukajg zastosowan przydatnych w edukacji muzycznej, opar-
tych na programach powszechnie znanych, dostepnych, cho¢ nie dedykowa-
nych zastosowaniom muzycznym. Brak wiedzy zatem na temat oprogramo-
wania muzycznego nie implikuje braku checi i inicjatywy w stosowaniu T1.
W kategoriach programoéw czy stron internetowych, ktérych popularnos¢
lokuje si¢ ponizej $redniej, znajdujemy m.in. typowo muzyczne: edytory
tekstu nutowego, strony internetowe oferujace podklady muzyczne, teksty,
partytury, pliki karaoke, programy z plyt dotgczanych do podrecznikow czy
programy do karaoke (zaréwno tworzenia jak i odtwarzania). Mozna zatem
rozumie¢, ze samoksztalcenie w zakresie poznawania programoéw i stron
internetowych poswigconych zastosowaniom muzycznym, mimo iz nie jest
zjawiskiem masowym wsrdd badanej grupy nauczycieli, skutkuje dostrze-
zeniem ich potencjalu edukacyjnego i wykorzystaniem, jako uzytecznego
sktadnika warsztatu nauczyciela muzyki.

Charakterystyczna jest tu wyrazna dodatnia korelacja ilosci wymienio-
nych programéw i stron internetowych z czestotliwoscig ich wykorzysty-
wania — wspolczynnik korelacji Pearsona réwny 0,41 - z czego wynika, ze
wyposazony w wyzsze kwalifikacje informatyczne nauczyciel z wigkszym
prawdopodobienstwem wykorzysta je w dydaktyce lub czgstsze korzystanie
z T1 prowokuje do poznawania nowych narzedzi.

Pytania 18.-21. stanowig grupe pytan majacych na celu precyzyjniejsze
okreslenie programow, ktére badani potrafig obstugiwa¢, z podziatem na
grupy zalezne od przeznaczenia. Brzmialy one nastepujgco:

»18. Jakie programy komunikacyjne potrafi Pan/i obstugiwaé (prosze
podac nazwe)?

a. przegladarka internetowa (...........oovviiiiiiiiiiiiiiiiin. )s
b. program poCzZtowy (.......c.eueuvuiiieiniiniiiiiiiiiic i )
c. komunikator internetowy (..........c.coooiiiiimiiiniinnni );
doNDNE: Lo ;

19. Jakie programy pakietu biurowego potrafi Pan/i obstugiwac (prosze
podac nazwe)?
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. edYtor teRSTU (L vuvuenin it );
b. arkusz kalkulacyjny (........c.coooeiiiiiii );
c. program do tworzenia prezentacji multimedialnych (........... )
doinne: ..o ;

20. Jakiego rodzaju programy muzyczne potrafi Pan/i obstugiwac (pro-
sze poda¢ nazwe)?

a. do odtwarzania muzyki (.............ooeviiiiiiiiiiiiiii . );
b. do zgrywania muzyki na plyty (.........coooviiiiiin );
c. do edycji zapisu NULOWEZO (....eueveririnininiiiiiiiiiiieeaee, );
d. do obrdbki i konwersji plikow dzwigkowych (................... )
e. do komponowania muzyki (...........c.coevviiiiiiiin );
AN (et );

21. Jakie programy komputerowe o innym przeznaczeniu — w tym roz-
rywkowym - uzywa Pan/i (prosze poda¢ nazwy lub do czego stuza)?

A (e );
D (e )
Co (e );
e I PO PPPIN );”
Tabela 9. Znajomo$¢ obstugi programéw komunikacyjnych
odg?)ifie— e z podaniem tytulc’)w bez pod’ania g;si giﬁﬁ;ﬁ;
i programow tytulow _——
(N=85) n % n % n % n %
@ 82 96,47 48 56,47 34 40,00 18 21,18
»b” 71 83,53 40 47,06 31 36,47 23 27,06
Sl 65 76,47 39 45,88 26 30,59 2 2,35
»d” 4 4,71 3 3,53 1 1,18 1 1,18
Suma: 222 130 58,56 92 41,44 44 19,82

(zr6dto: badania wtasne)

W sumie, 85 ankietowanych zaznaczylo 222 razy kategorie programow
komunikacyjnych oznaczone od ,,a” do ,,d”, co srednio daje srednio 2,65 ka-
tegorii na jednego ankietowanego. Jedna osoba nie zaznaczyla zadnej z ka-
tegorii, cztery wybraly wszystkie kategorie od ,,a” do ,,d”. W kazdej kategorii
mozliwe bylo wymienienie wiecej niz jednego tytutu lub nazwy programu,
stad w wielu przypadkach blednie podane tytuly wystepuja obok popraw-
nych z tej samej kategorii, nie powodujac uznania za btedng catej odpowie-
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dzi. Staba korelacja ujemna iloéci znanych programéw komunikacyjnych
oraz wieku ankietowanych (wspolczynnik Pearsona réwny -0,2) kaze za-
uwazy¢, ze mlodsi nauczyciele chetniej komunikujg si¢ przy uzyciu T1.

Najpopularniejszg kategoria wsréod programoéw komunikacyjnych
okazaly si¢ przegladarki internetowe - odpowiedzi ,,a”. Jednak wérod 82
odpowiedzi dotyczacych tej kategorii podano 18 blednych nazw progra-
mow, ktore w 15 przypadkach dotyczyty wyszukiwarki internetowej google
i w 3 przypadkach portali internetowych (Interia, Onet oraz szukampracy.
pl [sic!]). 34 wskazania odpowiedzi ,,a” nie zostaly uzupetnione zadng na-
ZW3 programu.

W kategorii programéw pocztowych (do obstugi kont poczty interneto-
wej) — odpowiedzi ,,b” - ankietowani popetnili najwiecej btedow. 40 z nich
wymienilo nazwy takich programoéw, wsrod ktorych 23 nazwy dotyczyly
portali oferujacych ustuge zalozenia konta poczty internetowej (onet, wp,
02, interia oraz jedna odpowiedz ,,mail”) a nie samych programoéw do ob-
stugi takich kont. 31 0s6b nie podato zadnej nazwy programu pocztowego
mimo deklaracji o korzystaniu z tego rodzaju aplikacji.

Odpowiedz ,,c” dotyczy komunikatoréw internetowych i zakreslilo ja 65
badanych. 26 z nich nie podalo Zadnej nazwy odpowiedniego programu,
w pozostalych za$ 39 odpowiedziach najczesciej wymieniano Gadu-gadu
(32 wskazania) i Skype (29 wskazan). Dwie nieprawidlowe nazwy progra-
mow dotyczyly dziennika internetowego oraz Facebooka.

Wykres 7. Znajomo$¢ nazw oraz przeznaczenia programéw komunikacyjnych wéréd nauczycieli

muzyki
37
34
31
30
30 iy |:| prawidlowe [
23 I:l brak nazwy
20 | -
18 17 - bledne
10 +—
2 2
1 1
0 . [ e
przegladarka program komunikator inne
internetowa pocztowy internetowy

(zr6dto: badania wtasne)
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Odpowiedz ,,d” (,inne”) zakreslifo 4 ankietowanych. Jeden z nich nie
dookreslil z jakiego programu korzysta, pozostali wpisali: ,,portale spolecz-
nosciowe (NK)”, ,Facebook i czat” oraz ,,Skype i programy obstugujace ra-
dio internetowe”. Ostatnig odpowiedz zaliczono do nieprawidtowych wo-
bec faktu, ze Skype jest komunikatorem glosowym (kategoria ,,c”) a radio
internetowe jedynie w wersji interaktywnej mozna byloby uznac za szcze-
gblna forme programu komunikacyjnego.

Na wykresach 7.-9. kategoria ,,prawidlowe” zawiera tylko odpowiedzi
z bezblednie podanymi tytulami programow, stad ich wartos¢ liczbowa jest
réznicy ilosci odpowiedzi z podanymi tytutami i odpowiedzi z btednymi
tytutami programow, zawartymi w odpowiadajacych im tabelach. Wykresy
zatem ilustrujg skale bledow w znajomosci nazw i przeznaczenia poszcze-
golnych programow (stupki biale i czarne) oraz skalg nieznajomosci tych
nazw (stupki szare).

Kategoria ,,c” - komunikatory internetowe — wyréznia si¢ w grupie
programéw komunikacyjnych stosunkowo najmniejsza ilo$cig btednie po-
danych nazw programéw. Zwazywszy mniejsza od przegladarek interneto-
wych oraz programéw pocztowych popularnosé tego rodzaju programow
wsrod ankietowanych, stwierdzi¢ nalezy, ze szczegélnos¢ komunikatorow
sprawia, iz grono ich uzytkownikow jest mniejsze ale za to bardziej kompe-
tentne. Popularnos¢ programu implikuje wigc pobiezno$¢ jego znajomosci.

Kolejna grupa programow ujeta zostala w pytaniu 19. Szescioro ankie-
towanych nie odpowiedzialo na to pytanie, deklarujac tym samym brak
umiejetnosci obstugi programoéw tej grupy.

Tabela 10. Znajomo$¢ obstugi programéw pakietu biurowego

Hog?’ Odf et V2 Podaniem ty:cu— bez pod{ania E;S; gi%?;i;
powiedzi: 16w programéow tytulow -
(N=85)
n % n % n % n %
»d 77 90,59 53 62,35 24 28,24 0 0
»b” 38 44,71 29 34,12 9 10,59 0 0
& 49 57,65 33 38,82 16 18,82 0 0
5»d” 5 5,88 5 5,88 0 0 3 3,53
Suma: 169 117 69,23 49 28,99 3 1,78

(zrédto: badania wlasne)

W odpowiedzi na to pytanie 79 ankietowanych zaznaczylo 169 razy ka-
tegorie od ,,a” do ,,d”. Najwiekszg popularnoscig wsréd pakietu biurowego
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(Microsoft Office oraz Open Office) cieszy si¢ edytor tekstu, ktory zazna-
czylo 77 oséb, w tym 53 podaly jego nazwe (MS Word lub Write). Arkusz
kalkulacyjny zaznaczylo 38 oséb, w tym 29 podaly jego nazwe (wylacznie
MS Excel). Edytor prezentacji multimedialnych zaznaczyto 49 oséb, w tym
33 podaly jego nazwe (MS Power Point oraz po jednej odpowiedzi: Impress
i MediaBlender). Najwiecej trudnosci sprawilo wymienienie programu
z kategorii ,,d” (,,inne”). Na 5 udzielonych odpowiedzi 3 dotyczyly progra-
mow spoza pakietu biurowego (Photoshop, Corell, Flash), natomiast dwie
osoby wskazaly prawidfowo na program MS Publisher.

Nalezy zauwazy¢, ze ankietowani nie popetnili zadnego bledu (poza kil-
koma ortograficznymi) w nazewnictwie najpopularniejszych programéw
pakietu biurowego. Znane s3 im dobrze przede wszystkim edytory tekstu
(90,6% ankietowanych), w mniejszym stopniu réwniez arkusz kalkulacyj-
ny (44,7%) oraz edytor prezentacji multimedialnych (57,6%). Dla pelnego
obrazu nalezy pamieta¢ o 6 ankietowanych (7%), ktérzy nie wybrali Zadnej
odpowiedzi, przyznajac si¢ tym samym do nieznajomosci zadnego progra-
mu z tzw. pakietu biurowego.

Wykres 8. Znajomo$¢ nazw oraz przeznaczenia programow pakietu biurowego wéréd nauczycieli

muzyki
53
50 ] -
|:| prawidlowe
40 -1 -
33 I:l brak nazwy
30 +— 29
24 - btedne
20 +—
16
10 +— 9
2 3
0 0 0 0 —
edytor tekstu arkusz kalkulacyjny edytor prezentacji inne

(zr6dto: badania wtasne)

Znajomo$¢ programéw tzw. pakietu biurowego, cho¢ nieco nizsza niz
znajomo$¢ programoéw komunikacyjnych, jest jednak bardziej usystema-
tyzowana wsrdd ankietowanych nauczycieli. Brak odpowiedzi blednych
w przypadku trzech podstawowych programoéw tego pakietu (odpowiedzi
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»&, »b 1,c”) kaze sadzi¢, ze ich ugruntowana znajomos¢ jest wynikiem
obecnosci w programach nauczania przedmiotu informatyka (lub podob-
nych: podstawy informatyki, technologia informatyczna itp.) na wszystkich
etapach edukacji oraz ich powszechnego wykorzystywania, znajdujacego
swoje potwierdzenie w wynikach ankiety. Regula z poprzedniego zesta-
wienia, wedlug ktorej popularno$¢ programu implikowala pobieznos¢ jego
znajomosci znajduje wiec tutaj swoje przeciwienstwo. Dodatkowg przyczy-
ng takiej rozbieznosci jest rowniez ogromna dominacja pakietu progra-
moéw firmy Microsoft, sprawiajaca, ze kazda z kategorii ankietowani kojarza
z jednym, konkretnym, dominujacym programem. Taka sytuacja nie ma
miejsca w oprogramowaniu komunikacyjnym, gdzie w kazdej z kategorii
funkcjonuje i rywalizuje ze sobg co najmniej kilka aplikacji, skutecznie de-
monopolizujgc zaréwno rynek jak i swiadomos¢ ich uzytkownikow.

Kolejne pytanie dotyczy programoéw muzycznych, ktore, jako specjali-
styczne, nie s3 objete programem nauczania przedmiotu majacego na celu
powszechng informatyzacje. Sze$cioro ankietowanych pozostawito to pyta-
nie bez odpowiedzi, pozostale 79 odpowiedzi ujeto w tabeli 11.

Tabela 11. Znajomos$¢ obstugi programéw muzycznych

. . ilo§¢ odpowie-
Ilo$¢ od- ogolem ZlPodanlem ty:cu— bezp od,ama dzi z blednymi
6w programow tytulow ;
powiedzi: tytutami
(N=85)
n % n % n % n %
»d 73 85,88 54 63,53 19 22,35 1 1,18
»b” 73 85,88 54 63,53 19 22,35 2 2,35
& 24 28,24 20 23,53 4 4,71 1 1,18
»d” 33 38,82 29 34,12 4 4,71 0 0
& 15 17,65 12 14,12 3 3,53 0 0
it 5 5,88 4 4,71 1 1,18 0 0
Suma: 223 169 75,78 50 58,82 4 4,71

(zr6dto: badania wtasne)

W odpowiedzi na to pytanie ankietowani wskazali odpowiedzi od ,,a
do ,,f” 223 razy (Srednio 2,62 kategorie programdéw na jednego ankieto-
wanego). Najczesciej wybierano odpowiedzi ,,a” oraz ,b” (po 73 razy). 19
ankietowanych w obu punktach nie podalo nazwy zadnego programu, po-
zostale 54 odpowiedzi zawieraly nazwy konkretnych programoéw do od-
twarzania muzyki oraz do zgrywania muzyki na plyty. Trzykrotnie nazwy
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te byly bledne: jeden z badanych w obydwu punktach podal odpowiedz
syoutube”, inny w punkcie ,,b” wpisal Windows Movie Maker jako program
do zgrywania muzyki na ptyty. Charakterystyczne jest, ze wraz z wigksza
znajomoscig programdow muzycznych rosnie czgstotliwos¢ wykorzystywa-
nia TI przez badanych w ramach lekcji. Wspdtczynnik korelacji Pearsona
dla tych zmiennych wynosi 0,33.

Popularnos¢ dwoch pierwszych kategorii programéw muzycznych (,,a”
i ,b”) wynika z ich funkcji rozrywkowych - nie s3 to programy przeznaczo-
ne dla muzykéw ale dla tych uzytkownikéw komputeréw, ktérzy lubig stu-
cha¢ muzyki. Dopiero kolejne grupy programow (,,c”, ,d” i ,e”) dedykowa-
ne s3 znacznie mniejszemu kregowi uzytkownikéw, w tym profesjonalnym
muzykom oraz amatorom szczegdlnie zainteresowanym tworzeniem mu-
zyki. To sprawilo, ze w badanej grupie nauczycieli te kategorie programow
wybierano duzo rzadziej: edytory zapisu nutowego — 24 razy (28,2% ankie-
towanych), edytory plikow dzwiekowych - 33 razy (38,8%) oraz aplikacje
pomocne przy komponowaniu muzyki - 15 razy (17,6%). Tak niska popu-
larnos¢ specjalistycznych aplikacji muzycznych wsréd profesjonalistow, ja-
kimi sa nauczyciele muzyki, wynika¢ musi migdzy innymi z ich nieformal-
nego sposobu poznawania. Absolwenci studiéw bowiem, ktorych program
nauczania obejmowal poznanie programoéw komputerowych uzytecznych
w edukacji muzycznej, dopiero zaczynaja wchodzi¢ na rynek pracy.

Wykres 9. Znajomo$¢ nazw oraz przeznaczenia programéw muzycznych wéréd nauczycieli

muzyki
2R 52
>0 1 |:| prawidtowe
40 + I:l brak nazwy ——
30 29 B bledne |
20 4 19 19 19
12
10 H
5 4 4 3 4
0 1 0 o [ 1L o

odtwarzanie = nagrywanie edycjanut  edycja dzwieku komponowanie inne

(zrédlo: badania wtasne)

Ostatnig kategorie programéw muzycznych - ,inne” — wybrato piecioro
ankietowanych. Czworo z nich sprecyzowato swoje odpowiedzi: ,,programy
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>

do nadawania audycji radia internetowego’, ,,CDex”, ,,converter MP3” oraz
»MidConverter”. Trzy ostatnie programy catkowicie mieszczg si¢ w grupie
»d” — ,programy do obrdbki i konwersji plikow dzwigkowych”, co jednak
nie zwieksza grupy nauczycieli korzystajacych z tej grupy programéw mu-
zycznych, gdyz wszystkie uszczegétowione odpowiedzi ,,f” wspodlistnieja
z odpowiedziami ,,d”.

W tym zestawieniu zwraca uwage, ze reguta obecna przy okazji progra-
moéw komunikacyjnych, wedtug ktérej popularnos¢ programu implikowata
pobieznos¢ jego znajomosci, i ktéra znalazta swoje przeciwienstwo w gru-
pie programéw pakietu biurowego, w grupie programoéw muzycznych nie
ma zastosowania ani wprost, ani jako przeciwienstwo. Programy muzyczne
niezaleznie od ich popularnosci (grupy ,a” i ,,b” — wysokiej, zas ,,c”, ,d” 1 ,,€”
- znacznie nizszej) nie s3 mylone co do nazwy oraz przeznaczenia.

Odpowiedzi na pytanie 21. (o ,,inne programy”) stanowia najmniej licz-
ng grupe. Tylko 39 ankietowanych wypowiedzialo si¢ na ten temat, wska-
zujac gtéwnie na programy graficzne oraz odtwarzacze plikéw filmowych.
Taka liczebno$¢ nie pozwala na wiarygodna analize i kaze upatrywac przy-
czyne w zbyt ogdlnie sformutowanym pytaniu, co nie ujawnilo sie i - co za
tym idzie - nie znalazlo podstaw do korekty w badaniach pilotazowych.

Sumaryczne przedstawienie popularnosci wérdéd badanych trzech za-
prezentowanych wyzej grup programéw komputerowych (pytania 18.-20.)
przedstawia wykres 10.

Proporcjonalnie wyjatkowo mate ilosci odpowiedzi z prawidlowymi
nazwami programéw pocztowych oraz przegladarek internetowych (zasy-
gnalizowane w omdwieniu wykresu 7.) mozna tlumaczy¢ réznorodnoscia
tych aplikacji ale tez wyjatkowym ich usytuowaniem wsrdd reszty oprogra-
mowania we wszystkich systemach operacyjnych. ,,Menu start” wiekszosci
systemow oferuje szybsze odnalezienie tych dwoch aplikacji pod hastami:
»Internet” oraz ,,E-mail” z nazwg podang mniej czytelna czcionka. Wszyst-
kie inne programy postuguja si¢ wlasng nazwg jako etykieta, dlatego ich
kazdorazowe uruchomienie taczy si¢ z zauwazeniem tej nazwy i mimowol-
nym jej zapamietywaniem. Nie nalezy zatem faczy¢ odstepstwa tych dwoch
rodzajow aplikacji od ogdlnego trendu zauwazalnego na wykresie 10. z ich
faktyczng nieznajomoscig — ta bowiem, wobec powszechnosci obu grup
programow, nie wydaje sie istotna dla oceny prawdziwosci deklaracji re-
spondentdéw.
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Wykres 10. Znajomo$¢ nazw i przeznaczenia programoéw komputerowych oraz deklaracja
umiejetnosci ich obstugi wérdd nauczycieli muzyki
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(zr6dto: badania wtasne)

Pytania 18.-20. dotyczyty umiejetnosci obstugi konkretnych aplikacji,
wchodzacych w sklad sprecyzowanej grupy programéw komputerowych
(komunikacyjnych, biurowych i muzycznych). Odpowiedzi na te pytania
mozna wiec traktowac jedynie jako deklaracje ankietowanych. Wymienie-
nie jednak nazwy programu w odpowiadajacej mu grupie (bez sugerowania
tej nazwy w kafeterii) pozwala wnioskowac na temat faktycznej znajomo-
$ci nazw i przeznaczenia poszczegolnych aplikacji a nie tylko o deklaracji
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w tym zakresie (z wyjatkiem wskazanym w poprzednim akapicie). Z odpo-
wiedzi zatem na pytania 18.-20. ankiety dla nauczycieli wnioskowa¢ mo-
zemy, ze nauczyciele znaja nazwe przytaczanego programu (przywolujac
ja z wlasnej pamieci), wiedzg jakie jest jego przeznaczenie (umieszczajac
w odpowiedniej kategorii) oraz deklaruja umiejetno$¢ jego obstugi.

Z ujecia tych odpowiedzi w formie wykresu 10., obrazujacego zaréwno
wiedzg jak i deklaracje umiejetnosci w zakresach wymienionych wyzej, wy-
nika zatem, ze wedlug deklaracji ankietowanych nauczycieli:

- 96,5% z nich umie obslugiwa¢ program niezbedny do szukania i od-
najdywania potrzebnych wiadomosci i materialéw (w tym muzycz-
nych - nagrania, nuty, teksty) w internecie;

- 90,6% potrafi obstugiwa¢ program, dzigki ktéremu mozna te wiado-
mosci sformatowa¢ w pliku tekstowym, zapisa¢, przeksztalci¢ na ar-
kusz sprawdzianu lub karte pracy ucznia;

- 85,9% potrafi odtworzy¢ plik dzwieckowy odnaleziony w internecie
oraz zapisa¢ go na plycie, ktérg potrafig nastepnie odtworzy¢ w klasie;

- 83,5% potrafi kontaktowac sie z uczniami w formie pisemnej posred-
niej, rozsyla¢ materialy tekstowe i dzwigkowe, odbiera¢ prace domo-
we w formie plikéw tekstowych lub dzwiekowych;

- 76,5% potrafi obstugiwaé program umozliwiajacy bezposrednig roz-
mowge z wieloma uczniami w formie pisemnej lub gtosowej;

- 57,6% potrafi przygotowac prezentacje multimedialng, do ktdrej jest
w stanie uzy¢ materialéw tekstowych, dzwiekowych i innych, odszu-
kanych w internecie, a nastgpnie zaprezentowac ja w klasie lub roze-
sta¢ uczniom pocztg internetows;

- 44,7% potrafi zestawi¢ dane w arkuszu kalkulacyjnym, przedstawic je
uczniom badz przedstawic¢ zwierzchnikom tabelaryczne ujecie wyni-
kow nauczania;

- 38,8% potrafi edytowac znaleziony w internecie plik dzwiekowy: skro-
ci¢ go, zmieni¢ tonacje, tempo lub format zapisu, nastepnie nagrac go
i odtworzy¢ lub wlaczy¢ do prezentacji multimedialnej;

- 28,2% potrafi przygotowac zapis nutowy przy pomocy komputera,
zmieni¢ jego dowolne parametry (tonacje, tempo, forme zapisu, skfad
instrumentalny, wyselekcjonowaé poszczegélne partie itp.), dolaczy¢
przykiad nutowy do dokumentu tekstowego (np. karty pracy lub ar-
kusza sprawdzianu), prezentacji multimedialnej lub rozesta¢ uczniom
poczta internetowa;
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- 17,6% potrafi swoje lub uczniéw pomysty kompozytorskie zapisa¢ przy
pomocy komputera jako partyture lub plik dzwiekowy, nastepnie na-
grac¢ go i rozpowszechnic¢ lub wlaczy¢ do prezentacji multimedialne;.

Zatem ponad 85% badanych nauczycieli deklaruje umiejetnos$¢ wyko-
rzystania w podstawowym, najprostszym zakresie potencjalu muzycznego
technologii komputerowej — wyszukanie interesujacych utworéw w inter-
necie, nagranie ich na plyte oraz odtworzenie. Ponad potowa deklaruje nie-
co szersze umiejetnosci — potrafi przygotowac prezentacje multimedialna,
zawierajac w niej — zgodnie z poprzednia, szersza kategorig — wyszukane
i nagrane utwory muzyczne czy pliki tekstowe. Specjalistycznie muzyczne
zastosowania TI znajduja sie na koncu tej listy. Tylko 33 osoby (38,8%) de-
klaruja znajomos$¢ programow, do ktérych zaliczy¢ nalezy edytory dzwie-
ku, edytory zapisu nutowego, miksery muzyczne, trackery, wirtualne studia
nagraniowe, konwertery, samplery, sequencery itp. Trudno tlumaczy¢ to
brakiem zainteresowania nauczycieli muzyki takimi aplikacjami - przeciez
zainteresowanie muzyka zdecydowalo o wyborze ich drogi zyciowej. By¢
moze poznanie specjalistycznych programéw wymaga czasu i doswiadcze-
nia w uzytkowaniu podstawowych aplikacji - stad zauwazona dodatnia ko-
relacja z deklarowang czestotliwo$cia wykorzystywania TIK.

Prawdopodobng przeszkoda jest daleko posunigta specjalizacja tych
programow, ktora nie dotyczy jedynie wiedzy i umiejetnosci z zakresu mu-
zyki. Wiekszg bariera wydaja si¢ wiedza i umiejetnosci z zakresu produkeji
muzyKki czy rezyserii dzwieku, pozostajace raczej w domenie inzynieréw niz
muzykéw. W obu przypadkach - kwalifikacji muzycznych i technicznych
- tworcy aplikacji potrafig jednak zadbac o wigkszg powszechnos¢ swoich
produktéw przez ich maksymalne uproszczenie przynajmniej w jednym
z tych aspektow. Dzigki takiemu uprzystepnieniu zaréwno muzyk, ktéremu
obce sg kwestie techniczne jak i zdolny technicznie (lub raczej informatycz-
nie) amator muzyczny sg w stanie wybrac dla siebie odpowiednig aplikacje,
dajaca mozliwos¢ tworzenia muzyki na miare wlasnych mozliwosci.

W przypadku badanej grupy nauczycieli, bariery techniczne nie powin-
ny by¢ uwazane za niemozliwe do pokonania. Ilo§¢ znanych respondentom-
programo6w nie pozwala na takie wnioski. Wykres 11. obrazuje dane zebra-
ne z odpowiedzi na trzy pytania — od 18. do 20. - sumujac ilos¢ kategorii
znanych respondentom programéw komputerowych. We wszystkich trzech
grupach aplikacji (komunikacyjne, biurowe i muzyczne) ankieta propono-
wala tacznie 14 kategorii (w tym kategorie ,,inne” w kazdej grupie). Bada-
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ni nauczyciele wybrali od 0 do 12 kategorii, w sposéb zblizony do rozkladu
normalnego z maksimum w punkcie ,,7” (tyle kategorii wskazalo 16 oséb).

Wykres 11. Tlo$¢ kategorii programéw komputerowych deklarowanych jako znane przez nauczycieli
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(zr6dto: badania wtasne)

Modelowy dla badanej grupy nauczyciel muzyki zna zatem i potrafi
obstugiwac 7 z uwzglednionych w ankiecie programoéw ($rednia=7,28, me-
diana=7), w tym: 3 programy komunikacyjne ($rednia=2,65, mediana=3),
2 programy biurowe ($rednia=2,01, mediana=2) oraz 2 programy muzycz-
ne ($rednia=2,62, mediana=2). Rodzaje tych programéw mozemy dopre-
cyzowac na podstawie wykresu 8., wskazujac najczesciej wymieniane przez
badanych kategorie. 7 najwyzszych pozycji tego wykresu zawiera: przegla-
darke internetows, program pocztowy, komunikator internetowy (3 pro-
gramy komunikacyjne), edytor tekstu i edytor prezentacji multimedialnych
(2 programy pakietu biurowego) a takze programy do nagrywania i odtwa-
rzania muzyki (2 programy muzyczne). Zauwazalna jest w tym przypad-
ku ujemna korelacja ilosci wymienionych jako znane kategorii programéow
komputerowych z wiekiem badanych — wspolczynnik korelacji Pearsona
wynosi -0,27, a takze oczekiwana dodatnia korelacja z czgstotliwoscig wy-
korzystywania TI na zajeciach — wspolczynnik korelacji Pearsona réwny
jest 0,41 przy zalozonym poziomie istotnosci p=0,05.

Takie zestawienie nie odbiega od tendencji zauwazalnych w wielu ze-
stawieniach najpopularniejszych programéw komputerowych® i §wiadczy

8 Por. rankingi najpopularniejszych programéw komputerowych, np.: http://www.softpedia.com/popula-
rity/; http://www.soft32.com/windows/most-popular; http://windows-xp.software.informer.com/software/ (stan
z dnia 3.03.2012).
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o nieznaczacym wplywie specjalizacji uzytkownikéow, jakimi sg nauczycie-
le muzyki, na znajomos¢ specjalistycznego oprogramowania. Zasadnym
zatem bedzie wniosek, ze nieodbiegajacy od ogdlnych preferencji sposdb
wykorzystywania komputeréw wynika ze standardowej $ciezki poznawania
ich mozliwosci. Opanowanie za$ aplikacji bardziej specjalistycznych wyma-
ga profilowanych kurséw, dla ktérych znakomitym miejscem sg programy
studiéw. Skorelowanie profilu studiéw z dedykowanym konkretnej spe-
cjalizacji oprogramowaniem jest powszechna praktyka na studiach tech-
nicznych, inzynierskich (programy AutoCAD, ArchiCAD i inne). Podobne
rozwigzania stosowane sg w wielu zachodnich krajach na studiach muzycz-
nych (programy Sibelius, Cubase iinne). Studia pedagogiczne nie dyspo-
nujg tak jednoznacznie specjalistycznie dedykowanym oprogramowaniem,
stad prawdopodobnie tak pdzne i wcigz niepowszechne wiaczanie do pro-
gramow studiéw pedagogicznych aplikacji wspomagajacych edukacje.

Kilka kategorii programéw z pytania 20. powtarza si¢ w pytaniu 10.
Zawieraly one jednak istotng rdznice: pytanie 20. dotyczylo znajomosci
i umiejetnosci obstugi aplikacji typowo muzycznych, podczas gdy pytanie
10. dotyczyto ich wykorzystywania w pracy z uczniami. Zestawienie odpo-
wiedzi na te pytania pozwoli oceni¢ réznice w ilosci znanych oraz uzywa-
nych w szkole programoéw. Ponizej poréwnano ilos¢ odpowiedzi w katego-
riach powtarzajacych si¢ w obydwu pytaniach: programy do nagrywania
muzyki, do edycji dzwigku, do edycji zapisu nutowego oraz do tworzenia
muzyki. Roznice w odpowiedziach na te pytania w kategoriach specja-
listycznie muzycznych programéw ukazujg wykresy 12a., 12b. i12c. Wy-
kres 12a. zawiera wszystkie odpowiedzi, facznie z tymi, w ktorych badani
ograniczyli sie tylko do wskazania kategorii programu bez wpisywania jego
tytutu badz nazwy.

Zaskakujaca przewaga programow wykorzystywanych nad programami
znanymi (w kategorii aplikacji do edycji dZzwieku oraz do komponowania)
musi oczywiscie wynikac z btedu. Nie mozna przeciez wykorzystywac pro-
gramu, ktérego sie nie zna. Po szczegétowym przeanalizowaniu odpowiedzi
mozna stwierdzi¢, ze czg¢s¢ programoéw wymienionych w odpowiedziach
na pytanie 10. ankietowani pomineli w odpowiedziach na pytanie 20. By¢
moze znuzenie kolejnymi pytaniami nie pozwolilo na utrzymanie koncen-
tracji obecnej przy pytaniu 10. na tym samym poziomie 10 pytan poznie;.
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Wykres 12a. Poréwnanie znajomosci muzycznych programéw komputerowych (pyt. 20.)
oraz ich wykorzystania w pracy z uczniami (pyt. 10.) — wszystkie odpowiedzi
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(zr6dto: badania wtasne)

Obowiazkiem wnikliwego badacza bylo zatem uzupelnienie odpowie-
dzi na pytanie 20. o programy, ktérych wykorzystywanie zadeklarowali
badani w odpowiedzi na pytanie 10. Zalozy¢ bowiem nalezy, ze programy;,
ktére nauczyciele wykorzystuja w swojej pracy oraz wymienili je z nazwy,
muszg by¢ im znane. Wykres 12b. obrazuje liczebnos¢ odpowiednich kate-
gorii wykresu 12a. po takim wtasnie uzupelnieniu.

Wykres 12b. Poréwnanie znajomoéci muzycznych programéw komputerowych (pyt. 20.)
oraz ich wykorzystania w pracy z uczniami (pyt. 10.) - wszystkie odpowiedzi
(z uzupelnieniem)
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Do odpowiedzi na pytanie 20. doliczono wigc: po 2 odpowiedzi w kate-
goriach programoéw do nagrywania muzyki oraz do edycji zapisu nutowego,
a takze po 7 odpowiedzi w kategoriach programow do edycji dzwieku oraz
programéw pomocnych w komponowaniu, ktérych znajomoscig ankieto-
wani wykazali sie w odpowiedziach na pytanie 10. W tak uzupetnionym ze-
stawieniu proporcje aplikacji znanych i wykorzystywanych nie zawieraja
juz ewidentnych sprzecznosci.

Kolejnym dziataniem przyblizajacym wyniki zobrazowane wykre-
sem 10b. do rzeczywistego stanu jest uwzglednienie wylacznie kompletnych
odpowiedzi, tzn. takich, w ktérych podane zostaly nazwy adekwatnych do
kategorii programdéw i pominiecie tym samym jedynie deklaracji nie po-
partych znajomoscia takich nazw. Zestawienie takich odpowiedzi zawiera
wykres 12c.

Wykres 12¢. Poréwnanie znajomosci muzycznych programéw komputerowych (pyt. 20.)
oraz ich wykorzystania w pracy z uczniami (pyt. 10.) — odpowiedzi
z podanymi nazwami programow (z uzupelnieniem)
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Z poréwnania réznic w punktach procentowych, obrazujacych znajo-
mos$¢ i wykorzystywanie odpowiednich kategorii programéw (odpowied-
nio: 9,5; 8,3; 3,5; 8,3) zauwazamy, ze w kazdej z kategorii odpowiednio:
o$mioro, siedmioro, troje i siedmioro ankietowanych nauczycieli nie wyko-
rzystuje muzycznych programéw komputerowych do lekeji muzyki mimo
ich znajomo$ci. Innymi stowy, nauczyciele ci - zgodnie z przyjetym tu rozu-
mieniem kompetencji — posiadaja wystarczajace kwalifikacje informatycz-
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ne lecz nie posiadaja odpowiednich kompetencji. Nie rozstrzygajac tutaj,
czy 6w brak odpowiedniego dziatania w sferze dydaktycznej, réznicujacy
kwalifikacje i kompetencje, jest skutkiem niedostatkéw sprzetowych, orga-
nizacyjnych, czy tez wyobrazni co do zastosowania dydaktycznego znanego
sobie narzedzia, zauwazy¢ nalezy sam brak takiego dziatania. Konstatacja ta
jest o tyle wazna, Ze zbiega si¢ z treSciami hipotez szczegétowych, sformu-
towanych w rozdziale 3.2.

Czestotliwos¢

Pytanie dotyczace czestotliwosci wykorzystywania T1 przez nauczycieli
brzmiato:
»9. Jak czesto wykorzystuje Pan/i technologie komputerowa w przygo-
towaniu lub prowadzeniu zaje¢:
a. w ogoble nie wykorzystuje;
b. zdarzyto mi si¢ raz lub dwa w calej mojej pracy nauczycielskiej;
c. 1-2 razy w ciggu roku szkolnego;
d. kilka razy w ciggu roku szkolnego;
e. czesciej (Jak Cz@sto?)....ouiuiuiiiiiiii ¢
Na 85 udzielonych odpowiedzi punkty ,a” i ,,b” zakreslono po jednym
razie (1,18% kazdy), punkt ,,c” wybralo 5 ankietowanych (5,88%), natomiast
punkty ,,d” i,e” odpowiednio: 38 badanych (44,71%) oraz 40 badanych
(47,06%). Punkt ,,e” ankietowani dookreslali nastepujaco:
- »codziennie” lub ,,prawie codziennie” - 6 odpowiedzi (7,05%

wszystkich badanych);

- »na kazdej lekcji” lub ,kilka razy w tygodniu” - 9 odpowiedzi
(10,59%);

- »1-2 razy w tygodniu” lub ,kilka razy w miesigcu” - 14 odpo-
wiedzi (16,47%);

- »1-2 razy w miesigcu” - 6 odpowiedzi (7,05%).

Pozostale okreslenia nie byly precyzyjne (np. ,,w zaleznosci od potrzeb’,
»w zaleznosci od tematu zajec”, ,w razie potrzeby”). Nalezy zauwazy¢, ze
rozbiezno$¢ powyzszych dookreslen punktu ,e” jest tylko pozorna, zwa-
zywszy na wymiar zatrudnienia nauczycieli. Przy standardowym wymiarze
etatu (18 godzin dydaktycznych) okreslenie ,,prawie codziennie” jest godzi-
nowo bliskie okresleniu ,,1-2 razy w tygodniu” lub , kilka razy w miesigcu”.

Powyzsze wyniki przedstawia wykres 13.
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Wrykres 13. Czestotliwo$¢ wykorzystywania TI w przygotowaniu lub prowadzeniu zajeé
(N=85)
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Odpowiedz ,,e” wybrana przez 40 nauczycieli (47,06%), przy dookre-
$leniu ,wiecej niz raz w miesigcu” w 35 przypadkach (41,16%) jest wyni-
kiem bardzo optymistycznym. Suma tych odpowiedzi z odpowiedziami
»-d” (»kilka razy w ciggu roku szkolnego”) jest juz imponujaca i wynosi 78
(91,76%). Jedynie siedmioro ankietowanych (8,23%) wykazalo si¢ zadnym
badz incydentalnym stosowaniem narzedzi informatycznych w swojej pra-
cy. Czestotliwo$¢ wykorzystywania TI nie wykazuje korelacji z wiekiem,
plcia czy stopniem awansu zawodowego (wspdtczynnik korelacji Pearsona
réwny odpowiednio: -0,10; 0,08 oraz -0,01 przy zalozonym poziomie istot-
nosci p=0,05).

Hipoteze szczegétowa, brzmigcy: ,nauczyciele muzyki w niedostatecz-
nym stopniu wykorzystuja TIK w swojej pracy dydaktycznej” nalezy zatem
uznaé za sprzeczng z deklaracja samych nauczycieli. Pozostaje ustali¢ na
ile deklaracje nauczycieli s3 zgodne z rzeczywistoscia badz z intencjami
zawartymi w pytaniu. Nalezy bowiem zauwazy¢, ze cze$¢ nauczycieli mo-
gla na przyklad - wbrew intencjom badania — uwaza¢ codzienng obstuge
dziennika elektronicznego za stosowanie TI w dydaktyce muzyki.

W tym miejscu zasadne bedzie siggni¢cie do ankiety przeznaczonej
dla dyrektoréw szkot i poréwnanie dotychczasowych wynikéw z odpowie-
dziami dyrektoréw na temat wykorzystywania TI przez nauczycieli muzyki
w ich szkotach. Jedna z funkcji tej dodatkowej ankiety miata by¢ weryfika-
cja odpowiedzi nauczycieli. I tak, trzecie z pytan skierowanych do dyrekto-
réw brzmiato:
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»3. Czy nauczyciel muzyki w Pani/a szkole stosuje technologie kompu-
terowa na lekcjach:
a. tak;
b. nie;
c. nie wiem”
W 83 ankietach dyrektorzy zakreslili 46 odpowiedzi ,,a”, 30 odpowiedzi
,b” oraz 7 odpowiedzi ,,c” (odpowiednio: 55,42%, 36,14% i 8,43%).

Wykres 14. Opinia dyrektoréw o wykorzystywaniu TI przez nauczycieli
muzyki (N=83)
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55,42%
40%

36,14%
20%
0,
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(zrodto: badania wlasne)

Powyzsze wyniki nie sg juz tak optymistyczne. Nie jeden (jak wynika
z deklaracji nauczycieli) ale az 30 nauczycieli muzyki (36,14%), wedlug wie-
dzy dyrektoréw, w ogoéle nie stosuje TI w swojej pracy.

Poréwnanie danych wykresu 13. oraz wykresu 14. zdradza dwie moz-
liwosci: 29 nauczycieli (niemal 35%) niezgodnie z prawda podalo, ze wy-
korzystuje TI w przygotowaniu lub prowadzeniu zajec lub tez odpowiedzi
dyrektoréw mijajg si¢ z prawdg. Ta ostatnia sytuacja moze mie¢ miejsce
z dwéch powoddéw: odpowiedzi ,,b”, ,,¢” i ,,d” na pytanie 9. ankiety nauczy-
cielskiej zdradza na tyle rzadkie korzystanie z TI, iz moze skutkowac ,,nie
zauwazeniem” przez dyrektora tego aspektu dziatalnosci dydaktycznej na-
uczyciela muzyki badz jego zbagatelizowaniem, uznaniem za blizsze ostrej
kategorii zaproponowanej odpowiedzi ,,nie” niz ,,tak’”.

Dyrektor szkoty moze réwniez nie mie¢ $wiadomosci stosowania TI
przez nauczyciela muzyki w sytuacji, gdy ten korzysta z komputera jedynie
w domu, przygotowujac si¢ do lekeji i nie demonstruje swoich kompeten-
¢ji wtym zakresie na lekcjach. Za tym wytlumaczeniem moze swiadczy¢
liczba nauczycieli deklarujacych wykorzystanie TI na lekcjach, czyli odpo-
wiedz ,,¢” na pytanie 8. ankiety nauczycielskiej (54 odpowiedzi = 63,53%),
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ktdra jest niemal réwna sumie odpowiedzi ,tak” oraz ,nie wiem” na pyta-
nie 3. ankiety dyrektorskiej (53 odp. = 63,85%).

Brak $wiadomosci dyrektora na temat stosowania TI przez nauczyciela
muzyki moze by¢ réowniez skutkiem braku takiej wiedzy lub wrecz braku
zainteresowania taka wiedzg, co w pewnym stopniu moze sugerowac odpo-
wiedz ,,nie wiem” — wybrana siedmiokrotnie przez dyrektoréw (8,43%) na
interesujace nas pytanie.

Ponizszy wykres obrazuje réznice w ocenie czgstotliwosci stosowania
TI przez nauczycieli muzyki. Odpowiedzi ,,nie stosuje” w ankiecie dyrekto-
réw utozsamiono tu z odpowiedziami o braku lub znikomym wykorzysta-
niu TI (odpowiedzi ,,a’, ,b” i ,,¢” nauczycieli na pytanie 9.), zas odpowiedzi
»stosuje” w ankiecie dyrektoréw utozsamiono z odpowiedziami ,d” oraz
»€ nauczycieli (czyli ,,kilka razy w ciagu roku szkolnego” lub ,,czesciej”).

Wrykres 15. Rdznice w opinii nauczycieli i dyrektoréw na temat czestotliwosci
wykorzystywania TT na lekcjach muzyki
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(zr6dto: badania wtasne)

Bardzo duze rozbieznosci uwidocznione na powyzszym wykresie nie
pozwalajg na przyjecie za obiektywnie prawdziwe ani wersji nauczycieli ani
wersji dyrektorow. Préba uwiarygodnienia takich wynikéw i znalezienia
kompromisowego poziomu czestotliwosci wykorzystywania TI przez na-
uczycieli muzyki, moze opiera¢ si¢ na roznych przestankach. Najprostszym
sposobem byloby usrednienie obu wynikéw, ktére mimo utomnosci meto-
dologicznej pozwolitoby na zblizenie do wynikéw rzeczywistych. Korzysta-
jac z takiego rozwigzania otrzymaliby$my grupe 73,6% nauczycieli stosuja-
cych TI w dydaktyce muzyki oraz 22,15% nauczycieli nie stosujacych takich
rozwiazan.



Analiza wynikéw badatn 135

Drugim sposobem uwiarygodnienia wynikéw deklaracji nauczycie-
li moze by¢ poréwnanie danych z wykreséw 12b. i12c. Na ich podstawie
mozemy wyliczy¢ jaka czescig grupy nauczycieli deklarujacych wykorzy-
stywanie muzycznych programow komputerowych jest grupa nauczycieli,
ktdra nie podata zadnej nazwy takiego programu. Mozna sprobowac przy-
ja¢ bowiem, ze ta ostatnia grupa, wykazujac si¢ nieznajomoscia zadnego
programu, w sposob niezgodny z prawda chce uchodzi¢ za stosujacych TI
w dydaktyce muzyki. Takie poréwnanie daje nastepujace wyniki: 69,15%
nauczycieli deklarujagcych  wykorzystywanie programéw do nagrywa-
nia muzyki wymienito ich przykladowa nazwe, mozna zatem przyjac, ze
30,85% z nich podalo odpowiedz, ktéra moze by¢ nieprawdziwa. W pozo-
stalych kategoriach oprogramowania analogiczne grupy nauczycieli ksztal-
tuja sie nastepujaco: edytory dzwicku — 30,15%, edytory zapisu nutowego
~ 14,18%, programy pomocne w tworzeniu muzyki — 42,42%. Srednio wiec
29,4% ankietowanych, ktérzy udzielali pozytywne odpowiedzi na pyta-
nie o wykorzystywanie muzycznych programéw komputerowych w pracy
z uczniami nie podalo zadnego przyktadu takiego programu. Jesli uznac,
ze jest to grupa nauczycieli niezgodnie z prawda zawyzajaca swoje kompe-
tencje informatyczne to celowe bytoby odliczenie takiego wlasnie procentu
odpowiedzi z 91,8% odpowiedzi pozytywnych, uwidocznionych na wykre-
sie 15. i dodanie ich do odpowiedzi negatywnych. Otrzymamy w efekcie
takiej operacji nastepujacy wynik: 76,9% odpowiedzi ,,stosuje” oraz 23,1%
odpowiedzi ,,nie stosuje”

Jeszcze jednym (trzecim) sposobem pozbycia si¢ jawnej rozbieznosci
wynikéw ujetych w wykresie 15. jest proba ich usrednienia, uwzgledniaja-
cego wage skrajnych wartosci, szacowang na podstawie mozliwych (ewen-
tualnych) motywoéw, powodujacych zafalszowanie prawdziwego obrazu
kompetencji informatycznych nauczycieli uczestniczacych w badaniach.
Do takich ewentualnych motywow, zawyzajacych statystyki po stronie na-
uczycieli mozna zaliczy¢:

1. Che¢ zaprezentowania si¢ jako kompetentny fachowiec lub strach

przed zdemaskowaniem wtasnej niekompetencji.

2. Che¢ zaprezentowania si¢ jako nowoczesny nauczyciel, otwarty na

nowe rozwigzania, nie zamykajacy si¢ w kregu rutynowych dziatan.

3. Che¢ dopasowania wlasnego obrazu do wymagan zawartych w wa-

runkach awansu zawodowego.
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Po stronie dyrektoréw trudniej jest znalez¢ mozliwe motywy zanizajace
prawdziwe wyniki. Moglyby one jednak by¢ nastepujace:

1. Che¢ pokazania, ze ewentualny maly udzial TI w dydaktyce przed-
miotowej nie wynika z zaniedban infrastrukturalnych szkoty, wyka-
zanie, ze aktualny stan sprzetu komputerowego w szkole jest catkowi-
cie wystarczajacy.

2. Che¢ zaprezentowania siebie jako lidera w zastosowaniach TT wéréd
nauczycieli badz usprawiedliwienie wlasnych brakéw w tym zakresie
ogélnym stabym stanem kompetencji informatycznych wsréd wta-
snych podwladnych.

Dalsza procedura, polegajaca na przypisaniu odpowiedniej wagi kazde-
mu z ewentualnych motywoéw, skutkowataby zblizeniem wyliczonej $red-
niej do jednej (nauczycielskiej) lub drugiej (dyrektorskiej) wersji wynikow.
Dokladniejsza analiza takich elementéw wykracza jednak poza ramy ni-
niejszej pracy. W tym miejscu, dla ukazania wielo$ci mozliwych rozwia-
zan, poprzestaniemy na prostym wyliczeniu wagi bledu w oparciu o liczbe
mozliwych motywoéw (nauczyciele - 3; dyrektorzy - 2). Stad do wyliczenia
$redniej przyjmiemy 2/5 wyniku nauczycieli (ktérzy, matematycznie rzecz
ujmujac, majg wiecej motywoéw do zafalszowania wynikéw) oraz 3/5 wyni-
ku dyrektoréw. Taki sposdb usrednienia wynikéw skutkuje nastepujacymi
warto$ciami: 69,97% odpowiedzi ,,stosuje” i24,96% odpowiedzi ,nie sto-
suje”.

Uwzgledniajac trzy opisane mozliwosci usrednienia zebranych danych,
ich wyniki ujeto w forme wykresu 16. Dla przejrzysto$ci pominieto odpo-
wiedzi ,,nie wiem” w ankiecie dyrektoréw, ktora nie podlegata usrednianiu.

Mimo pozordéw wiekszej obiektywnosci tak przeksztatconych wynikéw,
nalezy pamigtaé, ze nie moga by¢ one zweryfikowane dostepnymi w tym
badaniu narzedziami. Nalezy réwniez pamietad, ze ewentualne motywacje
dyrektoréw, mogace mie¢ wplyw na znieksztalcenie odpowiedzi na pyta-
nie 3., mogly przyja¢ odwrotny od rozpatrywanego kierunek. Za réwnie
prawdopodobng bowiem nalezatoby uzna¢ postawe dyrektoréw, zmierza-
jaca do uznania kompetencji informatycznych nauczycieli za wyzsze niz
w rzeczywistosci, chcac w ten sposob nakredli¢ jak najlepszy obraz prowa-
dzonej przez siebie placowki. W takim wypadku obnizenie wynikéw odpo-
wiedzi ,,tak” dyrektoréw przyblizatoby je do rzeczywistosci.
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Wykres 16. Roznice w opinii nauczycieli i dyrektoréw na temat czestotliwosci
wykorzystywania TI na lekcjach muzyki - préby usrednienia danych
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(zr6dto: badania wtasne)

Pozostaje zatem jedynie zauwazy¢ duzg rozbieznos¢ w odpowiedziach
nauczycieli i dyrektoréw na temat wykorzystywania TI przez nauczycieli
muzyki oraz uzna¢, ze przynajmniej jedna z tych wersji odbiega znacznie
od rzeczywistosci.

Zestawienie odpowiedzi nauczycieli na pytania 8. i 9. ujawnia pewne
drobne rozbieznosci. Ot6z odpowiedzi 8e oraz 9a winny by¢ réwno liczeb-
ne. Tymczasem jeden z ankietowanych przyznal, ze wogole nie wyko-
rzystuje TI w przygotowaniu lub prowadzeniu zaje¢ (odpowiedz 9a) cho¢
wczesniej zadeklarowal jej stosowanie w ,,przygotowywaniu sie do zajec
(odswiezanie lub poglebianie wlasnej wiedzy, szukanie nowych informa-
cji, ciekawych konspektow lekcji i in.)” - czyli odpowiedz 8a. Rozbiezno$¢
ta dotyczy 62-letniej nauczycielki mianowanej z 25-letnim stazem. Jest ona
zarazem skrajnym przypadkiem w rozpatrywanej grupie, jesli chodzi o cze-
stotliwos¢ wykorzystywania TI do lekcji muzyki.

Na drugim biegunie - deklarujgcych najczestsze stosowanie TI - znala-
zto sie 26 nauczycieli, czyli 30,59% wszystkich badanych, ktérzy na pytanie
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8. zakreslili 4 zaproponowane odpowiedzi (,,a’, ,,b’, ,,¢” oraz ,,d”) oraz odpo-
wiedz ,,¢” na pytanie 9. Wsr6d nich nie ma dominujgcego modelu nauczy-
ciela — staz pracy tych 26 badanych zawiera si¢ w przedziale od 1 roku do 26
lat, wiek: 27-53 lata, wymiar zatrudnienia: 2-23 godziny tygodniowo. Jest
wsrod nich 3 nauczycieli kontraktowych, 8 mianowanych i 14 dyplomowa-
nych (poréwnanie parametréw tej grupy ze wszystkimi badanymi zawiera
tabela 12.).

Tabela 12. Zestawienie niektdrych danych 26 nauczycieli najczesciej stosujacych TI
z calg grupa badanych nauczycieli

Grupa 26
Parametry wiodacych Wszysey
.. badani
nauczycieli
$rednia 14,6 15,1
Staz pracy
mediana 14 16
$rednia 41,5 42,8
Wiek
mediana 42 44
Wymiar $rednia 16,3 14,9
zatrudnienia mcitene 18 18
stazysci 0% 2,5%
Stopiert awansu kontraktowi 11,5% 16,25%
zawodowego mianowani 30,8% 31,25%
dyplomowani 53,8% 50%

(zrodto: badania wlasne)

Grupa najczesciej stosujacych TI nauczycieli nie wyréznia si¢ wiekiem,
stazem pracy, wymiarem zatrudnienia ani stopniem awansu zawodowego
sposréd wszystkich ankietowanych (chi kwadrat dla stazu, wieku i wymiaru
zatrudnienia = 0,9559; za$ dla stopnia awansu zawodowego = 0,3367). Nie
s3 to zatem parametry predestynujace do zwigkszonej aktywnosci w zakre-
sie wykorzystywania TI. Nalezy réwniez pamietac, ze odpowiedzi, na pod-
stawie ktorych wyodrebniono wyrézniajaca si¢ grupe nauczycieli moga by¢
przeszacowane, uwzgledniajac naturalng che¢¢ do przedstawienia si¢ w lep-
szym niz rzeczywiste Swietle. Tendencja taka zostala juz zauwazona wcze-
$niej, przy zestawianiu odpowiedzi nauczycieli i dyrektoréw na podobne
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pytania oraz przy zestawianiu deklaracji nauczycieli z odpowiedziami na
pytania wymagajace wiedzy opartej na rzeczywistym doswiadczeniu.
Posrednio na temat czestotliwosci wykorzystywania TI w pracy na-
uczyciela muzyki wypowiedzieli si¢ rowniez dyrektorzy w odpowiedziach
na pytanie 5. Nie mozna byto jednak zastosowac tu kafeterii analogicznej
do pytania 9. ankiety nauczycielskiej. Trudno oczekiwa¢ bowiem od dy-
rektora szkoly, by potrafil okresli¢ czestotliwo$¢ stosowania TI na lekcjach
prowadzonych przez wszystkich zatrudnionych w szkole nauczycieli. Z ko-
niecznosci wigc kafeteria ograniczona zostala tu do okreslen mniej jedno-
znacznych, subiektywnych, ktére jednak powinny by¢ znane kazdemu dy-
rektorowi, jako pierwszemu recenzentowi pracy swoich podwladnych.
»5. Czy stan wykorzystania technologii komputerowej na lekcjach mu-
zyki w Pani(a) szkole jest:
a. wystarczajacy;
b. przesadny;
c. zbyt maly;
d. stanowczo niedostateczny;
€. ZErowy;
f. nie wiem;”
Odpowiedzi na to pytanie ksztaltujg si¢ nastepujaco:

Tabela 13. Stan wykorzystania TT przez nauczycieli muzyki w opinii
dyrektoréw (N=82)

g Tlo$¢ odpowiedzi
n %
wystarczajacy 31 37,8
przesadny 1 1,2
zbyt maly 25 30,5
stanowczo niedostateczny 6 7,3
ZETOWYy 10 12,2
nie wiem 9 11,0

(zr6dto: badania wtasne)

Jedyna odpowiedz ,b - przesadny” jest opinig o nauczycielu, ktory
w odpowiedzi na pytanie 9., o czgstos¢ stosowania T w przygotowywaniu
lub prowadzeniu zaj¢¢, napisal: ,,prawie codziennie, jestem tez informaty-
kiem”. Ma w zwigzku z tym niemal nieograniczone mozliwos$ci korzystania
z pracowni komputerowej, co potwierdzit w odpowiedzi na pytanie 12.
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Zaplanowanie takiej kafeterii, uwzgledniajacej opcje ,,przesadnego” wy-
korzystywania TI na lekcjach muzyki, mialo na celu zidentyfikowanie przy-
padkow, kiedy ewentualne zbyt mate kompetencje informatyczne dyrektora
znajduja rodzaj kompensacji, czy usprawiedliwienia w negatywnie zabar-
wionej ocenie znacznie wyzszych kompetencji informatycznych nauczycie-
la muzyki. W tym przypadku jednak mamy do czynienia z sytuacjg wyjat-
kowg, w ktdrej nauczyciel muzyki posiada znacznie wyzsze od przecietnych
kompetencje informatyczne oraz niemal nieograniczone mozliwosci ko-
rzystania z pracowni komputerowej na uzytek lekcji muzyki. Odpowiedz
»przesadny” moze wiec w tym przypadku znaczy¢ tyle, co ,,znacznie wyzszy
od wystarczajacego” i mie¢ zabarwienie zdecydowanie pozytywne. Ponie-
waz jednak zadne dokumenty przytoczone w rozdziale 2.4. nie przewiduja
maksymalnego poziomu kompetencji informatycznych, ponad ktérym na-
lezaloby uznac je za przesadne, t3 jedna, wyjatkowa odpowiedz dyrektora
zasadne bedzie rozumie¢, jako nalezacg do kategorii ,wystarczajace”

Zatem 32 dyrektoréw (39,0%) ocenia stan wykorzystania TI przez na-
uczycieli muzyki jako wystarczajacy, zas 41 (50,0%) - jako zbyt maty, sta-
nowczo niedostateczny lub wrecz zerowy. Taka ocena dyrektoréw prowoku-
je oczywiscie do zestawienia z deklaracjami nauczycieli na ten sam temat,
zawartymi w odpowiedziach na pytanie 9. Dla wigkszej wiarygodnosci
poréwnania zrezygnowano z trzech przypadkéw odpowiedzi nauczycieli,
ktérych dyrektorzy nie podzielili sie¢ swoja opiniag. W ten sposdb skomple-
towano 82 pary nauczyciel-dyrektor, ktorych odpowiedzi przedstawiono
w tabeli 14a.

Polaczenie dwoch kategorii odpowiedzi dyrektoréw: ,wystarczajacy”
i ,przesadny’, wyttumaczono dwa akapity wyzej. Polaczenie zas kategorii:
»kilka razy w ciggu roku szkolnego” oraz ,czesciej” w odpowiedziach na-
uczycieli, wynika z subiektywnej oceny autora, uznajacej taka wlasnie cze-
stotliwos$¢ za wystarczajaca. Widac natomiast z powyzszego zestawienia, ze
prawdopodobnie dyrektorzy subiektywnie uznajg za stan ,wystarczajacy”
czestotliwos¢ wiekszg niz ,kilka razy w ciggu roku szkolnego” Po uwzgled-
nieniu takiego punktu widzenia, przeszeregowano odpowiedz nauczycieli
»kilka razy w ciggu roku szkolnego” na poziom ,zbyt maty” wedlug dy-
rektoréw oraz analogicznie odpowiedz nauczycieli ,,1-2 razy w ciggu roku
szkolnego” na poziom odpowiadajgcy opinii dyrektoréw ,,stanowczo nie-
dostateczny”.
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Tabela 14a. Poréwnanie opinii dyrektoréw i deklaracji nauczycieli na temat czgstosci
wykorzystania TI na lekcjach muzyki (N=82) — wg kryteriow autora

oot Tlo$¢ Tlo$¢
puie odpowiedzi odpowiedzi Deklaracje nauczycieli
dyrektoréw (dyrektorzy) (nauczyciele) (pytanie 9.)
(pytanie 5.)
n % n %
swystarczajacy” »kilka razy w ciggu roku szkolnego”
lub 2l s | L] s lub
» | (Bl41) (36+39) ’ o
»przesadny ~czesciej
»zbyt maty” 25 30,5 5 6,1 »1-2 razy w ciagu roku szkolnego”
,stanowczo »zdarzylo mi sie raz lub dwa w calej
. »| 6 7,3 1 1,2 . T
niedostateczny mojej pracy nauczycielskiej
»ZETOWY 10 12,2 1 1,2 »w ogole nie wykorzystuje”

(zr6dto: badania wtasne)

Dylemat moze dotyczy¢ tylko odpowiedzi nauczycieli ,,zdarzylo mi si¢
raz lub dwa w calej mojej pracy nauczycielskiej”. Analogiczne do poprzed-
nich zaliczenie takiej odpowiedzi do nizszej kategorii opinii dyrektoréw -
»Zerowy’, moze budzi¢ sprzeciw wobec ostroéci sformulowania. ,Raz lub
dwa” ewidentnie nie jest réwne ,zeru”. Jednak okredlenie ,zerowy” nie
funkcjonuje tu jako pojecie matematyczne, a raczej jako przymiotnik opi-
sujacy stan wykorzystania TI przez nauczyciela, jako ,,bliski zera”, ,prak-
tycznie zerowy’, ,,niezauwazalny”. Takie rozumienie kategorii ,,zerowy” po-
zwala na rozciagnigcie operacji obnizania rangi deklaracji nauczycieli na
wszystkie ich przedzialy.

Zestawienie danych po takiej operacji przedstawia tabela 14b.

Wigksza przystawalno$¢ takich wynikéow swiadczy o dobrym kierunku
korekty i lepszym zrozumieniu intencji dyrektoréw. Mimo wszystko, rézni-
ce deklaracji nauczycieli oraz opinii dyrektoréw sa znaczace tak pod wzgle-
dem wartosci jak i kierunku.
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Tabela 14b. Poréwnanie opinii dyrektoréw i deklaracji nauczycieli na temat czesto$ci
wykorzystania TI na lekcjach muzyki (N=82) — wg kryteriow dyrektoréw

Ooin Tlos¢ Tlos¢
; ;1><1tn1e, odpowiedzi | odpowiedzi Deklaracje nauczycieli
yreitorow (dyrektorzy) | (nauczyciele) (pytanie 9.)
(pytanie 5.) N % o %
»wystarczajacy” 3
lub 39 39 47,6 »czesciej”
» (31+1)
»przesadny
,»Zbyt maty” 25 305 ]| 36 | 43,9 | ,kilka razy w ciagu roku szkolnego”
»Sstanowczo . »
T 6 7,3 5 6,1 »1-2 razy w ciagu roku szkolnego
»zdarzylo mi sie raz lub dwa w calej
» 2 mojej pracy nauczycielskiej”
»ZETOWY 10 12,2 (1+1) 2,4 lub

,w ogoble nie wykorzystuje”
»nie wiem” 9 11,0

(zrddto: badania wlasne)

Wykres 17. przedstawia wartosci réznic: odpowiedzi nauczycieli minus
odpowiedzi dyrektoréw z tabeli 14b.

Wykres 17. Rozmiar oraz kierunek rozbieznosci deklaracji nauczycieli i opinii
dyrektoréw na temat czesto$ci wykorzystania TT na lekcjach muzyki

(N=82)

»ZEIOWY | -8

»hiedostateczny” |1

11 | »Zbyt maty”

7 | ,,wyst%rczajatcy”

N-D

(zr6dto: badania wtasne)

Poza opinig dyrektoréw ,zbyt maly”, skojarzong tu z deklaracja na-
uczycieli ,kilka razy w ciggu roku szkolnego’, pozostate wyniki $wiadcza,
ze nauczyciele maja o sobie lepsze zdanie niz wskazujg opinie dyrektoréow.
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Najwigksza rozbieznos¢, dotyczaca kategorii ,,zbyt maly”, moze by¢ rozpa-
trywana zaréwno od strony ilosciowej jak ijakosciowej. Pierwszy aspekt
kazalby uzna¢, ze jedenastu nauczycieli udzielito odpowiedzi odbiegajacych
od opinii dyrektoréow. Drugi aspekt kaze zastanowi¢ si¢ nad odmiennym
rozumieniem przez obie grupy kategorii ,wystarczajacego” i ,,zbyt malego”
stanu wykorzystania TI w dydaktyce muzyki. Mimo uprzednio dokonanej
korekty ,kalibracji” wynikéw, prawdopodobne jest, ze granica miedzy wy-
starczajacym a zbyt malym stanem wykorzystania TI rozumiana jest ina-
czej w obydwu grupach. Rozbieznos¢ ta moze by¢ spowodowana nie tylko
odmiennymi standardami, ale takze innym punktem odniesienia. Lekcje
muzyki s3 bowiem najmniej licznymi zajeciami w szkole podstawowe;.
Dyrektor polonista lub matematyk moze postrzega¢ deklaracje ,,kilka razy
w ciagu roku szkolnego” przez pryzmat rozmiaru godzinowego wlasnego
przedmiotu, stad jego ocena takiej czgstotliwosci roznic¢ si¢ bedzie znacz-
nie od oceny nauczyciela muzyki. Mimo wig¢c dotozenia wszelkich staran,
nie mozemy w sposob obiektywny rozpatrywac réznic wynikow tabeli 14b.
oraz wykresu 17.

Wyjatek stanowi¢ tu moze jedynie kategoria dotyczaca opinii dyrekto-
réw o zerowym stanie wykorzystania TI przez nauczycieli muzyki, a w de-
klaracjach nauczycieli ujeta jako polaczenie odpowiedzi ,,zdarzylo mi si¢
raz lub dwa w calej mojej pracy nauczycielskiej” oraz ,w ogole nie wyko-
rzystuje¢”. Ta dosy¢ duza rozbieznos¢ (8 odpowiedzi — niemal 10 punktéw
procentowych) pozwala na obiektywny wniosek: blisko 10% ankietowanych
nauczycieli nie przyznalo si¢ do unikania narzedzi informatycznych.

Sprzet

Mozliwos¢ skorzystania ze sprzetu komputerowego jest podstawowym
czynnikiem warunkujagcym wykorzystywanie TI w dydaktyce. W przy-
padku zaje¢ muzycznych wymagania takie sg wyjatkowe. Oprécz bowiem
warstwy wizualnej, dominujgcej w przekazie sporzagdzanym na uzytek kaz-
dego innego przedmiotu szkolnego, nadrzedng z zalozenia jest tu warstwa
dzwigkowa. Niezbedne zatem, oprocz samego komputera oraz ewentualne-
go rzutnika multimedialnego, sa: wzmacniacz audio oraz kolumny glo$ni-
kowe. Te elementy sprzetowe nie zostaly jednak ujete w pytaniach ankiety
z uwagi na ich powszechng obecno$¢ na zajeciach muzycznych sprzed ,ery
komputeréw”. Mozliwo$¢ polaczenia komputera ze sprzetem audiofonicz-
nym uznajemy tu zatem za warunek niezbedny ale i powszechny.
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Wobec takich zalozen, mozliwosci skorzystania ze sprzetu komputero-
wego w odniesieniu do badanej grupy mozemy przeanalizowa¢ w oparciu
o odpowiedzi na pytania 11. i 12. ankiety nauczycielskiej oraz pytanie 6. an-
kiety dyrektorskiej.

Rozpatrywane pytania skierowane do nauczycieli brzmiaty:

»11. Czy ma Pan/i mozliwo$¢ wykorzystania sprzetu komputerowego na
lekcji muzyki (jaki: laptop, rzutnik multimedialny, zestaw komputerowy,
inny......ooovviiin, )?

a. zawsze, gdy zglosze taka potrzebe;

b. czasami, gdy akurat sprzet nie jest zajety przez innego nauczy-
ciela;

c. nie mam takiej mozliwosci;

d. nie wiem”.

»12. Czy ma Pan/i mozliwos¢ przeprowadzenia lekcji muzyki w pracow-
ni komputerowe;j?
zawsze, gdy zglosze taka potrzebe;
czasami, jesli akurat pracownia komputerowa jest wolna;
tylko gdy informatyk jest na zwolnieniu;
nie mam takiej mozliwosci;

. nie wiem”.
Odpowiedzi na te pytania przedstawiajg kolejne tabele:

o0 o

Tabela 15. Dostepno$¢ sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki wedtug opinii nauczycieli

(N=85)
Odpowiedz ,,a” Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,¢” Odpowiedz ,,d”
(zawsze) (czasami) (brak) (nie wiem)
49 27 5 4
(57,65%) (31,76%) (5,88%) (4,71%)

(zrodto: badania wlasne)

Tabela 16. Dostepnos¢ pracowni komputerowej do lekcji muzyki wedlug opinii nauczycieli

(N=85)
Odpowiedz ,,a” Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,c” Odpowiedz ,,d” | Odpowiedz ,,e”
(zawsze) (czasami) (incydentalnie) (brak) (nie wiem)
35 33 1 8 8
(41,18%) (38,82%) (1,18%) (9,41%) (9,41%)

(zr6dto: badania wtasne)
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Analogiczne pytanie skierowane do dyrektoréw brzmiato:
»0. Nauczyciel muzyki w Pani(a) szkole ma mozliwos¢ wykorzystania
do wilasnych zajec:
a. pracowni komputerowej;
b. pojedynczego komputera i rzutnika multimedialnego we wia-
snej pracownis
c. pojedynczego komputera i rzutnika multimedialnego w innej
pracowni;
d. przenosnego szkolnego zestawu komputerowego (laptop
i rzutnik multimedialny) - po uzgodnieniu terminu;
e. nie ma zadnych z powyzszych mozliwosci”
Odpowiedzi na to pytanie udzielilo 82 dyrektoréw. Rozktad odpowiedzi

wyglada nastepujaco:

Tabela 17. Dostepno$¢ sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki wedtug opinii dyrektorow

(N=82)
Odpowiedz ,,a” | Odpowiedz ,b” | Odpowiedz ,c” | Odpowiedz ,d” | Odpowiedz ,e”
(pracownia (komputer (komputer (komputer prze- (brak
komputerowa) W pracowni w innej nosny) dostepnosci)
muzycznej) pracowni)
61 23 27 50 2
(74,39%) (28,05%) (32,93%) (60,98%) (2,44%)

(zr6dto: badania wtasne)

Z powyzszej tabeli wynika, ze tylko dwoje nauczycieli (wedlug wiedzy
dyrektoréw) nie ma mozliwosci skorzystania ze sprzetu komputerowego do
prowadzenia zajg¢. Skoro wiec mozliwosci wynikajace z kompetencji wy-
kluczajg 9 nauczycieli (odpowiedz ,,d” na pytanie 2. ankiety dyrektoréw),
a wynikajace z dostepnosci sprzetu komputerowego w szkole - tylko 2, po-
zostaje w dalszym ciggu co najmniej 19 nauczycieli (w przypadku rozdziel-
nosci obu wykluczajacych zbioréw), ktorzy wedtug dyrektoréw posiadaja
zaréwno kompetencje informatyczne jak i dostep do sprzetu komputero-
wego a mimo wszystko nie wykorzystuja tego potencjalu na prowadzonych
przez siebie lekcjach. Zgodnie bowiem z odpowiedziami na pytanie 3. an-
kiety dyrektoréw, az 30 nauczycieli muzyki nie wykorzystuje TI do swoich
zajec.

Jednoczesnie stwierdzamy na podstawie odpowiedzi nauczycieli na py-
tania 11. 112., ze 8 nauczycieli nie ma mozliwosci skorzystania z pracowni
komputerowej a 5 nie ma mozliwosci skorzystania w ogoéle ze sprzetu kom-
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puterowego na lekcji muzyki. Tych 5 nauczycieli, pozostajacych bez moz-
liwosci skorzystania z jakiegokolwiek sprzetu komputerowego w szkole,
wobec tylko dwéch takich przypadkow stwierdzonych przez dyrektordw,
sugeruje brak swiadomosci 3 dyrektoréw o fakcie niedostepnosci sprzetu
komputerowego w ich szkole. Jeden przypadek incydentalnej mozliwosci
skorzystania z pracowni komputerowej nalezy doliczy¢ do powyzszej licz-
by przypadkéw, wobec niemozliwosci zaplanowanego — a wiec celowego
- jej wykorzystania, co zwigksza omawiang grupe nauczycieli do poziomu
10,6%. Suma obydwu zbioréw nauczycieli, wobec przypadkéw powtarzaja-
cych sig, wynosi 10, czyli 11,8% wszystkich ankietowanych.

Zauwazalna i naturalna jest dodatnia korelacja dostgpnosci szkolnego
sprzetu komputerowego z czgstotliwoscig wykorzystywania TI przez na-
uczycieli - wspolczynnik korelacji Pearsona réwny 0,43 przy zalozonym
poziomie istotno$ci p=0,05.

Wykres 18. Brak dostepnosci sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki — zestawienie
odpowiedzi nauczycieli oraz dyrektoréw

brak pracowni 19
komputerowej
8
brak sprzetu 2 D dyrektorzy
komputerowego nauczvciele
5 I ¥
0 10

(zr6dto: badania wtasne)

Natomiast 7 nauczycieli wiecej niz mysla dyrektorzy (odp. 12a+12b na-
uczycieli —6a dyrektoréw) ma mozliwos¢ przeprowadzenia lekcji muzyki
w pracowni komputerowej, zas 13 nauczycieli wiecej niz sadza dyrektorzy
ma mozliwos¢ skorzystania na lekcji ze szkolnego sprzetu komputerowego.
Z przeciwnych wartosci rozbiezno$ci dotyczacych dostepnosci pracowni
komputerowej wynika wniosek, ze zadna z grup (nauczyciele i dyrektorzy)
prawdopodobnie nie zamierzata znieksztalci¢ wynikéw ankiet tak, by zatu-
szowa¢ ewentualny wlasny brak zainteresowania problemem wykorzysty-
wania sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki.
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Wrykres 19. Dostepnos¢ sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki - zestawienie odpowiedzi
nauczycieli oraz dyrektoréw

|:| dyrektorzy

, \ \ D nauczyciele
pracownia 61
komputerowa " " "

68

sprzet 63
komputerowy

76

0 20 40 60

(zrodto: badania wlasne)

Opinie nauczycieli na temat dostepnosci sprzetu komputerowego oraz
pracowni komputerowej na uzytek lekcji muzyki wswoim optymizmie
przewyzszaja nawet deklaracje dyrektorow. Az 76 z badanych nauczycieli
(89,4%) twierdzi, ze zawsze lub czasami ma dostep do sprzetu kompute-
rowego, a 68 z nich (80%) zawsze lub czasami moze skorzysta¢ z pracow-
ni komputerowej’. Powszechno$¢ dostepnosci sprzetu komputerowego nie
stanowi zatem znaczacej bariery w jego zastosowaniach na lekcjach muzyki.

Niezaprzeczalnym jest natomiast fakt, ze w 10 przypadkach problem ten
nie byl nigdy rozpatrywany miedzy nauczycielem a dyrektorem (suma od-
powiedzi ,,nie wiem” na pytania 11. i 12. ankiety nauczycieli, pomniejszona
o dwa przypadki nauczycieli, ktérzy w obydwu odpowiedziach zakreslili
»hie wiem”).

4.1.3. Przyczyny niedostatecznego wykorzystania TIK
w opiniach badanych nauczycieli

Drugi problem badawczy sprowadza si¢ do pytania: jakie s3 — w opi-
niach badanych nauczycieli - przyczyny spodziewanego niedostatecznego
wykorzystania TIK? Aby pozna¢ przyczyny zbyt matego udziatu narzedzi

% Badania przeprowadzone przez B. Siemienieckiego przytaczaja zblizone wyniki: 74,01% badanych nauczy-
cieli moze (zawsze lub czasami) skorzysta¢ z pracowni internetowej, ale zaskakujaco 79,02% z tej mozliwosci
nie korzysta, podajac za przyczyne przede wszystkim niedostepnos¢ pracowni (69,96% odpowiedzi) (sic!). [Za:]
B. Siemieniecki, Technologia informacyjna w polskiej szkole. Stan i zadania, Torun 2002, s. 119, 142-143.
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informatycznych w warsztacie dydaktycznym badanej grupy nauczycie-
li niezbednym jest okreslenie poziomu wystarczajacego, obowigzujacych
norm, do ktérych mozna odnie$¢ poziom faktyczny, zrekonstruowany na
podstawie badan. Takie poréwnanie jest trescig nastepnego rozdziatu (4.2.)
niniejszej pracy. W tym miejscu natomiast punktem odniesienia jest opinia
badanych nauczycieli, ich subiektywne rozumienie ,,poziomu dostateczne-
go” i w tym kontekscie identyfikacja barier i ograniczen, ktére nie pozwa-
lajg na pelniejsze wykorzystanie TI w dydaktyce muzyki. Rozumienie za-
tem samych ograniczen rowniez nosi znamiona subiektywizmu, nie wiemy
bowiem, czy deklarowane bariery nie s jedynie probg usprawiedliwienia
wlasnej bezczynnoéci, czy nauczyciele podejmowali bezskuteczne proby
przezwyciezenia owych barier oraz czy nie s3 one jedynie wynikiem bra-
ku kompetencji informatycznych, uniemozliwiajacego dostrzezenie czasem
prostych rozwigzan, omijajacych potencjalne bariery natury organizacyj-
nej, sprzetowej czy innej.

Przyjmujac takie zalozenia, do przyblizenia subiektywnego rozumienia
wystarczajacego poziomu wykorzystania TI do lekcji muzyki postuza odpo-
wiedzi nauczycieli na pytania':

- 14. - zdradzajace ewentualny brak zachety dyrekcji do poglebienia
kompetencji informatycznych nauczyciela;

- 15. - deklarujace ewentualny brak wykorzystywania T wynikajacy
z braku zainteresowania nig, co moze by¢ wnioskiem z deklaracji
o zerowym lub minimalnym wykorzystywaniu TI w warunkach do-
mowych;

- 22. - zdradzajace ewentualny niski lub wrecz zerowy (w $wiadomosci
badanych) poziom wymaganych od nauczyciela muzyki kompetencji
informatycznych;

— 23. - ujawniajace mozliwy negatywny stosunek do przydatnosci kom-
petencji informatycznych w lekcji muzyki;

— 24. - dotyczace swiadomosci wymagan w zakresie kompetencji in-
formatycznych w stosunku do nauczycieli przedmiotéw nieinforma-
tycznych;

— 25. - ktére moga by¢ proba ttumaczenia braku stosowania TI brakiem
takich sugestii w podreczniku lub programie nauczania, utozsamia-
nych z wymaganiami wobec nauczycieli.

10 Tres¢ wszystkich pytan ankiety zamieszczona zostala zamieszczona w Aneksie — Wzor ankiety dla na-
uczycieli.



Analiza wynikéw badatn 149

Same bariery w wykorzystywaniu TI, w subiektywny sposéb nauczycie-
le maja okazje zasygnalizowa¢ w odpowiedziach na pytania:

- 11.112. - dotyczace dostepnosci sprzetu komputerowego w szkole;

- 13. - zdradzajace ewentualny zbyt maly poziom kompetencji infor-

matycznych nauczyciela jako skutek braku odpowiednich szkolen;

- 18., 19. i20. - ujawniajace ewentualng nieznajomos¢ przydatnego

w dydaktyce muzyki oprogramowania.

Ponadto w zidentyfikowaniu obu probleméw pomocne beda odpowie-
dzi na pytanie 26. — otwarte, zachecajace do refleksji na temat mozliwych
zastosowan TI w dydaktyce muzyki. Odpowiedzi te, mimo iz nieliczne,
moga zdradza¢ zaréwno stosunek badanych nauczycieli do koniecznosci
wykorzystywania T1, jak i ujawniac bariery, na jakie autorzy odpowiedzi na-
trafiajg w swojej praktyce pedagogicznej. Te same walory posiadajg — mimo
ze jeszcze mniej liczne — przemyslenia ankietowanych sformutowane na za-
konczenie ankiety, dotyczace problematyki wykorzystywania T1 w dydak-
tyce muzyki, ktéra nie zostala poruszona w 26 wczesniejszych pytaniach.

W tym miejscu zasadne bedzie rowniez odeslanie do analizy wywiadow
przeprowadzonych z wybranymi nauczycielami, cho¢ wnioski z tych analiz,
opisujacych jednostkowe przypadki, rozpatrywaé mozna réwniez tylko jed-
nostkowo, bez odniesien ilosciowych do calej grupy badanych nauczycieli.

Prébe okreslenia wigc subiektywnego poczucia ,odpowiedniego pozio-
mu” kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki zaczniemy od od-
powiedzi na pytanie 24. ankiety skierowanej do nauczycieli, bezposrednio
weryfikujacej $wiadomo$¢ koniecznosci posiadania kompetencji informa-
tycznych:

»24. Czy sadzi Pan/i, ze Podstawa programowa czy Standardy ksztalcenia
nauczycieli okreslaja kompetencje informatyczne nauczyciela jako:

a. niezbedny skfadnik warsztatu pracy;

b. pomocne ale nie konieczne;

c. w/w dokumenty nie dotycza kompetencji informatycznych
nauczyciela;

d. nie wiem”.

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych
i gimnazjow" nie formutuje kategorycznego warunku wykorzystywania TI
na zajeciach muzycznych, poprzestajac na zaleceniach korzystania przez

U Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r., op. cit.
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uczniéw z multimedialnych zrédet informacji2. Dla tego dokumentu zatem
odpowiedz ,,b” jest wystarczajaca.

Standardy ksztalcenia nauczycieli...” niezaleznie od ich wersji, juz w ka-
tegoryczny sposob kaza wyposazy¢ nauczyciela (w tym nauczyciela muzy-
ki) w kompetencje informatyczne. W odniesieniu wi¢c do tego dokumentu
wlasciwg odpowiedzig jest punkt ,,a”. Nalezy zatem przyjaé, ze zaznaczenie
przez ankietowanego odpowiedzi ,,c” lub ,,d” oznacza brak §wiadomosci, ze
kompetencje informatyczne s waznym skladnikiem warsztatu pracy na-
uczyciela muzyki. Ponizsza tabela przedstawia rozklad odpowiedzi udzie-
lonych na to pytanie.

Tabela 18. Swiadomo$¢ wymagan koniecznosci posiadania kompetencji informatycznych
przez nauczycieli (N=85)

Odpowiedz ,,a” Cilponitaiti -
(niezbedny Odpowiedz ”b. (w/w dokumenty Odpowiedz ,,d” Brak
. (pomocne ale nie | nie dotycza kompe- o g
sktadnik warszta- . .. (nie wiem) odpowiedzi
konieczne) tencji informatycz-
tu pracy) .
nych nauczyciela)
33 (38,8%) 29 (34,1%) 8(9,4%) 13 (15,3%) 5(5,9%)

(zrodto: badania whasne)

Uznajac brak odpowiedzi za brak wiedzy na ten temat, 26 nauczycieli
nalezy zakwalifikowa¢ do grupy tych, ktérzy nie maja sSwiadomosci koniecz-
nosci posiadania kompetencji informatycznych, zatem ewentualny niedo-
stateczny stopien wykorzystywania TI na lekcjach muzyki w ich przypadku
wynika z samej nieSwiadomosci takiej potrzeby i nie jest przez nich samych
interpretowana jako niesprostanie wymaganiom czy brak niezbednych
kompetencji. W przypadku 26 nauczycieli wiec, przyczyng niedostateczne-
go wykorzystywania TT moze by¢ brak swiadomosci na temat wskazanego,
zalecanego poziomu jej wykorzystania. ,,Moze” — poniewaz z tej grupy na-
lezy wykluczy¢ tych nauczycieli, ktérzy mimo braku swiadomosci na temat
zawartosci przytoczonych dokumentéw, wykorzystujg TI w przygotowaniu
lub prowadzeniu lekcji muzyki, kierujac si¢ wlasnymi preferencjami, nie
popartymi urzedowymi dokumentami. Do tej grupy nalezy zaliczy¢ respon-
dentoéw, ktorzy deklarujg wykorzystywanie TI co najmniej kilka razy w cig-
gu roku szkolnego (odpowiedzi ,,d” i ,e” na pytanie 9.) oraz znajg nazwy
przynajmniej kilku programoéw z kategorii zaproponowanych w pytaniach

2 Por.: rozdzial 2.4.5.

1 Dokumenty dotyczace standardow ksztatcenia nauczycieli omowiono w rozdziale 2.4.2.
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10. lub 18.-20. Takich respondentéw, stosujacych TI w dydaktyce muzyki
bez $wiadomodci, ze robig tak zgodnie z wymaganiami stawianymi przed
nimi, jest 14. Po wykluczeniu ich z wylonionych wczedniej 26 nauczycieli,
pozostala 12-osobowa grupa, ktéra nie wykorzystuje w swojej pracy TI, nie
wiedzac, ze taki obowigzek formuluja Standardy ksztatcenia nauczycieli...,
a Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego takie rozwigzania zaleca. Taki
brak swiadomosci moze wigc by¢ przyczyna niedostatecznego wykorzysty-
wania TI do lekcji muzyki w przypadku 12 badanych nauczycieli.

Kolejna przestanka do okreslenia ,wystarczajacego poziomu” wykorzy-
stania TI w $wiadomosci badanych nauczycieli jest odpowiedz na pytanie
23., mogaca ujawni¢ traktowanie TI jako niemajgce znaczenia (odpowiedz
»f7) lub wrecz utrudnienie dla uczniéw (odpowiedz ,,h”). Pytanie to brzmi:

»23. Postugiwanie si¢ komputerem na lekcjach muzyki jest wedlug

Pana/i:
koniecznoscig dla nauczyciela;

koniecznoscig dla uczniow;
pomocne dla nauczyciela;
pomocne dla uczniow;

bez znaczenia dla nauczyciela;
bez znaczenia dla ucznidw;
utrudnieniem dla nauczyciela;
utrudnieniem dla uczniow”.

Odpowiedz ,,f” wybrato 4 nauczycieli (ci sami wybrali réwniez odpo-
wiedz ,e”) natomiast odpowiedz ,,h” nie zostala zaznaczona ani razu. Za
przyczyne niedostatecznego wykorzystania TI w tych czterech przypadkach
mozemy wiec uznac ocene takich dzialan, jako bez znaczenia dla uczniow,
czyli nie przynoszace zadnych pozytywnych efektéw. Taka przestanka bez-
posrednio, w sposdb ujemny, wpltywa na rozumienie przez badanych ,,do-
statecznego poziomu” wykorzystania TI. Sposrdd tak wylonionych czterech
nauczycieli, jeden z nich nalezy do grupy wylonionej wczesniej, na podsta-
wie kryterium odpowiedzi na pytanie 24.

Pytanie 22. pozwala okresli¢, czy nauczyciele majg swiadomos¢ koniecz-
nosci posiadania kompetencji informatycznych.

»22. Kompetencje informatyczne w pracy nauczyciela muzyki sa we-
dlug Pana/i:

a. niezbedne;
b. wskazane;
c. bez znaczenia’.

Fmme oo T
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Konieczno$¢ posiadania kompetencji informatycznych przez nauczy-
ciela wynika z dokumentéw opisywanych w rozdziale 2.4., szczegélnie za$
z warunkow uzyskiwania awansu zawodowego nauczycieli, jako bezpo-
$rednio iszczegdlowo formulujacych wymagania wobec nauczycieli na
kazdym stopniu awansu. Dokument ten okresla kompetencje informatycz-
ne nauczycieli przedmiotéw nieinformatycznych jako niezbedne®. Taka od-
powiedz na pytanie 22. zaznaczylo 24 ankietowanych. Wszystkie odpowie-
dzi na to pytanie ujeto w ponizszej tabeli:

Tabela 19. Opinie nauczycieli o przydatnoéci kompetencji informatycznych
w pracy nauczyciela muzyki (N=85)

Odpowied? ,,a” Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,¢”
(niezbedne) (wskazane)* (bez znaczenia)
24 (28,2%) 57 (67,1%) 4 (4,7%)

* troje nauczycieli, ktorzy zaznaczyli po dwie odpowiedzi: ,a” i ,,b”, zaliczono
do pierwszej grupy (odpowiedz ,,a”)

(zrddto: badania whasne)

Zatem az 61 badanych nauczycieli nie zdaje sobie sprawy z koniecznosci
posiadania kompetencji informatycznych, uwazajac je jedynie za wskazane
lub bez znaczenia. W przypadku tych nauczycieli zatem, ewentualny nie-
wystarczajgcy poziom wykorzystania TI wynika z niewiedzy na temat wy-
magan stawianych nauczycielom lub dokladniej - rozbieznosci wymagan
oraz opinii nauczycieli na temat przydatnosci narzedzi informatycznych
w dydaktyce muzyki.

W tym miejscu nalezy zidentyfikowaé grupe badanych, ktérzy mimo
ujawnionej w ten sposob niewiedzy wykorzystujg narzedzia informatyczne
w swojej pracy. Wzorem uscislen poczynionych przy okazji pytania 24. na-
lezy wiec wykluczy¢ z 61-osobowej grupy tych nauczycieli, ktorzy deklaruja
wykorzystywanie TI co najmniej kilka razy w ciagu roku szkolnego (od-
powiedzi ,d” i ,€” na pytanie 9.) oraz znajg nazwy przynajmniej kilku pro-
gramow z kategorii zaproponowanych w pytaniach 10. lub 18.-20. Takich
przypadkow zidentyfikowano 33. Po wykluczeniu ich z grupy 61 nauczycieli
nieswiadomych niezbednej obecnosci kompetencji informatycznych otrzy-
mamy grupe 28 ankietowanych, u ktérych bardzo niski lub zerowy poziom

" Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie uzyskiwania
stopni awansu zawodowego przez nauczycieli, op. cit.

5 Por.: rozdzial 2.4.3.
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wykorzystywania TI faczy si¢ z brakiem wiedzy o koniecznosci posiadania
kompetencji w tym zakresie. Jest to zatem mozliwa przyczyna niedostatecz-
nego wykorzystywania T1I na lekcjach muzyki prowadzonych przez 28 spo-
$r6d badanych nauczycieli. Zaden z tych przypadkéw nie zostat zaliczony
do grupy, w ktorej niedostateczne wykorzystanie T1 taczy sie z opinig o bra-
ku znaczenia takich dzialan dla ucznia (kryterium odpowiedzi na pytanie
23.) natomiast 3 nauczycieli sposréd tej grupy zostalo wczesniej wylonio-
nych na podstawie kryterium odpowiedzi na pytanie 24.

Odpowiedzi na pytanie 15. stanowig kolejne kryterium identyfikacji
przyczyn ewentualnego niedostatecznego wykorzystywania TI na lekcjach
muzyki, zwigzanych z blednym rozumieniem ,poziomu dostatecznego”
Pytanie to brzmi:

»15. Jak czesto korzysta Pan/i z komputera w domu lub pracy?

a. w ogole nie korzystam;

b. najwyzej kilka razy w roku;
kilka razy w miesigcu;
. kilka razy w tygodniu;
codziennie;
kilka godzin dziennie”.

Zaznaczenie odpowiedzi ,,a” lub ,,b’, zdradzajacych niemal zerowy sto-
pien wykorzystywania TI w warunkach domowych, sugeruje brak zaintere-
sowania mozliwo$ciami narzedzi informatycznych oraz brak umiejetnosci
w tym zakresie, wyptywajacy z braku praktyki. Odpowiedz ,,a” nie zostata
wybrana ani razu, za§ odpowiedz ,,b” wybral jeden ankietowany, ktéry nale-
zy do grupy 28 nauczycieli wylonionych juz wczesniej, na podstawie odpo-
wiedzi na pytanie 22. W tym przypadku zatem na niedostateczny poziom
wykorzystania TI do lekcji muzyki ztozyty sie dwie przyczyny: nikly stopien
korzystania z komputera w domu (stad brak umiejetnosci oraz zaintereso-
wania mozliwosciami) oraz brak przekonania o niezbednosci posiadania
przez nauczyciela kompetencji informatycznych (stad brak motywacji do
doksztatcania).

Czestotliwo$¢ korzystania z komputera jest nieznacznie, cho¢ zauwazal-
nie skorelowana ujemnie z wiekiem ankietowanych (wspétczynnik korela-
cji Pearsona réwny -0,22 przy zalozonym poziomie istotnosci p=0,05) oraz
dodatnio skorelowana z czestotliwo$cig wykorzystywania TI w dydaktyce
(wspolczynnik korelacji Pearsona réwny 0,25).

Mo oao
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Kolejnym pytaniem, naswietlajgcym ewentualne przyczyny niedocenia-
nia zastosowan TI przez nauczycieli muzyKki, jest pytanie 14., ktére brzmi:

»14. Czy dyrektor szkoly zachecal lub nakazywat Panu/i udziat w szko-
leniu komputerowym?

a. tak - dzieki temu ukonczytam/fem takie szkolenie;

b. tak — ale mimo to nie skorzystalam/lem z zadnego szkolenia
komputerowego;

c. nie - poniewaz dyrektor zna moje wysokie kwalifikacje w tej
dziedzinie;

d. nie - poniewaz dyrektor nie przyklada wiekszej wagi do takich
szkolen;

e. nie - z dowolnych innych przyczyn”.

Wybér odpowiedzi ,,d” zdradzalby zrédio braku motywacji do podej-
mowania dzialan wilaczajacych narzedzia informatyczne do warsztatu na-
uczyciela, jednak wobec faktu, ze ani razu ta odpowiedz nie zostala zazna-
czona, demotywujacy wplyw postawy dyrektora szkoty mozemy wykluczy¢
sposréd przyczyn mogacych wplywa¢ na niedostateczny stopien wykorzy-
stania TT w pracy nauczycieli muzyki uczestniczgcych w badaniu.

Kolejne pytanie — 25. — dotyczy programow nauczania oraz podreczni-
kéw, z ktérych badani korzystaja:

»25. Czy program nauczania, z ktérego korzysta Pan/i w swojej pracy
zaklada wykorzystanie technologii komputerowej do zaje¢ (prosze o poda-
nie obok odpowiedzi tytutu programu lub podrecznika)?

A tak (o );
Do NEE (oot );
Co MIEWIEIM (Liinriiniii i ).

Wybér odpowiedzi ,,b” sugeruje, Ze ankietowany nie odczuwa zachety
czy wrecz presji ze strony autoréw programu lub podrecznika do wykorzy-
stywania TI na zajeciach muzycznych i kaze sgdzi¢, ze kompetencje infor-
matyczne nie sg niezbednym skladnikiem warsztatu nauczyciela muzyki.
Daje nauczycielom wygodne alibi dla ich brakéow kompetencyjnych i nie
prowokuje do ich poszerzenia. Oczywiscie wybdr programu i podreczni-
ka nalezy do nauczyciela, wigc unikanie pozycji wymagajacych stosowania
narzedzi informatycznych jest sSwiadomym wyborem takiego ,,alibi”, dlate-
go ,wspolsprawstwo” autoréw podrecznika, zaniedbujgcych zastosowania
narzedzi informatycznych, nie zdejmuje odpowiedzialnosci z samych na-
uczycieli.
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Odpowiedzi b’ sugerujacych brak koniecznosci stosowania TI,
iwzwigzku z tym $wiadomos¢ niskich wymagan w zakresie kompeten-
¢ji informatycznych nauczycieli muzyki, udzielono 29. 8 z nich udzieli-
li nauczyciele, ktérzy mimo to wykorzystuja TI w dydaktyce muzyki co
najmniej kilka razy w ciggu roku szkolnego i potrafig poda¢ nazwy kilku
wykorzystywanych przez siebie programéw. W tych o$miu przypadkach
zatem brak zalecen zawartych w programie nauczania czy w podreczniku
nie wptynal demotywujaco na nauczycieli, ktérzy znalezli gdzie indziej in-
spiracje do stosowania narzedzi informatycznych. W §wiadomosci zatem
pozostatych 21 nauczycieli, bardzo nisko sytuowany ,dostateczny poziom”
wykorzystywania TI moze by¢ wynikiem braku jakichkolwiek sugestii wy-
korzystywania TI w programie nauczania oraz podreczniku. W tej grupie
wszyscy nauczyciele zostali wczesniej wyltonieni z badanej grupy na podsta-
wie kryteriéw odpowiedzi na pytania 14., 15., 22., 23. i 24.

Ponizszy wykres przedstawia liczebnosci grup nauczycieli, ktorych
ewentualne bliskie zeru rozumienie ,wystarczajacego poziomu” wykorzy-
stywania TI na lekcjach muzyki, wynika¢ moze z sytuacji zidentyfikowa-
nych na podstawie powyzszych szesciu pytan.

Wykres 20. Przyczyny obnizonego poczucia standardéw wykorzystywania TT u badanych
nauczycieli (N=85)

25 25
ilo$¢ niepowtarzalnych 21

20 D .
przypadkéw

15 - iloé¢ poﬁarzajqcych sie
przypadkéw

12
10
5
3 3
1 1
0 |_|— - U | 0 0 0
24 23 22 15 14 25

numer pytania (kryterium)

(zr6dto: badania wtasne)

Z przedstawionych danych wynika, ze 40 nauczycieli (47,1%) nie wy-
korzystuje wcale lub w bardzo niktym stopniu TT w dydaktyce muzyki ale
ich poczucie odpowiedniego lub wystarczajacego poziomu wykorzystywa-
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nia narzedzi informatycznych jest réwniez bliskie lub réwne zeru. To nie-
uzasadnienie niskie rozumienie dostatecznego poziomu wykorzystywania
TI, ktore jest posrednia przyczyna jej niewystarczajacego wykorzystywania,
wynikaé moze z pieciu przestanek:

- cze$¢ nauczycieli blednie uwaza, ze Podstawa programowa... ani
Standardy ksztalcenia nauczycieli... nie dotycza inie regulujg tego
problemu, a wiec sam problem (wykorzystywania TI) nie dotyczy na-
uczycieli (odpowiedzi na pytanie 24.);

- cze$¢ nauczycieli uwaza, ze korzystanie na lekcji z komputera jest dla
ucznia bez znaczenia - nie przeklada si¢ wiec ani na wigksze zaintere-
sowanie ani na lepsze wyniki nauczania (odpowiedzi na pytanie 23.);

- cze$¢ nauczycieli nie wie, ze kompetencje informatyczne nauczycie-
la muzyki sg niezbedna czescig jego warsztatu pracy, o czym bezpo-
srednio méwig m.in. warunki uzyskiwania kolejnych stopni awansu
zawodowego nauczyciela (odpowiedzi na pytanie 22.);

- jedna z ankietowanych oséb twierdzi, ze korzysta w domu z kompu-
tera zaledwie kilka razy w roku, co musi implikowa¢ brak umiejetno-
$ci postugiwania si¢ komputerem oraz brak takiej potrzeby;

- cze$¢ nauczycieli nie uwaza TI za niezbedna, czy chocby przydatna,
wobec braku jakichkolwiek odniesien do wykorzystywania TI w pro-
gramach nauczania oraz podrecznikach, z ktérych korzystaja.

Wirdd tak wylonionych 40 nauczycieli, w przypadku 26 z nich (30,1%
wszystkich badanych) mamy do czynienia z nalozeniem si¢ dwdch z po-
wyzszych przestanek.

Oprocz tak sformutowanych przyczyn poczucia braku koniecznosci czy
cho¢by przydatnosci zastosowan narzedzi informatycznych w dydaktyce
muzyKki, co w przypadku niewystarczajacego wykorzystywania TI moze by¢
uznane za barier¢ posrednia, bezpos$rednimi przyczynami uniemozliwia-
jacymi takie zastosowania mogg by¢: braki sprzetowe, brak odpowiednich
szkolen oraz brak znajomosci przydatnego w dydaktyce oprogramowania.
Wymienione braki zidentyfikujemy na podstawie odpowiedzi na pytania
11.,12.,13., 18., 19. i 20. ankiety nauczycieli.

Odpowiedzi na pytania 11. i 12. przytoczone i omdéwione zostaly w roz-
dziale 4.1.2. Wynika z nich, ze brak dostgpu do szkolnego sprzetu kompu-
terowego ogranicza zastosowanie tych narzedzi w przypadku 5 badanych
nauczycieli, natomiast brak mozliwosci skorzystania ze szkolnej pracowni
komputerowej ogranicza 8 nauczycieli. Czworo z nauczycieli zasygnalizo-
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walo braki w obydwu kategoriach (sprzet oraz pracownia), co oznacza, ze
brak dostepu do sprzetu lub pracowni komputerowej zgtosito 9 réznych
nauczycieli (10,6%). W tych 9 przypadkach zatem bezposrednia przyczyna
niewystarczajacego wykorzystywania TI na lekcjach muzyki jest brak do-
stepu do sprzetu lub pracowni komputerowej, ale tylko w 4 przypadkach
(4,7%) 6w brak dotyczy tacznie sprzetu i pracowni, co skutecznie uniemoz-
liwia zastosowanie komputeréw na lekcji muzyki. Mimo takich przeciwno-
$ci, dwoje z nalezacych do tej grupy nauczycieli deklaruje wykorzystywanie
TI na lekcjach muzyki poparte takze znajomoscig uzytecznych programow.
Oznacza¢ to moze pokonanie ograniczen sprzetowych szkoly przez wy-
korzystanie wlasnego przenos$nego sprzetu komputerowego. Zatem braki
sprzetowe stanowi¢ moga faktyczng bariere w wykorzystywaniu TI na lekeji
muzyki zaledwie w dwdch przypadkach (2,4% wszystkich badanych).

Pytanie 13. dotyczy zrédel wiedzy i umiejetnosci w postugiwaniu sie¢
komputerem i brzmi:

»13. W jaki sposéb nauczyl/a si¢ Pan/i postugiwa¢ komputerem?
zajecia w ramach studiéw pedagogicznych;
zajecia w ramach studiéw muzycznych;
kursy lub szkolenia w ramach doskonalenia zawodowego;
studia podyplomowe;
pozaformalne (samoksztalcenie, lektura, pomoc czlonka ro-
dziny, znajomych);

f. inne (jakie:.........coooiiiiii );
g. nie potrafi¢ postugiwac si¢ komputerem”

Odpowiedzi na to pytanie przedstawia ponizsza tabela:

a0 o

Tabela 20. Zrodla wiedzy i umiejetnoéci w postugiwaniu sie komputerem u badanych nauczycieli

(N=85)
- pozaformalne
zajecia . kursy lub .
zajecia . . (samoksztal- nie potrafie
w ramach szkolenia studia . .
., w ramach cenie, lektura, . postugiwa¢
studiow L wramach | podyplo- inne .

. studiow doskonalenia | mowe | POMOC czlonka sie kompu-
piczn h muzycznych sawodowego rodziny, znajo- terem
gleziy 8 mych)

8 4 47 20 71 1 0

(9,4%) (4,7%) (55,3%) (23,6%) (83,5%) (1,2%) (0%)

(zrodto: badania wtasne)
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Wobec braku odpowiedzi ,,g”, deklarujacej brak umiejetnosci postugi-
wania sie¢ komputerem, nalezy przyja¢, ze brak kwalifikacji informatycz-
nych - czyli wiedzy i umiejetnosci — nie powinien stanowic¢ realnej bariery
w korzystaniu z TI wsréd ankietowanych nauczycieli, a przynajmniej sami
ankietowani nie upatrujg w tej dziedzinie takich barier. Nalezy jednak pa-
mietaé, ze 83,5% badanych zadeklarowalo pozaformalny sposéb zdobycia
kwalifikacji w zakresie obstugi komputera, a wigc poziom w ten sposob
zdobytych umiejetnosci nie zostal zweryfikowany zadnym certyfikatem czy
podobnym dokumentem. Poziom zatem tak zdobytych kwalifikacji, wobec
braku ich formalnego potwierdzenia, moze by¢ uzyteczny jedynie w opinii
samych ankietowanych nauczycieli, a nie podejmowanie prob wykorzysta-
nia tak zdobytych kwalifikacji moze by¢ skutkiem ich zbyt niskiego pozio-
mu, ktérego ankietowani mogg by¢ nieSwiadomi. Taka nieuswiadomiona
bariera sprawia¢ moze, ze wskazywane przez nauczycieli inne, fatwe do po-
konania lub tylko pozorne bariery, zyskuja range przeszkod pierwszoplano-
wych, systemowych, nie do pokonania, zniechecajacych do dziatania.

Takie zjawisko bytoby do zidentyfikowania jedynie na drodze testu
kompetencyjnego lub praktycznego sprawdzianu, pozwalajacego okresli¢
faktyczny poziom kwalifikacji informatycznych badanej grupy nauczycieli.
Ten rodzaj badan wychodzi jednak poza zakres wyznaczony przyjeta me-
todologia. Przyjmujemy zatem opinie ankietowanych, wyrazone w odpo-
wiedziach na pytanie 13. ankiety, za zgodne ze stanem rzeczywistym i uzna-
jemy, ze umiejetno$¢ postugiwania si¢ komputerem jest wérdd badanych
nauczycieli powszechna, a wiec nie moze stanowic istotnej bariery w wyko-
rzystywaniu TI na uzytek zaje¢ muzycznych.

Pytania 18., 19. i 20. weryfikuja powyzsze deklaracje, ujawniajac ewentu-
alny nikty badz zerowy poziom kwalifikacji informatycznych, objawiajacy
sie nieznajomosciag podstawowych programoéw komputerowych. Odpowie-
dzi na te pytania przytoczone zostaly w rozdziale 4.1.2. Pozostaje ustali¢
jaka ilo$¢ znanych badanemu programéw nalezy uznaé za wystarczajaca
lub minimalng, by stwierdzi¢, Ze nauczyciel posiadl kwalifikacje infor-
matyczne. Takich kryteriéw nie przedstawiaja jednak zZadne z dokumen-
tow omowionych w rozdziale 2.4., dotyczacych m.in. kompetencji informa-
tycznych nauczycieli. Na szczes$cie w tym miejscu nie chodzi o wyznaczenie
obiektywnej granicy kompetencji lub cho¢by kwalifikacji informatycznych
a — zgodnie z tytulem rozdziatu - zidentyfikowanie grupy badanych, we-
diug ktorych zbyt niski poziom takich kwalifikacji moze by¢ istotna bariera
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w wykorzystywaniu ich w pracy nauczyciela muzyki. Poniewaz jednak an-
kieta skierowana do nauczycieli nie zawiera tak sformulowanego pytania,
postuzy¢ si¢ musimy innymi kryteriami dla wytonienia takich przypadkow.

Pierwszym z nich jest deklaracja o zerowym lub bliskim zeru poziomie
wykorzystywania TI na uzytek prowadzonych lekcji muzyki, drugim - de-
klaracja o zbyt niskiej znajomosci programéw komputerowych. Wracamy
zatem do problemu okreslenia ,,zbyt niskiego poziomu” znajomosci pro-
gramow komputerowych, ktéry uniemozliwia ich efektywne wykorzysta-
nie. Wobec braku obiektywnych granic takiego poziomu, usprawiedliwiong
bedzie proba ich sprecyzowania, oparta na mozliwie obiektywnych i prak-
tycznych kryteriach.

Racjonalng przestanka do takiego uscislenia bedzie przesledzenie przy-
ktadowych zastosowan narzedzi informatycznych w dydaktyce muzyki oraz
ich wzajemne powigzanie. Takie przyktadowe zastosowania, wymagajace
minimalnych kwalifikacji informatycznych, moga wyglada¢ nastepujaco:

- wyszukanie w internecie potrzebnego przyktadu muzycznego w for-
mie pliku dzwiekowego, zapisanie go na plycie CD i odtworzenie na
lekeji;

- wyszukanie w internecie przykladu muzycznego lub ilustracji, jego
edycja, zamieszczenie w prezentacji multimedialnej oraz odtworze-
nie prezentacji na lekcji;

- wyszukanie w internecie przykladu nutowego lub ilustracji, zamiesz-
czenie go w dokumencie tekstowym oraz wydrukowanie lub nagranie
dokumentu na ptyte CD jako karty pracy lub formularza sprawdzianu.

Przytoczone powyzej przyklady zastosowan bazuja na minimalnych
kwalifikacjach, faczac jednak jednostkowe umiejetnosci w kompleksowe
dzialania dydaktyczne, ztozone zwykle z trzech elementéw, zgodnych z trze-
ma kategoriami programéw zawartymi w pytaniach 18, 19. i 20. Oznacza to,
ze mozliwy do przyjecia minimalny lub wystarczajacy poziom znajomosci
programow komputerowych mozna ograniczy¢ do umiejetnosci skorzy-
stania z jednego programu z kazdej grupy: komunikacyjnych, biurowych
i muzycznych. Ich wyszczegdlnienie odnajdziemy w rozdziale 4.1.2.

Na podstawie odpowiedzi na pytania 18., 19. i 20. ankiety nauczycieli
mozemy zidentyfikowaé grupe nauczycieli spelniajacych tak wyznaczone
kryterium posiadania kwalifikacji informatycznych na dwa sposoby. Bar-
dziej liberalny sposob pozwala na uznanie odpowiedzi ograniczajacej si¢ do
zakreslenia jednego z zaproponowanych w kafeterii punktéw. Na tej pod-
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stawie mozemy wyrozni¢ grupe 10 nauczycieli, z ktérych o§mioro przyzna-
fo, ze nie zna zadnego programu z jednej z bedacych przedmiotem pytania
kategorii (jedno z pytan 18.-20. pozostawione bez odpowiedzi), jeden an-
kietowany zadeklarowal nieznajomos¢ programéw z dwdch kategorii oraz
jeden, ktéry pozostawil wszystkie trzy pytania bez odpowiedzi. Na podsta-
wie tak przyjetego kryterium mozemy uznac, ze 10 ankietowanych nauczy-
cieli (11,8%) nie posiada kwalifikacji informatycznych w stopniu pozwalaja-
cym na zastosowanie narzedzi informatycznych w dydaktyce muzyki.

Kryterium bardziej rygorystycznym jest uznanie jedynie odpowiedzi
pelnych, zawierajacych tytuly znanych odpowiadajagcemu i prawidlowo
przytoczonych programoéw. Takie podejscie skutkuje wylonieniem spo-
$réd badanej grupy 39 nauczycieli, ktérzy nie wymienili z nazwy zadnego
programu w co najmniej jednej z zaproponowanych kategorii. Stanowi to
45,9% wszystkich badanych, przy czym 23 z nich konsekwentnie nie podato
zadnej nazwy programu we wszystkich trzech kategoriach, pozostatych 16
za$ - tylko w jednej lub dwoch kategoriach.

Zatem na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytania o znajomo$¢
programow komputerowych mozna uznag, ze dla10 z nich (11,8%) przy libe-
ralnym kryterium lub 39 (45,9%) przy podejsciu bardziej rygorystycznym,
brak wystarczajacych kwalifikacji w zakresie umiejetnosci postugiwania sie
komputerem moze stanowi¢ bariere w wykorzystywaniu TI. Rozbiezno$¢
obu liczb w duzej mierze ma swoje przyczyny w niekompletnych odpo-
wiedziach na pytania 18.-20. Czg$¢ z nich nie zostala uzupetniona o na-
zwy programoéw z braku ich znajomosci, druga czes¢ - z checi skrétowego
potraktowania zadania, jakim bylo wypelnienie ankiety. Bez znajomosci
wszystkich przestanek brak jest kryteriéw do usrednienia obu wynikdow.

Podsumowanie barier w stosowaniu TI przez badang grupe nauczycieli,
polegajacych na brakach sprzetowych (pytania 11. i 12.), braku odpowied-
nich szkolen (pytanie 13.) oraz braku znajomosci przydatnego w dydaktyce
oprogramowania (pytania 18., 19. i 20.) przedstawia wykres 21.

Sumujac ilosci niepowtarzajacych si¢ przypadkéw otrzymujemy dwie
wersje liczebno$ci grupy nauczycieli, dla ktérych braki sprzetowe oraz bra-
ki wznajomosci oprogramowania stanowig bariere w wykorzystywaniu
narzedzi informatycznych do lekcji muzyki: 12 w wersji liberalnej (14,1%)
oraz 39 w wersji bardziej rygorystycznej (45,9%). W tym dosy¢ szerokim
przedziale miesci si¢ zatem liczba odpowiadajaca faktycznej wielkosci szu-
kanej grupy.
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Wykres 21. Przyczyny niedostatecznego wykorzystywania TI w opinii badanych nauczycieli (N=85)

35
30 ilo§¢ niepowtarzalnych
D przypadkéw
ilo$¢ powtarzajacych sie
20 - przypadkéw
10 3 .
4 4
2 -
0 0 0
brak sprzetu (4,7%) brak kwalifikacji nieznajomo$¢ nieznajomos¢

programow — wersja  programow — wersja
liberalna (11,8%) rygorystyczna (45,9%)

(zr6dto: badania wtasne)

Zgodnie wiec z deklaracjami badanych nauczycieli, tylko dla 14,1%
znich (4+8 przypadkow) przyczyng niedostatecznego wykorzystywania
TI w dydaktyce muzyki moze by¢ niedostepnos¢ szkolnego sprzetu kom-
puterowego lub nieznajomos$¢ uzytecznego oprogramowania. Weryfikacja
takiej deklaracji na podstawie umiejetnosci wymienienia nazw znanych na-
uczycielom programoéow komputerowych kaze zwiekszy¢ przyjety odsetek
ankietowanych do 45,9% (4+35 przypadkow). Jednak ten poziom, mimo
iz prawdopodobnie blizszy prawdzie, nie odzwierciedla samej opinii ba-
danych nauczycieli, a to wlasnie opinia byla przedmiotem dociekan tego
rozdzialu. Pozostajac zatem przy wskazniku 14,1% nalezy doda¢, ze wsrod
badanej grupy nauczycieli poczucie umiejetnosci obstugi komputera jest
powszechne i nie jest przez nich identyfikowane jako bariera w jego stoso-
waniu.

Waznym wnioskiem tego rozdziatu jest réwniez rozumienie przez an-
kietowanych ,dostatecznego poziomu” wykorzystywania TI w dydakty-
ce muzyki. Dla 47,1% z nich bowiem ten poziom jest bliski zeru, dlatego
subiektywne poczucie sprostania tak niskim wymaganiom nie implikuje
refleksji na temat przyczyn obiektywnie niedostatecznego wykorzystywa-
nia TI w dydaktyce muzyki. Dla blisko polowy ankietowanych wiec, fakt
niedostatecznego wykorzystywania TI nie wynika z jakichkolwiek brakéw
w warsztacie nauczyciela, a jedynie z braku znajomo$ci takich wymagan.
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4.1.4. Poziom kompetencji informatycznych badanych
nauczycieli

Trzeci problem badawczy zawiera si¢ w pytaniu: jakie s3 kompetencje
informatyczne nauczycieli przedmiotu muzyka w klasach IV-VI tédzkich
szkoél podstawowych?

Rekonstrukcje poziomu kompetencji informatycznych badanej grupy
nauczycieli przeprowadzi¢ mozna na kilka sposobdw. Najprostszym jest
analiza odpowiedzi na pytanie 2. ankiety skierowanej do dyrektoréw, ktdre
brzmi:

»2. Poziom kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki
w Pani/a szkole ocenia Pan/i jako:
wyzszy od wymaganych;
zgodny z wymaganiami;
ponizej poziomu wymaganego;

ZeTOWY;
. nie wiem”
Odpowiedzi na to pytanie ujeto w tabeli 21.

oo o

Tabela 21. Poziom kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki wedtug opinii dyrektoréw -
odpowiedzi na pytanie 2. (N=82)

Odpowiedz ,,a> | Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,¢” | Odpowiedz ,d” | Odpowiedz ,e”
(wyzszy od (zgodny (ponizej (zerowy) (nie wiem)
wymaganych) | zwymaganiami) wymagan)
15 (18,3%) 55 (67,1%) 9 (11,0%) 0 (0%) 3(3,7%)

(zr6dto: badania wtasne)

Opinie dyrektoréw sa bardzo pochlebne. Wedlug nich az 70 nauczy-
cieli (85,4% odpowiedzi dyrektoréow) posiada kompetencje informatyczne
na wystarczajacym poziomie, umozliwiajacym stosowanie TI na lekcjach
muzyki. W przypadku 9 nauczycieli, dyrektorzy okredlili ich kompetencje
informatyczne jako nizsze od wymaganych. Poréwnanie odpowiedzi na po-
zostale pytania ankiety dyrektoréw pozwoli na blizsze okreslenie ,,poziomu
wymaganego~ w ich rozumieniu.

Sposréd wigc tych dziewigciu przypadkow, dyrektorzy deklaruja, ze
siedmioro nauczycieli nie stosuje TI na lekcjach muzyki (odpowiedzi na
pytanie 3.), jeden stosuje, za$ ostatni z wypowiadajacych sie dyrektoréw nie
wie czy takie sytuacje maja miejsce.
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Nauczycielka, ktéra wedle opinii dyrektora stosuje TI, mimo posiada-
nia zbyt matych kompetencji w tej dziedzinie, sama okresla czgstotliwos¢
takich sytuacji, jako ,,1-2 razy w ciagu roku szkolnego” (odpowiedz ,,c” na
pytanie 9.). Mimo tak znikomego udzialu TI w dydaktyce muzyki, dyrektor
zauwazyl ten fakt, odnotowujac go w swojej ankiecie. Ograniczeniem w tym
przypadku nie jest niedostepnos¢ sprzetu czy pracowni komputerowej (od-
powiedzi 11.,,b” 112. ,,b” nauczyciela oraz 6. ,,a” dyrektora). Mimo jednak
ukonczenia szkolenia informatycznego, podjetego za zacheta dyrektora
(odpowiedzi 13. ,,¢” i14. ,,a" nauczyciela), komputera w domu uzywa naj-
wyzej kilka razy w roku (odpowiedz 15.). Stad nieznajomos$¢ uzytecznych
programow komputerowych czy adreséw stron internetowych (brak tytu-
téw czy adreséw w odpowiedziach na pytania: 10., 18., 19., 20. i 21.). Wedlug
interesujacej nas nauczycielki, kompetencje informatyczne w pracy nauczy-
ciela muzyki sg bez znaczenia (odpowiedz 22. ,,¢”), cho¢ dostrzega, ze TI
na lekcji muzyki jest pomocna dla uczniéw (odpowiedz 23. ,d”). Wobec
takiej charakterystyki, opinia dyrektora, okreslajaca stan wykorzystania T1I
na lekcjach muzyki jako ,,zbyt maly” (odpowiedz 5. ,,c” dyrektora), jest wy-
jatkowo fagodna (dyrektor miat jeszcze do wyboru odpowiedzi: ,,stanowczo
niedostateczny” i ,,zerowy”) i zdradza pozory wyrozumiatej przychylnosci
dla znikomych poczynan nauczycielki w tym zakresie. Taka przychylna opi-
nia moze by¢ wynikiem docenienia uczestnictwa nauczycielki w szkoleniu
komputerowym (za namowg dyrektora) i wykorzystania nowych umiejet-
nosci na jednej lub dwdch lekcjach, mimo przytoczonych wyzej przestanek,
a takze mozliwym podobnym stosunkiem dyrektora do dydaktycznych za-
stosowan TI. Ostatnie, siddme pytanie bowiem, o stosowanie technologii
komputerowej na wlasnych zajeciach, dyrektor pozostawit bez odpowiedzi.

Mamy wigc w grupie 9 nauczycieli o zbyt malych (wedtug opinii dyrek-
torow) kompetencjach informatycznych, siedmioro nie stosujacych narze-
dzi informatycznych, jedng nauczycielke - omdéwiona wyzej — wykazujaca
minimalng dobrg wole przy braku wiedzy i doswiadczenia w tej dziedzinie
oraz jeden przypadek, w ktorym dyrektor nie wie, czy nauczyciel stosuje T1
na lekcjach muzyki, a mimo to uwaza, ze jego kompetencje informatycz-
ne s3 zbyt mate. W tym ostatnim przypadku, 60-letnia nauczycielka mia-
nowana deklaruje korzystanie z TI na lekcjach muzyki ,kilka razy w ciagu
roku szkolnego” (odpowiedz 9. ,d”). By¢ moze nie zastuzyla na wyrozu-
mialg przychylnos¢ dyrektora, skoro nie uczestniczyla w zadnym szkole-
niu komputerowym (odpowiedz 13. ,.”) albo ewentualny brak stosowania
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informatycznych narzedzi dydaktycznych ze strony dyrektora (znowu brak
odpowiedzi na pytanie 7. ankiety dyrektora) skutkuje brakiem jego zainte-
resowania stosowaniem TI przez innych nauczycieli.

Nieco dokladniejszy obraz kompetencji informatycznych badanych
nauczycieli wyloni¢ si¢ powinien z zestawienia odpowiedzi na pytania
2.1 3. ankiety dyrektoréw.

Tabela 22. Wykorzystywanie T1 przez nauczycieli muzyki wedlug opinii
dyrektoréw — odpowiedzi na pytanie 3. (N=83)

Odpowiedz ,,a” Odpowiedz ,,b” Odpowiedz ,,c”
(stosuje) (nie stosuje) (nie wiem)
46 (55,4%) 30 (36,1%) 7 (8,4%)

(zr6dto: badania wtasne)

Z poréwnania takiego wynika, ze dyrektorzy majg swiadomos¢, iz mimo
tego, ze tylko 9 nauczycieli (11%) ma ich zdaniem zbyt niskie kompetencje
informatyczne (odpowiedz 13. ,,¢”), to co najmniej 30 nauczycieli (36,1%)
nie korzysta z TI na lekcjach (odpowiedz 3. ,b” ankiety dyrektoréw). Za-
tem 21 z nich (25%) nie ma mozliwosci badz checi wykorzystania swoich
kompetencji informatycznych, o ktérych istnieniu dyrektorzy sa przeko-
nani. Formulujac ten wniosek zgodnie z ustaleniami rozdziatu 2.1. i2.2.
nalezy stwierdzi¢, ze 21 dyrektoréw blednie uwaza, iz nauczyciele muzyki
w ich szkotach posiadajg wystarczajace kompetencje informatyczne ale ich
nie wykorzystujg. Jesli bowiem nie wykorzystuja w sposéb swiadomy i od-
powiedzialny swojej wiedzy i umiejetnosci, to ich potencjal nalezy okresli¢
jedynie jako kwalifikacje a nie kompetencje.

Rozmiar grupy wyltonionej na podstawie powyzszego zestawienia — 30
nauczycieli, ktérzy nie wykorzystuja TI, stanowigca 36,1% wszystkich ba-
danych - jest przyczynkiem do potwierdzenia hipotezy szczegétowej o nie-
dostatecznym stopniu wykorzystywania TIK w pracy dydaktycznej nauczy-
cieli muzyki.

Dysponujemy zatem juz dwiema wersjami liczby niekompetentnych in-
formatycznie nauczycieli muzyki, wytonionych na podstawie opinii dyrek-
torow: 9 — zgodnie z odpowiedziami na pytanie 2. oraz 30 - zgodnie z od-
powiedziami na pytanie 3. ankiety dyrektoréw.

Pozostaje skonfrontowa¢ te wyniki z obrazem kompetencji informa-
tycznych, zrekonstruowanym na podstawie deklaracji samych nauczycieli.



Analiza wynikéw badatn 165

Kompetencje - zgodnie z definicjg przyjeta w rozdziale 2.1. — skladaja si¢
z trzech skladnikéw: wiedzy, umiejetnosci oraz skladnika, ktory dla przej-
rzystosci i zwigztosci nazwalismy odpowiedzialnym dzialaniem. Pod tym
ostatnim okresleniem kryja si¢, zidentyfikowane w rozdziale 2.1.: rozumie-
nie i pragnienie zastosowania swoich kwalifikacji, $wiadomos$¢ potrzeby
i konsekwencji takiego wtasnie zachowania, przyjmowanie na siebie odpo-
wiedzialnosci za nie, doswiadczenie, demonstrowanie i postawa odpowied-
nia do sytuacji.

Na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytania 18., 19., 20. i 21. moze-
my oceni¢ wiedze i umiejetnosci badanej grupy w odniesieniu do podstawo-
wego oprogramowania w ramach czterech jego kategorii: komunikacyjne,
biurowe, muzyczne i inne. Zgodnie z ustaleniami rozdzialu 2.2., przyjetymi
za dokumentami okreslajacymi standardy przygotowania informatycznego
nauczycieli’, przyjmujemy stopniowalno$¢ kompetencji informatycznych
nauczycieli. Oznacza to, Ze nie mozemy arbitralnie przyja¢ granicy, od kto-
rej poziom kompetencji uzna¢ mozna za wystarczajacy, w zwigzku z czym
nawet minimalny zakres takich kompetencji nalezy uzna¢ za wystarczajacy
wyrdznik kompetentnego nauczyciela. Taki minimalny zakres, ktory moz-
na wywnioskowa¢ z odpowiedzi na pytania ankiety dla nauczycieli, ozna-
cza przynajmniej jedng twierdzaca odpowiedz na pytania 18., 19. lub 20.
- dotyczace umiejetnosci postugiwania sie programami komunikacyjnymi,
biurowymi lub muzycznymi. Czwarta kategoria - ,inne” — ujeta w pyta-
niu 21., moze przyjmowac jedynie funkcje pomocnicze wobec trzech wcze-
$niejszych. W olbrzymiej wigkszosci przypadkéw znalazly sie tu bowiem
programy wymienione juz wczesniej przez nauczycieli w odpowiedziach
na pytania 18.-20. oraz kilka programéw do edycji grafiki (ktéra nalezy
najpierw odnalez¢ w internecie, badz zamiesci¢ w prezentacji, korzystajac
z programow komunikacyjnych, biurowych lub muzycznych).

Zatem z grupy nauczycieli posiadajacych kompetencje informatyczne
nalezy wykluczy¢ tych, ktorzy nie zakreslili Zadnej odpowiedzi na pytania
18.-20. Jest tylko jeden taki przypadek, ktéry jednak nie jest wynikiem braku
umiejetnosci, a raczej braku checi do udzielenia wyczerpujacych odpowie-
dzi. W odpowiedzi na pytanie 10. bowiem, ten sam nauczyciel deklaruje wy-
korzystywanie w pracy z uczniami 4 aplikacji (Windows Media Player, Nero,
Picasa, Power Point) oraz znajomos¢ serwisu edukacyjnego profesor.pl.

16 Najpetniej standardy te opisuje dokument cytowany w rozdziale 2.4.1.: Rada ds. Edukacji Informatycznej
i Medialnej, Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki, op. cit.
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Na podstawie tak przyjetego kryterium uzna¢ musimy, ze wszyscy an-
kietowani, w mniejszym badz wigkszym stopniu, posiadajg kwalifikacje in-
formatyczne - umiejetnosci w zakresie korzystania z oprogramowania oraz
wiedz¢ na temat jego przeznaczenia i mozliwosci. Mozemy jednak zaostrzy¢
nieco warunki akceptacji deklaracji badanych nauczycieli i uznania ich za
oddajace stan rzeczywisty. Takim ostrzejszym kryterium bedzie wymienie-
nie nazwy programu, ktérego wykorzystywanie badani deklarujg. Zatem
z 85 przypadkow wykluczymy te, ktére ograniczyly sie w pytaniach 18.-20.
jedynie do zakre$lenia proponowanej w kafeterii odpowiedzi, bez jej uzu-
pelniania adekwatnymi tytutami programoéw. Takich niepelnych odpowie-
dzi, zdradzajacych mozliwos¢ nieznajomosci deklarowanych programow,
jest 23. 7 sposrdd nich wymienia jednak konkretne nazwy wykorzystywa-
nych programéw w innym miejscu ankiety - w odpowiedzi na pytanie 10.,
co kaze zmniejszy¢ grupe wykluczonych nauczycieli do 16 (23-7=16) i tym
samym grupe kompetentnych informatycznie nauczycieli w badanej grupie
do 69 (85-16=69).

Z tak wyselekcjonowanej grupy mozemy wykluczy¢ kolejne przypadki
na podstawie odpowiedzi zdradzajacych brak trzeciego skladnika kompe-
tencji informatycznych, okreslonego w rozdziale 2.1. i 2.2. ,,odpowiedzial-
nym dzialaniem”. Elementy kryjace si¢ pod tym sformulowaniem mozemy
zidentyfikowa¢ na podstawie niektorych odpowiedzi na pytania ankiety:

- pytania 8., 9.110. - dotycza demonstrowania i doswiadczenia;

- pytanie 22., 24. i 25. — dotycza $wiadomosci koniecznosci odpowied-

niego zachowania;

— pytanie 23. - dotyczy odpowiedzialnosci;

- pytanie 26. - dotyczy rozumienia i pragnienia odpowiedniego zacho-
wania.

Z grupy kompetentnych informatycznie nauczycieli muzyki mozemy

zatem wykluczy¢ tych, ktorzy:

- na pytanie 8. odpowiedzieli zaznaczajac punkt ,e” (ankietowany nie
stosuje TT w Zadnej z wymienionych w pytaniu sytuacji) — nie ma ta-
kich odpowiedzi;

- na pytanie 9. odpowiedzieli wybierajac punkt ,,a” (nie wykorzystuje
TI w przygotowaniu lub prowadzeniu zaje¢) - 1 przypadek, ale wy-
kluczony wczesniej na podstawie kryteriow dotyczacych kwalifikacji;
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- na pytanie 10. odpowiedzieli wskazujac punkt ,,h” (nie wykorzystu-
je zadnej z wymienionych grup programéw w pracy z uczniami) —
1 przypadek, wykluczony wczesniej);

- na pytanie 22. odpowiedzieli zaznaczajac punkt ,,c” (uwaza kompe-
tencje informatyczne nauczyciela za bez znaczenia) — 4 przypadki,
w tym 3 wykluczone wczesniej;

- na pytanie 24. odpowiedzieli wybierajac punkt ,,c” (uwaza, ze Pod-
stawa programowa nie méwi nic o kompetencjach informatycznych
nauczyciela) - 6 przypadkow, w tym 3 wykluczone wczesniej;

- na pytanie 25. odpowiedzieli wskazuja punkt ,,c” (nie wie, czy pro-
gram nauczania, z ktorego korzysta, zaklada wykorzystanie TI do za-
je¢) — 9 przypadkow, w tym 2 wykluczone wczesniej;

- na pytanie 23. odpowiedzieli zaznaczajac punkt ,,f” lub ,h” (uwaza,
ze wykorzystywanie komputera na lekcji muzyki jest dla uczniéw
bez znaczenia lub utrudnieniem) - 4 przypadki, w tym 3 wykluczone
wczesniej;

- na pytanie 26. odpowiedzieli jednoznacznie negatywnie ,nie wi-
dz¢..” (nie znajduje zastosowan TI w nauczaniu muzyki) - 2 przy-
padki, obydwa wykluczone wczesniej.

W sumie zidentyfikowalismy wiec 27 odpowiedzi zdradzajacych brak
ktorego$ z niezbednych komponentéw kompetencji informatycznych na-
uczyciela. 15 z nich dotyczylo nauczycieli wykluczonych z grupy kompe-
tentnych informatycznie na podstawie wczesniejszych kryteriow. Zatem
wczesniej zidentyfikowang grupe 69 ankietowanych mozemy pomniejszych
o kolejne 12 przypadkow, co daje liczbe 57 kompetentnych informatycznie
nauczycieliw badanej grupie (67% wszystkich bioracych udziat w badaniu).

Wiedza iumiejetnosci w zakresie zastosowan dydaktycznych TI nie
byta obecna w programach nauczania studiow aktualnych nauczycieli. Wo-
bec braku kurséw komputerowych, oferujacych wiedze i umiejetnosci z za-
kresu zastosowan TI w dydaktyce muzyki, przyja¢ nalezy, ze jedyna forma
zdobycia kwalifikacji w tym zakresie dla obecnych nauczycieli muzyki byto
samoksztalcenie. Nie bylo zatem powoddéw umieszczania w ankiecie pyta-
nia o formalne kwalifikacje w zakresie muzycznych zastosowan dydaktycz-
nych TI. Identyfikacja wigc tych sposrod ankietowanych, ktdrzy posiadaja
niezbedne kwalifikacje, a nastepnie kompetencje z zakresu zastosowan TI
w dydaktyce muzyki, musiata przybra¢ forme jak powyzej.
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Zamiast jednak dokonywac selekeji tych sposrod badanych, ktoérzy
posiadajg kwalifikacje informatyczne, a nastepnie sposréd nich wylawiaé
dzialajacych swiadomie i odpowiedzialnie, mozna wybra¢ inng droge — wy-
selekcjonowanie sposrod badanych grupy nauczycieli, ktérzy deklaruja wy-
korzystywanie TI w przygotowaniu lub prowadzeniu lekcji muzyki (pyta-
nie 8.). Ta grupa nauczycieli bowiem, swoje dziatania dydaktyczne opierac
musi na wiedzy i umiejetnosciach w tej dziedzinie - a wiec kwalifikacjach.
Trudno przeciez stosowa¢ narzedzia informatyczne, nie majac na ten temat
chociaz minimalnej wiedzy oraz podstawowych umiejetnosci.

Grupa wyselekcjonowana na podstawie takiego kryterium sklada si¢
z 85 (wszystkich badanych!) nauczycieli. Wszyscy oni bowiem zadeklaro-
wali wykorzystywanie TI w co najmniej jednej z zaproponowanych w kafe-
terii sytuacjach:

- przygotowywanie si¢ do zaj¢¢ (od$wiezanie lub poglebianie wlasnej

wiedzy, szukanie informacji, ciekawych konspektow lekcji i in.);

- przygotowywanie materialéw dla uczniéw (nuty, nagrania, ilustracje,

prezentacje i in.);

- prowadzenie zaje¢ (prezentacje, filmy, ilustracje, programy i gry edu-

kacyjne);

- ocena osiggnie¢ uczniow (przygotowanie sprawdzianow, testow

w formie papierowej lub multimedialnej).

Zestawienie wynikow liczebnosci grupy kompetentnych informatycznie
nauczycieli muzyki, wyliczonych za pomoca czterech powyzszych metod,
opartych na kryteriach zaczerpnietych z ankiet dyrektoréw oraz nauczycie-
li, przedstawia nastepujacy wykres:

Wykres 22. Liczebnos¢ grupy kompetentnych informatycznie nauczycieli w zaleznosci
od metody jej wyliczenia
kryterium:
pytanie 8. nauczycieli
(N=85)

11 pytan nauczycieli
(N=85)

pytanie 3. dyrektorow
(N=83)

85 (100%)

57 (67,1%)

| |
46 (55,4%)
I

pytanie 2. dyrektorow

0,
(N-82) 70 (85,4%)

] ] ]
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Wykres powyzszy weryfikuje bezposrednio druga hipoteze szczego-
towa, ktéra zaklada, ze poziom kompetencji informatycznych nauczycieli
muzyki jest daleko nizszy od postulowanego. Wszystkie cztery wersje we-
ryfikacji dotycza jedynie aspektu ilo§ciowego: ilu nauczycieli jest kompe-
tentnych informatycznie, na podstawie opinii dyrektoréw oraz samych za-
interesowanych. Na tej plaszczyznie, otrzymane wyniki (od 55,4% do 100%)
nie pozwalaja na jednoznaczne potwierdzenie lub zaprzeczenie wstepnej
hipotezy. Uwzglednione wersje poziomu kompetencji bowiem, sytuuja si¢
miedzy dwoma skrajnosciami: od daleko nizszej do dokladnie réwnej po-
ziomowi postulowanemu. Dokladniejsza weryfikacje, uwzgledniajaca row-
niez aspekt jakosciowy, stanowi rozdzial 4.2.3. niniejszej pracy, poswiecony
rozbieznosciom miedzy stanem postulowanym i faktycznym kompetencji
informatycznych badanych nauczycieli.

Duza rozbiezno$¢ wynikow liczebnosci grupy nauczycieli kompetent-
nych informatycznie, otrzymanych dwoma sposobami, opartymi na kry-
teriach z ankiety nauczycieli, kaze zastanowi¢ si¢ nad jej przyczyna. 28
nauczycieli bowiem, ktorzy deklaruja wykorzystywanie TI w przygoto-
wywaniu lub prowadzeniu zaj¢¢, odpowiedzialo na pytanie 8. niezgodnie
z prawda albo wykorzystuje TI w sposob niekompetentny. Niekompetent-
ny sposob wykorzystania TI nie moze wynika¢ z braku wiedzy czy umie-
jetnosci — korzystanie z komputera bez cho¢by podstawowej wiedzy jak to
zrobi¢ nalezy uznac za niemozliwe. Niekompetencja moze w tym wypadku
oznaczac jedynie brak trzeciego sktadnika kompetencji, nazwanego tu ,,od-
powiedzialnym dzialaniem”, a skladajacego sie, wedtug réznych autoréw,
z: rozumienia i pragnienia wykorzystywania swojej wiedzy i umiejetnosci,
postawy odpowiedniej do sytuacji, demonstrowania, doswiadczenia, §wia-
domosci potrzeby i konsekwencji odpowiedniego zachowania oraz przyj-
mowania na siebie odpowiedzialnosci za nie.

Skoro nauczyciele deklarujg dziatania z uzyciem komputera, mozemy
odrzuci¢ skfadniki czynne” (demonstrowanie, do$wiadczenie, postawa
odpowiednia do sytuacji) i skupi¢ si¢ na brakach w skladnikach biernych.
Nie probujac hierarchizowac tych skladnikéw, nalezy uznad¢, ze 28 (32,9%)
nauczycielom brakuje: rozumienia i pragnienia wykorzystywania swojej
wiedzy i umiejetnosci, swiadomosci potrzeby i konsekwencji takiego za-
chowania oraz przyjmowania na siebie odpowiedzialnosci za nie. Oznacza
to, ze dzialaniom tych nauczycieli brakuje odpowiedzialnosci, $wiadomej

7 Por.: konkluzja rozdziatu 2.1.



170 Rozdzial IV

potrzeby dzialania oraz pragnienia dzialania opartego na zrozumieniu. Ta-
kie wlasnie cechy uznaliémy za mozliwe do rekonstrukcji na podstawie 8
odpowiedzi na pytania ankiety dla nauczycieli (pytania 8., 9., 10., 22., 23,,
24., 25., 26.) i na tej podstawie wykluczylismy kilkunastu nauczycieli z gru-
py kompetentnych informatycznie.

Uzna¢ zatem mozemy, ze 28 nauczycieli albo wbrew deklaracji nie wy-
korzystuje TI albo robi to w sposéb nieodpowiedzialny (np. nie wierzac
w pozytywne efekty takich dziatan), bez swiadomej potrzeby (np. na skutek
presji dyrekcji, innych nauczycieli, uczniéw) lub bez zrozumienia impliku-
jacego pragnienie takiego dzialania (np. udost¢pnienie uczniom kompute-
réw bez jasno nakreslonego celu, dla zapelnienia czasu do dzwonka).

4.2. Porownanie postulowanego i rzeczywistego stanu kompetencji
informatycznych badanej grupy nauczycieli

4.2.1. Ustalenie wyznacznikéw postulowanego stanu
kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki

Dla dokonania tytutowej konfrontacji obydwu stanéw kompetencji in-
formatycznych badanej grupy nauczycieli niezbedne bedzie syntetyczne
ujecie wytycznych, ujetych w dokumentach omdéwionych w rozdziale 2.4.
Zastosowany mozliwie szeroki wybér tych dokumentéw niezbedny byt
dla ukazania wielosci podej$¢ do problemu kompetencji informatycznych
nauczyciela muzyki, zaréwno w kontekscie ilosciowym jak i jako$ciowym.
Obydwa konteksty utrudniajg ewentualne syntetyczne ujecie tym bardziej,
ze wspomniane konteksty dotycza zaréwno sposobu opisu postulowanego
stanu kompetencji, jak i samego zakresu tych kompetencji.

Wyznaczenie zatem kryteriéw postulowanego poziomu kompetencji
informatycznych nauczyciela muzyki nalezy zacza¢ od ustalenia wagi do-
kumentéw zawierajacych takie kryteria. Sposob okreslenia wagi dokumen-
tu dotyczy¢ powinien nie subiektywnej oceny waznosci zawartych w nim
sformulowan ale takich cech, jak dyrektywnos¢ (obowigzkowos¢, stano-
wienie i wyznaczanie zasad dzialania), bezposrednios¢ oraz powszechnos¢.
Rozréznimy zatem dokumenty, ktdre: wyznaczaja obowigzujace zasady
prawne, dotycza bezposrednio nauczycieli oraz dotycza wszystkich nauczy-
cieli muzyki, w odréznieniu od dokumentéw, ktdre: formutuja jedynie opi-
nie czy sugestie, ich adresatem s organy stanowigce prawo o$wiatowe lub
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w jakikolwiek sposéb ograniczaja sie do zawezonej podgrupy nauczycieli
muzyki. Uwzglednienie takich kryteriéw skutkuje ustaleniem dwdch pod-
stawowych grup dokumentow:

- dokumenty stanowigce prawo, dotyczace bezposrednio wszystkich
nauczycieli;

- dokumenty bedace wyrazem postulatéw réznych srodowisk, kiero-
wanych do wladz o$wiatowych i majace na celu zmiane obowiazuja-
cych przepiséw na drodze profesjonalnej dyskusji i konsultacji.

Do pierwszej grupy zaliczy¢ nalezy rozporzadzenia dotyczace:

— Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych
i gimnazjow';

- Standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
nauczyciela”;

- warunkow awansu zawodowego nauczycieli®.

Na druga grupe dokumentow sktadaja sie:

- Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informa-
cyjnej i informatyki, bedace opinig Rady ds. Edukacji Informatycz-
nej i Medialnej przy Ministrze Edukacji Narodowej;

- Standardy edukacji kulturalnej?, bedace opinig Polskiej Rady Mu-
zycznej;

- zalecenia Komisji Europejskiej, sformulowane przez Dyrektoriat Ge-
neralny ds. Edukacji i Kultury*.

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét podstawowych

i gimnazjow zroku 2009 jest dokumentem okreslajgcym bezposrednio
dzialania nauczyciela i posiada walory aktu prawnego, zobowiazujacego do
takich dzialan. Jednak analiza jego tresci pod wzgledem kompetencji infor-
matycznych nauczycieli muzyki (rozdzial 2.4.5. niniejszej pracy) przynosi
jeden tylko element: uczen powinien by¢ wyposazony w umiejetnos¢ ko-

'® Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r..., (Dz.U. Nr 4, poz. 17,
z 15 stycznia 2009).

19 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r..., (Dz.U. Nr 25 poz. 131
z 6 lutego 2012).

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie uzyskiwania
stopni awansu zawodowego przez nauczycieli, op. cit.

2 Rada ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej, Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacyjnej i informatyki, op. cit.

22 A. Biatkowski (red.), Standardy edukacji kulturalnej..., op. cit.

2 Edukacja w Europie: rézne systemy ksztatcenia i szkolenia..., op. cit.
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rzystania z ,,multimedialnych zZrédet muzyki i informacji o muzyce™. Za-
daniem nauczyciela jest zatem wskazanie uczniom takich Zrédet. Posrednio
wiec formutowane kompetencje informatyczne nauczyciela ograniczajg sie
wedlug tego dokumentu do umiejetnosci wyszukiwania niezbednych infor-
macji przy wykorzystaniu TL

Warunki awansu zawodowego nauczycieli, wprowadzone Rozporzgdze-
niem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w spra-
wie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli, s3 obowigzu-
jacym aktem prawnym, jednak zobowiazuje on nauczycieli do wykazania
sie odpowiednimi kompetencjami informatycznymi w zaleznosci od aktu-
alnego stopnia awansu. Obowiazku takiego Rozporzgdzenie nie naklada na
nauczycieli-stazystow oraz nauczycieli z réznych przyczyn nie podejmuja-
cych staran o awans zawodowy. Powszechnos¢ zatem tego dokumentu jest
ograniczona, cho¢ z drugiej strony uzna¢ mozna, Ze to cala $ciezka awansu,
a nie pojedynczy jej stopien, jest powszechnie obowigzujagcym nauczycieli
prawem. Sformutowanie wymagan w sferze TI wobec nauczycieli sprowadza
sie w tym Rozporzgdzeniu do stwierdzenia: ,,umiejetnos¢ wykorzystywania
w pracy technologii informacyjnej i komunikacyjnej”” i w tym zakresie na-
lezy wiaczy¢ ten dokumentu do kanonu wyznaczajacego postulowany po-
ziom kompetencji informatycznych wszystkich nauczycieli muzyki.

Dwa powyzsze dokumenty s3 jedynymi, ktére nakreslajg ramy prawne
dziatan zawodowych nauczycieli, opisujac miedzy innymi zakres, w jakim
kazdy nauczyciel powinien wykorzystywac¢ TI. Wyjatkowo skromnie nakre-
$lony postulowany stan kompetencji informatycznych nauczyciela sprowa-
dza si¢ wigc do dwoch kryteriow:

- umiejetno$¢ korzystania z multimedialnych Zrédet muzyki i infor-

macji o muzyce;

- umiejetno$¢ wykorzystywania w pracy technologii informacyjnej

i komunikacyjne;j.

Drugie z przytoczonych kryteriow postulowanego stanu kompetencji
informatycznych nauczyciela muzyki nosi cechy tautologizmu: kompeten-
cje informatyczne nauczyciela majg polega¢ na wykorzystywaniu TI. Jed-
nak wazne jest tu uzycie zwrotu ,wykorzystywanie w pracy’, ktore sprawia,
ze kryterium to nie ogranicza si¢ jedynie do kwalifikacji, potencjalnych
mozliwosci, zastosowan domowych, rozrywkowych czy hobbystycznych,

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 1..., s. 27.
% Dz.U. 2 2004 1., Nr 260, poz. 2593, § 7. ust. 2, p. 3 oraz § 8, ust. 2, p. 2.
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nie zwigzanych z pracg. To pozornie nic nie precyzujace kryterium kaze
traktowa¢ wykorzystywanie narzedzi informatycznych przez nauczyciela
w kategoriach wtasnie kompetencji, przez zauwazenie trzeciego skladnika
tychze kompetencji, omawianego szeroko w rozdziatach 2.1.12.2.

Odmiennie sformufowane jest pierwsze z kryteriow — wyprowadzone
posrednio z postulatu dotyczacego jednego z celéw ksztalcenia — ktdre zada
od nauczyciela jedynie przekazania uczniom umiejetnosci w zakresie ko-
rzystania z multimedialnych Zrédet muzyki i informacji o muzyce. Mozna
taka umiejetnos$¢ przekazaé przy pomocy narzedzi informatycznych ale
mozna ograniczy¢ si¢ do tradycyjnych form przekazu wiedzy i egzekwo-
wania umiejetnosci samodzielnie opanowanych przez ucznia na podstawie
przekazanej wiedzy. Tym samym nauczyciel moze wyegzekwowac¢ umiejet-
nos$¢ korzystania z multimedialnych Zrédel informacji mimo, Ze sam z ta-
kich zrédet nie korzysta. Wigcej — nauczyciel moze posiada¢ taka umiejet-
nos$¢, ale korzystac z niej wylacznie w celach prywatnych, nie zwigzanych
z pracg. Sformutowane w ten sposéb kryterium nie dotyczy zatem kompe-
tencji informatycznych nauczyciela, a jedynie jego kwalifikacji, ktore sg tyl-
ko skfadnikiem kompetencji.

Najnizszy mozliwy poziom kompetencji informatycznych nauczyciela,
czynigcy zado$¢ obydwu kryteriom, mozna sformulowac jako ,wykorzysty-
wanie w pracy dydaktycznej multimedialnych Zrédet muzyki i informacji
o muzyce”. Takie wspolne kryterium zatem mozemy przyjac jako postulo-
wany stan kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki, sformutowa-
ny na podstawie dokumentow, ktdre wyznaczaja prawne ramy jego dzia-
talnosci zawodowej. Dla ulatwienia odwotywania sie do tej wersji stanu
postulowanego nadamy jej porzadkowy numer ,,1” lub przymiotnik ,ak-
tualna”. Odnoszac si¢ w dalszej czesci do aktualnej wersji stanu postulowa-
nego kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki, uzywac bedziemy
skrotu SP1.

Ostatnim z omawianych w rozdziale 2.4. dokumentéw stanowiacych
prawo jest rozporzadzenie okreslajace Standardy ksztatcenia przygotowujg-
cego do zawodu nauczyciela. W podrozdziale 2.4.2. oméwione zostaly trzy
wersje tego dokumentu (z 2004 r., projekt z 2007 r. oraz z 2012 r.). Skupiajac
sie na najnowszej wersji Standardéw sprobujemy okresli¢ postulowany po-
ziom kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki. Dokument ten bo-
wiem posiada walor obowigzujacego aktu prawnego, dotyczy bezposrednio
kompetencji, w jakie powinien by¢ wyposazony nauczyciel u progu swojej
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kariery zawodowej oraz dotyczy kazdego poczatkujacego nauczyciela. Na-
uczyciele posiadajacy juz pewne doswiadczenie zawodowe, ubiegajacy sie
o kolejny stopien awansu, mimo nowych, wyzszych wymagan, nie zostajg
zwolnieni z wymagan podstawowych. Nalezy jednak zauwazy¢, ze Stan-
dardy...w swojej wersji z 2012 roku okreslaja sylwetke absolwenta studiow
nauczycielskich, rozpoczynajacego studia w roku 2013. Poprzednie wersje
Standardow..., ktoére zawieraly dyspozycje odnoszace si¢ do kompetencji
informatycznych przysztego nauczyciela, pochodzace zroku 2004 oraz
2003, dotycza wcigz niewielkiej ilosci aktualnie pracujacych nauczycieli.
Wiekszo$¢ z nich jest absolwentami wyksztalconymi w oparciu o standardy
nie zawierajace odniesien do kompetencji informatycznych. Mozemy za-
tem mowic o dyrektywnosci Standardow... w obszarze kompetencji infor-
matycznych nauczycieli jedynie w czasie przyszlym.

Druga zatem wersja postulowanego stanu kompetencji informatycz-
nych, wywiedziona ze Standardow ksztatcenia przygotowujgcego do zawodu
nauczyciela, dla odréznienia od poprzedniej, opatrzona zostanie przymiot-
nikiem ,,przyszlosciowa” i symbolizowana skrétem SP2. Nalezy przy tym
wzig¢ pod uwage nie litere prawa a jego ducha, czyli intencje przy$wiecajace
wszystkim wspoétautorom Rozporzgdzenia, ktore sprowadzaja si¢ do postu-
latu, aby kazdy nauczyciel wyposazony byl w opisywane kompetencje, a tyl-
ko jedna z drég do tak sformulowanego celu jest spelnienie odpowiednich
standardéw ksztalcenia w ramach studidw nauczycielskich. Intencja po-
wszechnosci takiego stanu kompetencji kaze twierdzi¢, ze kazdy nauczyciel
powinien dazy¢ do takiego wlasnie poziomu, instytucjonalnie zache¢cany do
doskonalenia poprzez samoksztalcenie czy uczestnictwo w kursach i szko-
leniach, realizujac w ten sposob postulat ksztalcenia przez cate zycie.

Opisujac zatem drugg wersje — ,,przysztosciowq” — postulowanego stanu
kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki, postuzymy sie Rozpo-
rzgdzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania za-
wodu nauczyciela®. Szczegélowe oméwienie tego dokumentu w rozdziale
2.4.2. pozwala na przytoczenie samych wnioskow, sktadajacych si¢ na obraz
kompetentnego nauczyciela. Sprowadzajg si¢ one do nastepujacych postu-
latéw na poziomie og6lnym:

% Dz.U. Nr 25 poz. 131 z 6 lutego 2012.
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1. ,umiejetnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego warsztatu pedago-
gicznego z wykorzystaniem nowoczesnych $rodkéw i metod pozyski-
wania, organizowania i przetwarzania informacji i materiatow;

2. umiejetnie komunikuje si¢ przy uzyciu réznych technik, zaréwno
z osobami bedacymi podmiotami dziatalnosci pedagogicznej, jak
iz innymi osobami wspoldziatajacymi w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym oraz specjalistami wspomagajacymi ten proces”?.

Kolejny postulat, na nieco nizszym poziomie ogélnosci okresla, ze ab-
solwent studiow nauczycielskich potrafi:

3. ,wykorzystywa¢ nowoczesne technologie do pracy dydaktycznej”.

Kolejne, szczegotowe ujecie efektéow ksztalcenia okresla kompetencije
informatyczne nauczyciela, jako:

4. ,podstawowa wiedz¢ i umiejetnosci w zakresie technik informatycz-
nych, przetwarzania tekstow, wykorzystywania arkuszy kalkulacyj-
nych, korzystania z baz danych, postugiwania si¢ grafika prezenta-
cyjng, korzystania z ustug w sieciach informatycznych, pozyskiwania
i przetwarzania informacji,

5. umiejetnos¢ zréznicowanego wykorzystywania technologii informa-
cyjnej w pracy pedagogicznej ®.

Szczegdtowe odniesienie do tresci ksztalcenia w zakresie dydaktyki za-
wiera nastepujaca dyspozycje:

6. »edukacyjne zastosowania medioéw i technologii informacyjnej™.

Ostatnim i niezwykle waznym dla rozumienia pojecia ,,kompetencji”
odniesieniem w omawianym dokumencie jest fragment dotyczacy praktyk
pedagogicznych:

7. »w trakcie praktyki nastepuje ksztaltowanie kompetencji dydaktycz-
nych przez [...] wspoldzialanie z opiekunem praktyk w [...] wyko-
rzystywaniu $rodkéw multimedialnych i technologii informacyjnej
w pracy dydaktycznej™.

Na podstawie siedmiu przytoczonych tu fragmentéw Standardow
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela z roku
2012, mozemy zrekonstruowac postulowany stan kompetencji informatycz-
nych nauczyciela muzyki, ujmujac go w ponizszy sposob.

7 Ibidem, s. 1.

28 Ibidem, s. 3.

2 Ibidem, s. 4.

30 Ibidem, s. 17, p. 2.2.8.

3 Ibidem, s. 20, p. 3., pp. 3d.
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Nauczyciel wykorzystuje T1 do:

1. doskonalenia wlasnego warsztatu pedagogicznego;
2. komunikowania sig;
3. pracy dydaktyczne;j.
W ramach tych trzech obszaréw wykorzystuje nastepujace srodki i na-
rzedzia informatyczne:
1. edytor tekstu;
2. arkusz kalkulacyjny;
bazy danych;
prezentacje multimedialne;
przegladarka internetowa;
wyszukiwarka internetowa;
7. program pocztowy.

Uproszczone ujecie powyzszych punktéw stuzy wylgcznie przejrzysto-
$ci jego formy, nie zwalniajac jednak z rozpatrywania calego kontekstu, jaki
zawarty zostal w przytoczonych dostownie fragmentach rozporzadzenia. Te
10 punktéw, bedacych schematycznym ujeciem 7 cytatéw rozporzadzenia,
sktadajg si¢ wigc na drugg wersje — ,,przyszlosciowa” — stanu postulowanego
kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki (SP2).

Odmiennie wyglada postulowany stan kompetencji informatycznych
nauczycieli, zrekonstruowany na podstawie sugestii i zalecen srodowisk
opiniotworczych, majacych aspiracje do ksztaltowania polityki edukacyj-
nej panstwa. Do tej grupy dokumentéw nalezg Standardy przygotowania
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki, opracowane
przez Rade ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej przy Ministrze Edukacji
i Sportu w 2003 roku, ktore szeroko zostalty omowione w rozdziale 2.4.1. Jest
to dokument o charakterze jedynie doradczym dla ministra, nie obowigzu-
jacy nauczycieli. Mimo to zastuguje na uwage ze wzgledu na swa wyjatkowa
wnikliwos¢ i obszerno$¢. Wyznaczniki ujetego w tym dokumencie stanu
kompetencji informatycznych nauczycieli, mozna ujaé¢ w 14 szczegdétowych
punktach (zacytowanych w rozdziale 2.4.1.). Jest to zestaw 14 warunkéw,
ktorych ze wzgledu na swoja kompleksowos¢ i wygérowany poziom, praw-
dopodobnie nie spetnia zZaden z objetych badaniem nauczycieli. Traktowaé
je nalezy raczej jako cel, do ktoérego dazy¢ ma edukacyjna rzeczywistos¢
w perspektywie wieloletniej i wieloetapowej. W takim ujeciu i zgodnie z za-
tozeniami dokumentu, jest on podstawg do dziatan w obszarze stanowienia
prawa, wyznaczanego dalekosieznymi celami polityki o§wiatowe;.

AN
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Poréwnywanie zatem postulowanego wten sposéb, dalekosieznego
w swych celach stanu kompetencji informatycznych nauczycieli z ich ak-
tualnym stanem faktycznym, musi skutkowac duzg dysproporcjg na nieko-
rzy$¢ wspolczesnych nauczycieli, ktora nie $wiadczy jednak o braku checi
rozwoju, czy ogromnym zapdznieniu, ale o daleko zakreslonej perspekty-
wie postulatow zawartych w omawianym dokumencie. Zakres tych postu-
latéw daleko réwniez wykracza poza obszar objety badaniem sondazowym,
mimo Ze 6-stronicowa forma ankiety mogta swa objetoscig zbliza¢ si¢ do
granicy zniechecajacej niektorych nauczycieli do udzialu w badaniach.
Poréwnywanie takie zatem nie byloby ani rzetelne ani zasadne. Jedynym
celem takiego zabiegu moze by¢ monitorowanie urzeczywistniania $mia-
tych postulatéw i wyznaczanie biezacych celéw operacyjnych na drodze
do realizacji wizji nakreslonej przez grono ambitnie i niewatpliwie profe-
sjonalnie ujmujacych problem doradcéw ministra. Takie ujecie nie miesci
sie jednak w celach badawczych niniejszej pracy, dlatego zasadnym bedzie
ograniczenie tytulowego poréwnania do dokumentéw, ktére posiadajac
aspekt dyrektywnosci, zachowujg warunki poréwnywalnosci, dotyczace -
wzorem dramatu antycznego — jednosci czasu, miejsca i akgji.

Polska Rada Muzyczna, ktéra réwniez ma aspiracje wplywania na kre-
owanie polityki o$wiatowej panstwa, daleko skromniej formutuje postu-
laty angazowania TI w proces dydaktyczny, za to - zgodnie ze swoja mi-
sja — eksponuje takie dzialania w ramach przedmiotu muzyka. Standardy
edukacji kulturalnej”, opracowane przez Fundacje Polskiej Rady Muzycz-
nej, posiadaja jedynie opiniotwdrczy charakter, podkreslony podtytutem:
Materialy do konsultacji sSrodowiskowych, co kaze je traktowac jako jeszcze
mniej sprecyzowane, bo na etapie konsultacji sSrodowiskowych, sugestie.
Rezygnujac z dalekowzrocznie formulowanych postulatéw, Rada przewi-
duje w stosunku do uczniéw klas IV-VI koniecznos¢ ,,nabycia umiejetno-
$ci postugiwania si¢ programami komputerowymi do zapisywania i two-
rzenia muzyki™®. Jest to bardzo skromne ujecie ale niezwykle celne i wazne
dla edukacji muzycznej. Skupia si¢ bowiem na zaangazowaniu TI w proces
ekspresji tworczej dziecka, a wiec najwyzsza forme obcowania z kulturg
muzyczng. Potencjal TI polegajacy na uprzystepnianiu artystycznej formy
wypowiedzi nie jest dostepny przy zastosowaniu powszechnych w edukacji
informatycznej programow komunikacyjnych czy pakietu programoéw biu-

32 A. Biatkowski (red.), Standardy edukacji kulturalnej...
% Ibidem, s. 131.
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rowych. Podkreslenie potrzeby specjalistycznie muzycznego oprogramo-
wania jest obecne tylko w dokumencie Polskiej Rady Muzycznej i dlatego
wart jest uwzglednienia w tytufowym poréwnaniu, mimo bardzo skrom-
nego ilosciowo potraktowania TI w edukacji muzycznej. W takim wiec -
bardzo skromnym ilosciowo ale znaczacym jakosciowo - zakresie, nalezy
uwzgledni¢ Standardy edukacji kulturalnej... w alternatywnym do dyrek-
tywnego, ztozonym jedynie z sugestii, postulowanym stanie kompetencji
informatycznych nauczycieli muzyki. Trzecia zatem wersja postulowane-
go stanu kompetencji informatycznych nauczyciela, oparta na sugestiach
Polskiej Rady Muzycznej, opatrzona zostanie przymiotnikiem ,,muzyczna”
i reprezentowana skrétem SP3.

Ostatni z przytoczonych niedyrektywnych dokumentéw, dotyczacych
kompetencji informatycznych nauczycieli - Edukacja w Europie: rozne sys-
temy ksztalcenia i szkolenia..., sformulowany przez Dyrektoriat Generalny
ds. Edukacji i Kultury Komisji Europejskiej — ogranicza si¢ do postulatow
wobec polityki o$wiatowej, formutujagc kompetencje informatyczne na-
uczycieli jako efekt dziatan wladz oswiatowych. Zatem samo poréwnanie
kompetencji na podstawie tak formutowanych sugestii staje si¢ bezzasadne
wobec roznych podmiotéw jak i przedmiotéow stanu postulowanego oraz
faktycznego kompetencji informatycznych.

Konkludujgc, poréwnanie stanu postulowanego ze stanem faktycznym
kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki mozna dokonac na pod-
stawie dokumentéw dyrektywnych, wyznaczajacych prawem obowigzki
nauczyciela. Stosujac takie kryterium mozemy okresli¢ stan postulowany
w dwoch wersjach: ,,aktualnej” (SP1) i ,,przysztosciowej” (SP2). Natomiast
z oméwionych dokumentéw niedyrektywnych, zasadnym bedzie uwzgled-
nienie jedynie lakonicznej cho¢ waznej sugestii Polskiej Rady Muzycznej,
zawartej w Standardach edukacji kulturalnej..., ktéra jest trescig trzeciej
wersji stanu postulowanego — ,,muzycznej” (SP3).

Przyjete zatem zostang trzy rozne wersje postulowanego stanu kompe-
tencji informatycznych nauczycieli muzyki:

SP1 - dyrektywna - ,,aktualna”;

SP2 - dyrektywna - ,,przysztosciowa”;

SP3 - niedyrektywna - ,,muzyczna’,
ktére beda podstawg do poréwnania ze stanem rzeczywistym (SR), ustalo-
nym w toku badan. Takie punkty odniesienia stanowi¢ beda podstawe do
wnioskow formulowanych w dalszej czgsci niniejszej pracy.
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4.2.2. Zestawienie stanu rzeczywistego (SR) kompetencji
informatycznych badanych nauczycieli z trzema
wersjami stanu postulowanego (SP)

Trescig tego rozdziatu jest odpowiedz na pytanie, bedace czwartym pro-
blemem badawczym: w jakim stopniu zgodne s3g postulowany i faktyczny
stan kompetencji informatycznych badanej grupy nauczycieli?

Na podstawie ustalonych wyznacznikéw trzech wersji stanu postulowa-
nego (rozdziat 4.2.1.) oraz wynikajacego z badan faktycznego stanu kompe-
tencji informatycznych badanej grupy nauczycieli (rozdziat 4.1.4.), ziden-
tyfikowany zostanie stopienn podobienstwa obu standw, bedacy wyrazem
zado$¢uczynienia wymaganiom stawianym nauczycielom.

Zestawienie SR - SP1

Pierwsza wersja ustalonego stanu postulowanego kompetencji infor-
matycznych nauczycieli muzyki (SP1) sprowadza si¢ do nastepujacego kry-
terium: ,wykorzystywanie w pracy dydaktycznej multimedialnych zrédet
muzyki i informacji o muzyce”. Konfrontacja tego warunku ze stanem rze-
czywistym kompetencji informatycznych badanej grupy nauczycieli (SR)
polegac bedzie na zestawieniu tego warunku z odpowiedziami na pytanie 8.
ankiety.

Punkt ,,a” tego pytania zawiera deklaracje wykorzystywania multime-
dialnych zrédet informacji o muzyce i brzmi:

»8. Czy stosuje Pan/i technologie komputerowa w:

a) przygotowywaniu si¢ do zaje¢ (od$wiezanie lub poglebianie wlasnej
wiedzy, szukanie nowych informacji, ciekawych konspektow lekcji
iin.)?”

Odpowiedz ,,b” natomiast wyczerpuje druga czes¢ postulowanej dyspo-

zycji i brzmi:

»b) przygotowywaniu materialéw dla uczniéw (nuty, nagrania, ilustra-
cje, prezentacje i in.)?”

Zaznaczenie przez ankietowanego obydwu punktéw w odpowiedzi na
pytanie 8. oznacza¢ bedzie deklaracje spetnienia warunkow pierwszej wer-
sji postulowanego stanu kompetencji informatycznych. Weryfikacje takiej
deklaracji stanowi¢ moze odpowiedz ,,a” na pytanie 10. ankiety nauczyciel-
skiej, ktore brzmi:
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»10. Jakiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wyko-
rzystuje Pan/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, ty-
tuléw stron internetowych):

a) wyszukiwanie i gromadzenie informacji lub nagran potrzebnych do

zajed; (tytuly stron internetowych: ...............L )"

Weryfikacja taka bedzie dwustopniowa. Odpowiedz polegajaca jedynie
na zaznaczeniu interesujgcego nas punktu bedzie powtdérzeniem deklara-
cji z pytania 8. Natomiast uzupelnienie odpowiedzi, zgodnie z instrukcja,
o tytuly wykorzystywanych stron internetowych zweryfikuje deklaracje,
nadajac odpowiedzi walor wiarygodnosci. Z uwagi na nieco szerszy zakres
odpowiedzi 8. ,a” 18.,b", wstosunku do precyzyjnie odzwierciedlajacej
wymagania stanu postulowanego odpowiedzi 10. ,,a", pierwszy z zapropo-
nowanych wyzej sposobéw weryfikacji nalezy uzna¢ za wymagany. Drugi
sposob weryfikacji mozemy traktowac jedynie orientacyjnie, przyjmujac,
ze przyczyny braku doprecyzowania odpowiedzi moga by¢ rézne (np. ko-
rzystanie z zasobow internetowych bez preferowania konkretnych portali)
i niekoniecznie muszg polegac na falszywosci deklaracji.

Na pytanie 8. odpowiedzi ,a” i,b” traktowane lacznie udzielilo 75
badanych (88,2%), deklarujac wten sposéb spelnienie warunkéw SPI.
W odpowiedziach na pytanie 10. tylko 58 badanych (68,2%) potwierdzilo
wczesniejsza deklaracje ita liczbe przyjac¢ nalezy jako odsetek nauczycie-
li spelniajacych w warstwie deklaratywnej warunek SP1. Natomiast tylko
48 badanych (56,5%) potwierdzito swoje deklaracje przez podanie tytulow
stron internetowych wykorzystywanych jako Zrédla nagran muzycznych
i informacji o muzyce.

Wrykres 23. Wskaznik zbieznosci poziomu kompetencji informatycznych badanych nauczycieli
(SR) z pierwsza wersja poziomu postulowanego (SP1)
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Na podstawie poczynionych wczesniej zalozen, spelnienie warunkow
SP1 jest udziatem 68,2% nauczycieli z badanej grupy. Nieco ponad polowa
badanych (56,5%) spelnila ostrzejsze kryteria — potrafita udowodnic¢ swoja
deklaracje przez podanie adekwatnych do postulowanych zastosowan stron
internetowych.

Zestawienie SR - SP2

Druga, ,przysztosciowa” wersja stanu postulowanego kompetencji in-
formatycznych nauczycieli muzyki (SP2), wyznaczona zostata na podstawie
zapisow Standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
nauczyciela. Wymagania te zostaly przez ministerstwo ujete w trzech ptasz-
czyznach oméwionych w rozdziale 4.2.1.:

1. doskonalenie wtasnego warsztatu pedagogicznego;
2. komunikowanie sig;
3. praca dydaktyczna®.

Do weryfikacji pierwszego punktu pomocne beda odpowiedzi ankieto-
wanych nauczycieli na pytanie 8a.: ,,Czy stosuje Pan/i technologie kompute-
rowa w przygotowywaniu sie do zaje¢ (od$wiezanie lub poglebianie wtasnej
wiedzy, szukanie nowych informacji, ciekawych konspektéw lekcji i in.)?”
Dodatkowym kryterium bedzie réwniez udzial w kursach doskonalgcych
lub studiach podyplomowych z zakresu TI (odpowiedzi 13c. i 13d.), bedacy
bezposrednim wyrazem doskonalenia warsztatu pedagogicznego w obsza-
rze dotyczacym przedmiotu badan.

Na pytanie 8a. tylko jeden z badanych nauczycieli udzielil odpowiedzi
negatywnej. Jest to jednak przypadek nauczyciela, ktéry wskazal zaréwno
kursy lub szkolenia w ramach doskonalenia zawodowego (odpowiedz 13c.),
jak i studia podyplomowe (odpowiedz 13d.), jako zrédta wlasnych umiejet-
nosci w postugiwaniu si¢ komputerem. Mozemy zatem uznaé, ze badana
grupa nauczycieli deklaruje w100% wypelnienie pierwszego z wymogdéw
kompetencyjnych, nalozonych na nich na mocy obowigzujgcych rozpo-
rzadzen.

Drugi z punktéw wymagan SP2 wobec nauczycieli, podlega¢ bedzie we-
ryfikacji na podstawie odpowiedzi na pytanie 18.: ,,Jakie programy komu-
nikacyjne potrafi Pan/i obstugiwac...?” Umiejetnos¢ obstugi programoéw
komunikacyjnych jest bowiem warunkiem niezbednym w komunikowa-
niu si¢ za posrednictwem TI. Nie jest to jednak warunek wystarczajacy,

3% Por.: tekst odsytajacy do przypisow 27 i 28.
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mozna bowiem korzystanie z ustug internetowych ograniczy¢ do biernego
czerpania z dostepnych w sieci zasobdw, poprzestajac tym samym na jed-
nostronnym modelu komunikacji. Taka bierna forma nie wyczerpuje jed-
nak znamion ,umiej¢tnego komunikowania si¢ przy uzyciu réznych tech-
nik...”, bedacego podstawa sformulowania tego warunku SP2. Odpowiedz
»& (»przegladarka internetowa”) na pytanie 18. ankiety skierowanej do
nauczycieli, nie wyczerpuje zatem jednoznacznie znamion komunikowa-
nia si¢, o jakim méwi rozporzadzenie o standardach ksztalcenia przysztych
nauczycieli, cho¢ istniejg formy korzystania z przegladarki internetowej,
spelniajace te warunki (np. fora internetowe). Odpowiedzi ,,b” (,,program
pocztowy”) oraz ,,¢” (,komunikator internetowy”) dotycza juz jednoznacz-
nie informatycznych narzedzi komunikowania sie, zgodnych z intencja au-
toréw rozporzadzenia.

Nalezy réwniez zauwazy¢, ze ustalenia co do narzedzi komunikacji nie
implikuja wnioskéw na temat przedmiotu komunikacji ani podmiotow,
z ktérymi badani nauczyciele si¢ komunikuja. Jasno sformutowany postulat
standardéw ksztalcenia: ,,umiejetnie komunikuje si¢ przy uzyciu réznych
technik, zaréwno z osobami bedacymi podmiotami dzialalnosci pedago-
gicznej, jak iz innymi osobami wspoldziatajagcymi w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym oraz specjalistami wspomagajacymi ten proces’, nie
moze zatem zosta¢ zweryfikowany na podstawie odpowiedzi na pytania an-
kiety. Weryfikacji moze podlegac jedynie warunek instrumentalny — dekla-
rowana przez badanych umiejetno$¢ obstugi programéw niezbednych do
postulowanej formy komunikacji, czyli odpowiedzi na pytanie 18. ankiety
skierowanej do nauczycieli.

Traktujac deklaracje o umiejetnosci obstugi programéw komunikacyj-
nych jako warunek konieczny do spelnienia drugiego kryterium SP2, uzna¢
za niekompetentnych nalezy tych z badanych, ktérzy na pytanie 18. ankiety
nie udzielili zadnej pozytywnej odpowiedzi.

Strukture ianalize odpowiedzi na pytanie 18. zaprezentowano w roz-
dziale 4.1.2. (oprogramowanie). W tym miejscu nalezy tylko odnotowac
rozmiary brakéw odpowiedzi na to pytanie. Tylko jedna z badanych oséb
pozostawila to pytanie bez zaznaczenia jakiejkolwiek kategorii programow.
Ta sama jednak osoba nie zaznaczylta réwniez zadnej z odpowiedzi na pyta-
nia 19., 20. i 21. - podobne w formie, ale dotyczace innej grupy programow.
Mozliwe zatem, ze nie przyczyny merytoryczne byly przyczyna braku odpo-
wiedzi na te pytania. Przypuszczenie takie potwierdzajg inne odpowiedzi.
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Na pytanie 10. - ,,Jakiego rodzaju programy lub zastosowania kompute-
rowe wykorzystuje Pan/i w pracy z uczniami (prosze o podanie nazw pro-
gramow, tytuléw stron internetowych)” — w punkcie ,,a” nauczyciel podal
serwis internetowy profesor.pl, bedacy gléwnie forum wymiany konspek-
tow i scenariuszy lekcji, zbiorem przepiséw prawa oswiatowego, miejscem
publikacji wlasnych materiatéw oraz zbiorem aktualnosci dotyczacych dzia-
talno$ci nauczyciela. Takie forum spelnia warunki komunikacji ,,z osobami
bedacymi podmiotami dzialalnosci pedagogicznej, jak i z innymi osobami
wspoldziatajacymi w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz specjali-
stami wspomagajacymi ten proces”. Zatem brak odpowiedzi na pytanie 18.
nie oznacza niekompetencji w zakresie objetym tym pytaniem.

Nalezy zatem uzna¢, ze 100% badanych nauczycieli spelnia — w sferze
deklaratywnej — warunek postulowanego stanu kompetencji informatycz-
nych w zakresie umiejetnosci komunikowania sig.

Trzeci z ogdlnie nakreslonych postulatéw (obszaréw) SP2 dotyczy sto-
sowania narzedzi informatycznych w pracy dydaktycznej. Odwolanie do tej
sfery kompetencji informatycznych nauczyciela odnajdziemy w pytaniach
8.,10.126. Na podstawie analizy odpowiedzi na te pytania, przeprowadzonej
w rozdziale 4.1.2. (zastosowania) mozna wysnu¢ wniosek, ze na poziomie
deklaracji (pytanie 8.) warunek ten spelniajg wszyscy ankietowani nauczy-
ciele®. Jednak weryfikacja deklaracji dokonana na podstawie odpowiedzi
na pytanie 10. kaze przyja¢ mniej optymistyczne wnioski. 22 ankietowanych
(25,9%) nie podato bowiem w odpowiedzi na to pytanie Zadnej nazwy zna-
nego i uzywanego przez nich w pracy dydaktycznej programu lub adresu
strony internetowej. Nalezy wiec uzna¢, ze taki wlasnie odsetek badanych
nauczycieli nie spelnia postulatu o stosowaniu TI w pracy dydaktycznej*.

Graficzne ujecie trzech obszaréw zastosowania TI przez nauczyciel,
stanowigcych kryteria SP2, przedstawia wykres 24.

3 Por.: tabela 4.

3 Przyjecie ostrzejszych warunkow weryfikacji prawdziwosci deklaracji nauczycieli niz w przypadku ich
konfrontacji z pierwsza wersja stanu postulowanego wynika z duzo szerszego pola zastosowan dydaktycznych.
O ile bowiem zrozumiale moze by¢ wyszukiwanie Zrédet informacji bez zapamigtywania adresu strony, o tyle
korzystanie z dowolnego programu w pracy dydaktycznej wigze si¢ z jego opanowaniem oraz zapamietaniem na-
zwy, co jest niezbedne cho¢by do samego uruchomienia programu na komputerze. Jedli nauczyciel nie zna nazwy
programu, z duzym prawdopodobienstwem mozna przyjaé, ze nie zdota go odnalez¢, uruchomié, a tym bardziej
wykorzysta¢ w pracy dydaktyczne;.
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Wykres 24. Wskaznik zbieznosci SR z SP2 w 3 obszarach ogdlnych
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(zrédto: badania wlasne)

Wyrdznienie obszaru komunikowania si¢ wynika z ograniczonej po-
réwnywalnosci stanu postulowanego, ktory w Standardach... dookreslony
zostal nastepujaco: ,umiejetnie komunikuje sie przy uzyciu réznych tech-
nik, zaréwno z osobami bedacymi podmiotami dziatalnosci pedagogicznej,
jak iz innymi osobami wspdldziatajgcymi w procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym oraz specjalistami wspomagajacymi ten proces ™, ze stanem
rzeczywistym, ktory okreslony zostat jedynie jako znajomos¢ narzedzi ko-
munikacji, bez identyfikowania podmiotéw komunikacji. Zbieznos¢ w tym
przypadku polega wiec wylacznie na wspélnych narzedziach, niezbednych
do uznania ankietowanych za kompetentnych informatycznie w obszarze
komunikowania si¢ i nie wyczerpuje wszystkich warunkéw stanu postulo-
wanego, sprecyzowanego w dokumentach.

W ramach tak ogélnie nakreslonych obszaréw SP2, wymagane jest ko-
rzystanie przez nauczycieli z nastepujacych narzedzi informatycznych:
edytor tekstu;
arkusz kalkulacyjny;
bazy danych;
prezentacje multimedialne;
przegladarka internetowa;
wyszukiwarka internetowa;
program pocztowy.

N

¥ Dz.U. Nr 25 poz. 131 z 6 lutego 2012, s. 1.



Analiza wynikéw badatn 185

Nalezy podkresli¢, ze stan postulowany ma ograniczy¢ si¢, wedlug oma-
wianych dokumentéw, do ,podstawowej wiedzy i umiejetnosci™® w zakre-
sie postugiwania si¢ narzedziami informatycznymi.

Do weryfikacji tak sformulowanych postulatow postuzyly odpowiedzi
na pytania 18. oraz 19., przytoczone i analizowane w rozdziale 4.1.2. (opro-
gramowanie). Zakres przedmiotowy obydwu pytan ogranicza si¢ do umie-
jetnosci obstugi interesujacych programow i w calosci wyczerpuje warunek
posiadania ,,podstawowej wiedzy i umiejetnosci”. W tym miejscu zasadne
jednak bedzie przytoczenie liczebno$ci odpowiedzi dotyczacych znajomo-
$ci konkretnych programoéw, bez ujmowania ich w grupy programoéw ko-
munikacyjnych i programéw biurowych, jak miato to miejsce w rozdziale
dotyczacym uzywanego przez ankietowanych oprogramowania.

Pierwsze z narzedzi - edytor tekstu — bylo trescig odpowiedzi 19 ,,a"
Opcje taka zakreslito 77 ankietowanych (90,6%), deklarujac w ten sposob
umiejetnos¢ postugiwania si¢ takim programem. Dodatkowo 53 z nich
(62,4% wszystkich badanych) potwierdzito znajomos¢ programu podajac
jego nazwe. Znowu wiec mozemy postuzy¢ sie dwoma sposobami inter-
pretacji odpowiedzi: bioragc pod uwage same deklaracje ankietowanych lub
odpowiedzi potwierdzone znajomoscig nazwy adekwatnego programu.

Nastepne narzedzie — arkusz kalkulacyjny - bylo przedmiotem od-
powiedzi 19 ,,b". Jego znajomos¢ zadeklarowato 38 badanych nauczycieli
(44,7%) a potwierdzilo ja podaniem wlasciwej nazwy 29 (34,1%).

Znajomos¢ kolejnego narzedzia nie daje si¢ juz w tak tatwy sposdb zi-
dentyfikowac ze wzgledu na jego niedookreslenie. Po stronie stanu postulo-
wanego ,,umiejetno$¢ [...] korzystania z baz danych” moze bowiem ozna-
cza¢ - analogicznie do dwoch wczesniejszych umiejetnosci — znajomosé
programow do tworzenia i obstugi baz danych (np. Microsoft Access lub
Open Office Base), lub tylko korzystanie z zewnetrznych baz, ktére w naj-
prostszej formie mozna utozsamié¢ np. z bazag konspektow lekcji, dostep-
nych na portalach poswieconych edukacji, czy nawet z ksigzka adresowa
programu pocztowego.

W ankiecie dla nauczycieli program do obstugi baz danych wraz z in-
nymi, nie wymienionymi z nazwy skladnikami pakietéw biurowych, zostat
umieszczony w punkcie 19 ,,d” (,,inne”), co byto wyrazem subiektywnie nis-
kiej oceny autora mozliwych jego zastosowan dydaktycznych. Pozostajac
przy takiej ocenie, mozna przyjaé, ze tworzenie i obstuga baz danych wy-

38 Ibidem, s. 4.
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kracza daleko poza ,korzystanie z baz danych w podstawowym zakresie”.
Wyrazem tego s3 rowniez odpowiedzi ankietowanych: tylko 5 z nich (5,9%)
zaznaczylto odpowiedz ,,d” - ,inne” i zadna z tych odpowiedzi nie zawierata
nazwy programu do obstugi baz danych.

Dodatkowa okoliczno$cia jest fakt, ze coraz wigcej szkdt korzysta z dzien-
nika elektronicznego, ktéry rowniez jest rodzajem bazy danych. Duza czes§¢
nauczycieli postuguje si¢ juz taka wersja dziennika a coraz powszechniejsze
jego stosowanie kaze sadzi¢, ze w najblizszym czasie wszyscy nauczyciele
beda przeszkoleni i zobowigzani do jego obstugi. Wobec powyzszego mo-
zemy przyjaé, ze korzystanie z baz danych, cho¢ nie zweryfikowane ankie-
ta, jest lub w najblizszym czasie bedzie umiej¢tnoscia powszechna wsrod
wszystkich nauczycieli, a stan ten osiggniety zostanie osobng, ,,uprzywilejo-
wang~ $ciezka, wymuszong przez koniecznos¢ obstugi elektronicznej wersji
dziennika.

Kolejny punkt szczegélowo ujetych ,,przyszlosciowych” kompetencji
postulowanych dotyczy wykorzystywania prezentacji multimedialnych.
Odpowiedz 19 ,,¢” ankiety nauczycieli dotyczy tej wlasnie umiejetnosci. 49
respondentow (57,6%) przyznalo, ze potrafi obslugiwa¢ program o takim
zastosowaniu, przy czym 33 osoby (38,8%) podaly jego prawidlowa nazwe
(MS Power Point oraz po jednej odpowiedzi: Impress i MediaBlender). Po-
réwnujac znajomos¢ wérod badanych nauczycieli kolejnych skladnikow
pakietu biurowego, musi martwic, ze program do prezentacji multimedial-
nych o ewidentnie dydaktycznym potencjale, pozwalajacy na wizualizacje
tresci nauczania, jest mniej znany od typowo ,,administracyjnego” edytora
tekstu czy ,,ksiggowego” arkusza kalkulacyjnego. Moze to $wiadczy¢ o istot-
nym zachwianiu proporcji w obowigzkach nauczyciela, ktéry by¢ moze zo-
bowigzany jest do coraz wiekszego zaangazowania w sprawy administracyj-
no-ksiggowe, sprawozdawcze itp., ze szkodg dla aktywnosci dydaktyczne;.

Kolejne trzy skfadniki SP2 sprowadzaja si¢ do umiejetnosci korzystania
z programoéw ujetych w ankiecie jako komunikacyjne. Sg to: przegladarka
internetowa, ktdrej znajomos¢ zadeklarowalo w odpowiedzi 18 ,,a” 82 an-
kietowanych (96,5%); program pocztowy, ktéry znany jest 71 ankietowa-
nym (83,5% odpowiedzi 18 ,,b”) oraz wyszukiwarka internetowa, ktdra nie
byta przedmiotem oddzielnego zapytania ankietowego.

Posrednio mozemy jednak wnioskowac na temat wykorzystywania wy-
szukiwarki przez ankietowanych na podstawie odpowiedzi na pytanie 8 ,,a”
- ,Czy stosuje Pan/i technologie komputerowa w: a) przygotowywaniu sie¢
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do zajec (odswiezanie lub poglebianie wtasnej wiedzy, szukanie nowych in-
formaciji, ciekawych konspektéw lekcji i in.)” oraz na pytanie 10 ,,@° - ,Ja-
kiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wykorzystuje Pa-
n/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, tytutéw stron
internetowych): a) wyszukiwanie i gromadzenie informacji lub nagran po-
trzebnych do zaje¢”. Odpowiedzi twierdzace na te pytania udzielilo odpo-
wiednio: 84 ankietowanych (98,8%) oraz 67 ankietowanych (78,8%), przy
czym zbiory odpowiedzi negatywnych na obydwa pytania sg rozlaczne, co
oznacza, Ze na podstawie jednej lub drugiej odpowiedzi mozemy uznac,
ze wszyscy ankietowani potrafia wyszukiwaé w internecie potrzebne in-
formacje. Nie mozna stwierdzi¢ na podstawie tak sformulowanych pytan,
czy badani wykorzystuja zdefiniowane w postulatach narzedzie (wyszuki-
warka internetowa) ale efekt ich dziafan jest w 100% zgodny z zalozeniami
postulatu. Uzna¢ zatem mozna, ze ten postulat znalazt swoje potwierdze-
nie w umiejetnosciach badanych nauczycieli, tym bardziej, ze wielu z nich
utozsamia przegladarke internetowa z wyszukiwarka, wymieniajac nazwe
google w odpowiedzi na pytanie o stosowang przegladarke internetowa (21
odpowiedzi ,,google” na pytanie 18 ,,a”).

Graficzne ujecie siedmiu szczegélowo formutowanych kryteriow doty-
czacych sktadnikéw SP2 przedstawia ponizszy wykres.

Wykres 25. Wskazniki zbieznoéci SR z 7 szczegélowymi sktadnikami SP2
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(zr6dto: badania wtasne)
Odmienne graficzne potraktowanie dwdch kategorii (baz danych oraz

wyszukiwarki internetowej) symbolizuje oméwiony wyzej odmienny spo-
sob poréwnania, wynikajacy z braku bezposredniego odniesienia badanych
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poziomoéw. Przyjety w obu przypadkach poziom 100% réwniez zostat uza-
sadniony powyzej.

Wysoki odsetek nauczycieli znajacych wiekszos¢ narzedzi informatycz-
nych zawartych w SP2, nie znajduje potwierdzenia jedynie w przypadku
arkusza kalkulacyjnego oraz edytora prezentacji multimedialnych. Omo-
wienie tych dwoch przypadkéw rozbieznosci znajduje si¢ w nastepnym
rozdziale. W tym miejscu nalezy odnotowac oscylujacy blisko 90% poziom
znajomosci, dajacych sie potwierdzi¢ bezposrednimi wynikami ankiety,
trzech elementéw postulowanego stanu kompetencji informatycznych oraz
szacowany na bliski 100%, na podstawie posrednich przestanek, poziom
pozostatych dwodch skladnikow.

Pozostaje okresli¢ odsetek badanych nauczycieli, ktérzy spelniaja
tacznie wszystkie warunki drugiej wersji postulowanego stanu kompe-
tencji informatycznych. Na podstawie trzech zakreslonych obszaréw sto-
sowania TI, z calej grupy 85 ankietowanych wykluczy¢ musimy 22, ktérzy
w odpowiedzi na pytanie 10. nie potrafili poda¢ zadnego programu wy-
korzystywanego w pracy dydaktycznej. Z pozostalej grupy 63 nauczycieli
tylko 25 zadeklarowalo znajomos¢ wszystkich siedmiu narzedzi informa-
tycznych (pieciu weryfikowalnych bezposrednio ankieta i dwoch zwery-
fikowanych jedynie posrednio i cze§ciowo), skladajacych sie na kryteria
SP2. Zatem tylko tych 25 nauczycieli (29,4%) mozemy uzna¢ za spelnia-
jacych kryteria SP2.

Zestawienie SR - SP3

Ostatnia, trzecia wersja postulowanego stanu kompetencji informatycz-
nych nauczycieli muzyki, nie posiadajaca waloru prawnego, ogranicza si¢
do jednego warunku: ,uczniowie klas IV-VI powinni naby¢ umiejetnos¢
postugiwania si¢ programami komputerowymi do zapisywania i tworzenia
muzyki™®. Jest to postulat dotyczacy efektéw ksztalcenia, ktory posrednio
przypisa¢ mozemy do niezbednych kompetencji nauczyciela, pod kierun-
kiem ktérego uczniowie maja naby¢ wspomniane umiejetnosci.

Do umiejetnosci obstugi programéw komputerowych, stuzacych zapi-
sywaniu i tworzeniu muzyki, odwoluje si¢ pytanie 20. ankiety skierowanej
do nauczycieli, ktére brzmi:

»20. Jakiego rodzaju programy muzyczne potrafi Pan/i obstugiwac (pro-
sze poda¢ nazwe)?

% A. Biatkowski (red.), Standardy edukacji kulturalnej..., s. 131.
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a. do odtwarzania muzyki (..........c.ccooeiiiiiiiiiiiiii );
b. do zgrywania muzyki na ptyty (..........c.cocoii );
c. do edycji zapisu NULOWEEO (....vvvnenininininiiiiiiiiiiiiienne, );
d. do obrébki i konwersji plikéw dzwigkowych (................... )
e. do komponowania muzyki (..........coceeeeriniiiiiiiiiiinnn. );
o AN (et )

Programy przeznaczone do zapisu muzyki to kategoria programéw nie
dookreslona jednoznacznie. Zapisywanie muzyki moze bowiem polegac
zaréwno na utrwaleniu jej na no$niku CD (odpowiedz ,,b”), w formie zapi-
su nutowego (odpowiedz ,,c”) lub jako edytowalny plik dzwigkowy (odpo-
wiedz ,,d”). Przynajmniej jedng wigc odpowiedz ,,b’, ,,¢” lub ,,d” uzna¢ si¢
powinno za spetnienie warunku umiej¢tnosci zapisu muzyki. Programy zas
do tworzenia muzyki mieszczg sie¢ w kategorii ,,¢” odpowiedzi na pytanie
20. ankiety. Zatem zaznaczenie faczne odpowiedzi ,,e” oraz jednej z trzech:
»b5 »C” lub ,,d”, oznacza posiadanie przez nauczyciela postulowanych przez
Polska Rade Muzyczng kwalifikacji. Jedynie kwalifikacji, poniewaz pytanie
20. dotyczy jedynie umiejetnosci obstugi wymienionych programéw. Po-
twierdzenie za$ kompetencji wyptywac bedzie bezposrednio z analogicz-
nych odpowiedzi na pytanie 10. ankiety:

»10. Jakiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wyko-
rzystuje Pan/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, ty-
tutéw stron internetowych):

a. wyszukiwanie i gromadzenie informacji lub nagran potrzeb-
nych do zaje¢; (tytuly stron internetowych: ............ )
b. programy do zgrywania muzyki na plyty; (nazwy programéw:

c. programy do edycji nagran muzycznych (przycinanie, zmiana
tonacji itp.); (nazwy programow: ..............eeueuenenn )

d. programy do edycji i druku zapisu nutowego; (nazwy progra-
IMOW: it )

e. programy pomocne w komponowaniu muzyki, tworzeniu
utworu z gotowych elementow; (nazwy programoéw: ......... )

f. programy do doskonalenia lub sprawdzania wiedzy i umiejet-
nos$ci muzycznych uczniéw; (nazwy programow: ............ )

g. programy nie zwigzane z muzyka (do tworzenia prezentacji,
obrébki zdje¢, filmoéw, edytor tekstu) (nazwy programow: ...)

h. zadne z powyzszych”
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W tym przypadku pytanie dotyczy wykorzystywania odpowiednich
programéw w pracy z uczniami, dotyczy wigc pojecia kompetencji. Spel-
nienie warunkow SP3, tozsame bedzie wiec z zaznaczeniem przynajmniej
dwdch odpowiedzi: ,,e” oraz jednej z trzech: ,,b’, ,,¢” lub ,,d”

Do ustalenia kompetencji w zakresie objetym wersja SP3 wystarcza od-
powiedzi na pytanie 10., jednak odpowiedzi na pytanie 20. pozwolg na usta-
lenie, czy przyczyna zbyt matych kompetencji sg braki w kwalifikacjach,
czy tez moze brak trzeciego skfadnika kompetencji, opisanego w rozdzia-
tach 2.1.12.2.

Odpowiedzi ,e” na pytanie 10. udzielifo jedynie 19 ankietowanych
(22,4%), z ktorych tylko jedna osoba nie zaznaczyla jednoczednie zadnej
z odpowiedzi ,,b’, ,,¢” lub ,,d”. Tak wiec tylko 18 ankietowanych nauczycieli
(21,2%) spelnia kompetencyjne warunki SP3. Najwiekszg przeszkoda zatem
okazal si¢ skladnik kryterium polegajacy na wykorzystywaniu programéow
do tworzenia muzyki - tylko 19 oséb przyznalo, ze korzysta z takich na-
rzedzi. 69 z badanych (81,2%) spetnilo drugi warunek, stwierdzajac, ze wy-
korzystuje na lekcjach co najmniej jedna kategori¢ programéw do zapisu
muzyki, zaznaczajac odpowiedz ,,b” lub ,,¢” lub ,,d”

Wykres 26. Wskazniki zbieznosci SR (kompetencji) ze sktadnikami oraz cato$ciag SP3 (N=85)
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(zrédto: badania wtasne)

Na podstawie odpowiedzi na pytanie 20. poréwnac¢ mozna same kwali-
fikacje, bedace podstawg wyzej sformutowanych kompetencji. Poréwnanie
takie, ujete w wykresie 27., przynosi nastepujace wyniki: 21 z badanych na-
uczycieli (24,7%) potrafi obstugiwa¢ programy do tworzenia muzyki (od-
powiedz 20 ,,¢”), 74 respondentow (87,1%) potrafi obstugiwa¢ programy do
zapisu muzyki (odpowiedz 20 ,,b” lub ,,c” lub ,,d”). Lacznie obydwa warunki
spelnia 19 sposréd ankietowanych nauczycieli (22,4%).
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Wykres 27. Wskazniki zbieznosci kwalifikacji informatycznych badanych nauczycieli
ze skladnikami oraz calo$cig SP3 (N=85)
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(zr6dto: badania wtasne)

W szesciu przypadkach brak kompetencji postulowanych w wersji trze-
ciej, polega na braku wykorzystywania posiadanych kwalifikacji. 4 ankie-
towanych bowiem deklaruje znajomos$¢ programéw do zapisu muzyki, nie
korzystajac jednak z nich na lekcjach. 1 respondent nie wykorzystuje pro-
gramow do tworzenia muzyki mimo posiadanych w tym zakresie kwali-
fikacji oraz 1 z ankietowanych nie korzysta w pracy z uczniami ze swoich
kwalifikacji w obszarze obydwu zastosowan. W przypadku pozostalych na-
uczycieli brak kompetencji zawartych w SP3, taczy si¢ z brakiem umiejet-
nosci obstugi programéw do zapisu i tworzenia muzyki — a wigc brakiem
kwalifikacji.
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Podsumowanie

Podsumowujac wyniki zestawienia postulowanego stanu kompetenciji
muzycznych nauczycieli muzyki w trzech przyjetych w rozdziale 4.2.1. wer-
sjach (SP1, SP2 i SP3), ze stanem rzeczywistym (SR), opartym na wynikach
badania ankietowego, otrzymujemy 3 rézne poziomy zgodnosci obydwu
stanow, przedstawione na wykresie 28.

Wykres 28. Wskazniki zbieznosci SR z trzema wersjami SP (N=85)
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(zr6dto: badania wtasne)

Obszary i skala rozbieznosci miedzy obydwoma poziomami kompeten-
cji s przedmiotem nastepnego rozdziatu.

4.2.3. Rozbieznosci migedzy stanem postulowanym
i rzeczywistym kompetencji informatycznych
badanych nauczycieli

Rozbieznosci, podobnie jak samo zestawienie obu stanow kompetencji
informatycznych nauczycieli, nalezy przedstawi¢ w trzech wersjach, doty-
czacych trzech ujg¢ stanu postulowanego, przyjetych w rozdziale 4.2.1.

Ustalenie rozbieznosci SR z SP1, wobec prostej, jednozdaniowej formy
kryterium tego ostatniego, ogranicza si¢ do wyznaczenia spo$rod badanych
grupy nauczycieli niespelniajacych tego warunku. Zgodnie z ustaleniami
poprzedniego rozdziatu, 31,8% ankietowanych nie spetnia kryterium SP1,
polegajacym na ,wykorzystywaniu w pracy dydaktycznej multimedial-
nych Zrédet muzyki i informacji o muzyce”. Tak ustalona skala rozbiezno$ci
dotyczy deklaracji nauczycieli i ma charakter jakosciowy. Ustalony w ten
sposob rozmiar rozbieznosci dotyczy stanu aktualnego, obowigzujacego
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wszystkich nauczycieli i ten aspekt sprawia, ze nalezy go interpretowac ze
szczego6lng uwagg i zaniepokojeniem. Kazdy bowiem z niemal 32 procen-
tow, sktadajacych sie na tg rozbieznos¢, to konkretny nauczyciel, ktéry nie
spetnia warunkéw zatrudnienia okreslonych rozporzadzeniami Ministra
Edukacji Narodowej. Uzupelnienie ich kompetencji powinno wiec miec
znaczenie priorytetowe a rozmiar rozbieznosci nalezy traktowac ze szcze-
g6élnym zaniepokojeniem.

Ustalone w rozdziale 4.2.1. wyznaczniki SP2, polegaja na znajomosci
7 narzedzi informatycznych i stosowaniu ich w trzech obszarach aktywno-
$ci nauczyciela. Znajomos¢ 2 z tych narzedzi (bazy danych i wyszukiwarka
internetowa) nie miala bezposredniego odniesienia do danych zawartych
w ankiecie a oich znajomosci wnioskowano na podstawie posrednich
przestanek, opartych na zblizonych przedmiotowo odpowiedziach ankie-
towych nauczycieli. Bezposrednio wiec na podstawie ankiety ustalono po-
ziom SR badanych nauczycieli, dotyczacy jedynie pigciu z postulowanych
narzedzi, przyjmujac poziom opanowania dwdch pozostalych za zadowa-
lajacy.

Z grupy nauczycieli kompetentnych informatycznie na podstawie kry-
teriow SP2 wylaczono 22 badanych (25,9%), ktorzy nie potrafili wymie-
ni¢ ani jednego programu, wykorzystywanego w ich pracy dydaktyczne;j.
Taki obszar wykorzystywania byl bowiem jednym z trzech obowigzkowych
w tej wersji kryteriow. Kryteria dotyczace znajomosci 5 weryfikowanych
ankietg narzedzi informatycznych, spetnia tylko 28 ankietowanych. Pozo-
statych 57 z nich (67,1%) przyznalo w ankiecie, ze nie potrafi obslugiwac
od jednego do pieciu programoéw uznanych za wyznaczniki SP2. Doktadne
dane na ten temat, z podzialem na rozmiary brakéw, przedstawia ponizsza
tabela.

Tabela 23. Liczebno$¢ ankietowanych nauczycieli w zaleznosci od iloéci brakujacych wyznacznikow

SP2 (N=85)
Tlos¢ brakujacych sktadnikéw . 1 2 3 4 5
SP2 narzedzia
Liczba n 28 26 18 10 2 1
Epond ity % 32,9 30,6 21,2 11,8 2,4 12

n 28 57

Suma
% 32,9 67,1

(zr6dto: badania wtasne)
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Rozbieznosci zatem SR i SP2 u 22 badanych (25,9%) dotycza niespel-
nienia kryteriéw ,,obszarowych” a u 57 badanych (67,1%) - niespelnienia
kryteriow ,,narzedziowych” SP2. Na podstawie tacznie traktowanych oby-
dwu kategorii kryteridow, z grupy nauczycieli kompetentnych informatycz-
nie na podstawie SP2 wykluczy¢ nalezy 60 ankietowanych (70,6%).

Znamiennym jest, ze obszar zastosowan TI, w ktérym nauczyciele de-
klarujg braki, to obszar zastosowan dydaktycznych TI. Natomiast nie budzi
niedosytu wykorzystywanie TI przez nauczycieli w dwdch pozostatych ob-
szarach: doskonalenie warsztatu pedagogicznego oraz komunikowanie sig.
Rozbieznos¢ wiec w 25,9% ma charakter jakosciowy i dotyczy wszystkich
trzech skltadnikéw kompetencji: wiedzy, umiejetnosci oraz ,,odpowiedzial-
nego dzialania™*.

Rozbieznos$¢ o charakterze ilosciowym dotyczy natomiast znajomosci
narzedzi informatycznych i jest znacznie wieksza — 67,1% - tylu nauczycie-
li nie zna co najmniej jednego z wymaganych kryteriami SP2 programéw
komputerowych. Najwieksza z tych rozbieznos$ci dotyczy znajomosci arku-
sza kalkulacyjnego, ktéry zgodnie z wykresem 25. jest znany tylko 44,7%
badanych nauczycieli. 63,3% nauczycieli nalezy zatem wykluczy¢ z grona
kompetentnych informatycznie w oparciu tylko o to jedno kryterium. Dla
19 z nich (22,4%) jest to jedyna rozbieznosc¢ ze stanem postulowanym w tej
wersji, co kaze zastanowic si¢ nad jego kategorycznoscig. Zgodnie bowiem
z kryteriami SP2, nauczyciel muzyki, ktéry czesto wykorzystuje TI w swojej
pracy dydaktycznej, wyszukujac i prezentujac uczniom materiaty audiowi-
zualne, prezentacje multimedialne, gry edukacyjne, quizy, testy, zaznajamia
uczniéw z programami umozliwiajagcymi tworzenie wlasnych kompozycji,
zapis i edycje muzyki, nawet prowadzi wlasng strone internetowg, wykorzy-
stywang m.in. do komunikacji z uczniami - jesli nie zna arkusza kalkula-
cyjnego, nie spetnia warunkéw kompetentnego informatycznie nauczyciela
muzyki. Dyskusja jednak z kryteriami ustalonych stanéw postulowanych
mozliwa jest tylko w aspekcie przyczyn omawianych tutaj rozbieznosci, be-
dacych trescig rozdziatu 4.3.

57,6% ankietowanych natomiast deklaruje nieznajomos$¢ programu do
tworzenia prezentacji multimedialnych, a wiec narzedzia o najwiekszym,
sposrdd zawartych w SP2, potencjale zastosowan dydaktycznych. Ta roz-
bieznos¢ nie budzi juz takich watpliwosci jak poprzednia, poniewaz w duzej
mierze moze by¢ przyczyng brakéw w obszarze przytoczonych wczesniej

%0 Okreglenie przyjete i rozwinigte w rozdziale 2.1. niniejszej pracy.
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zastosowan dydaktycznych. Z tego wzgledu nalezy ta rozbieznos¢ uznac za
wazng i tym bardziej podkresli¢ jej duzy rozmiar.

Pozostate, uwzglednione w wykresie 25. narzedzia informatyczne, opa-
nowane s3 przez badanych w duzym odsetku (83,5% — 96,5%). Pozwala to
na stwierdzenie, ze wich przypadku rozbieznosci mozna uzna¢ za mini-
malne. Ich nieznaczaco niski poziom pozwala sadzi¢, zZe naturalny proces
wymiany kadr na rynku pracy pozwoli w krétkim czasie na ich zupetne wy-
eliminowanie, bez konieczno$ci organizowania form doskonalenia zawo-
dowego w tym zakresie dla obecnych nauczycieli muzyki.

Rozbieznosci zatem SR i SP2 s3 natury zaréwno jako$ciowej, jak i ilo-
sciowej, i dotyczag wszystkich trzech skladnikéw definicji kompetenciji, kté-
ra przyjeliémy w rozdziale 2.1.

Trzecia wersja ustalonego stanu postulowanego kompetencji informa-
tycznych nauczycieli muzyki (SP3), oparta na sugestiach Polskiej Rady
Muzycznej, rodzi najwicksze rozbieznoéci w zestawieniu ze stanem fak-
tycznym. Az 78,8% badanych nauczycieli nie spelnia jego kryterium, po-
legajacego na znajomosci oprogramowania do zapisu i tworzenia muzyki.
W tym przypadku budzi obawy zaré6wno rozmiar jak i przedmiot rozbiez-
nos$ci. Okazuje sie¢ bowiem, zZe specjalistycznie muzyczne oprogramowanie
jest nieznane ogromnej wigckszosci nauczycieli muzyki. Naprawa tego sta-
nu wydaje si¢ niezbedna z dwoch powoddw: po pierwsze, nie mozna liczy¢
na to, Ze przybliZenie uczniom specjalistycznego muzycznego oprogramo-
wania uzupelni¢ moze nauczyciel informatyki, nie znajacy si¢ na muzyce;
po drugie zas, ten rodzaj oprogramowania moze by¢ niezwykle pomocny
w bardzo waznej formie edukacji muzycznej — ekspresji tworcze;.

Uznac¢ zatem nalezy, Ze olbrzymi rozmiar rozbieznosci SR i SP3, jak i jej
zakres przedmiotowy, powinny budzi¢ zaniepokojenie mimo braku obliga-
toryjnosci rozpatrywanego tu stanu postulowanego. Wyraznie jako$ciowy
charakter tej rozbieznosci dotyczy dwdch pierwszych skladnikéw kompe-
tencji: wiedzy i umiejetnosci, czyli kwalifikacji nauczycieli.

Powyzsze wnioski oraz ich ujecie w tabeli 24. potwierdzajg drugg z hi-
potez szczegdtowych, ktéra zostala sformutowana nastepujaco: poziom
kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki jest daleko nizszy od po-
stulowanego. Zwrot ,,daleko nizszy” mozna uznac za catkowicie uzasadnio-
ny wobec rozbieznosci siegajacych od 31,8% az do 78,8%.
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Tabela 24. Zestawienie parametréw rozbieznosci SR z trzema wersjami SP

wersja stanu postulowanego charakter sktadnik kompe-
konfrontowanego ze stanem rozmiar rozbieznosci S tencji, ktérego
: rozbieznosci .
rzeczywistym dotyczy
SP1 - ,,aktualna” 31,8% jakosciowy 3.
rozbieznosci ob-
SZarow 25,9% suma jako$ciowy 1,2, 3.
SP2 - ,przy- | sastosowan ioré
—E zbioréw
szlo$ciowa” o
rozbieznosci w zna- =70,6% I
. L. . 67,1% ilo$ciowy 1, 2.
jomosci narzedzi
SP3 - ,,muzyczna’ 78,8% jakosciowy 1, 2.

* trzy skladniki kompetencji ustalono i przyjeto w rozdziale 2.1. (1. - wiedza, 2. — umiej¢tnosci
oraz 3. - ,odpowiedzialne dzialanie”)

(zr6dto: badania wtasne)

Na tej samej podstawie mozemy zweryfikowac ostatnig — czwartg hipo-
teze szczegdtowa, moéwiaca, ze brak skladnika kompetencji informatycznych
nazwanych tu odpowiedzialnym dzialaniem, to gtéwna rdéznica miedzy
stanem postulowanym a rzeczywistym kompetencji informatycznych na-
uczycieli muzyki. Prawdziwos¢ tej hipotezy nalezy uzna¢ w odniesieniu do
pierwszej wersji stanu postulowanego (SP1) oraz do tej czesci drugiej wersji
(SP2), ktéra dotyczy obszaréw zastosowan TI. W pozostalych przypadkach
réznica polega na nieznajomosci konkretnych narzedzi informatycznych
W postaci oprogramowania przydatnego w pracy nauczyciela muzyki.

4.3. Przyczyny rozbieznosci miedzy stanem postulowanym
i rzeczywistym kompetencji informatycznych badanych
nauczycieli

Ostatni, pigty problem badawczy sformulowany zostal nastepujaco:
jakie sg przyczyny ewentualnej (spodziewanej) rozbieznosci miedzy oby-
dwoma stanami (postulowanym i rzeczywistym) kompetencji informatycz-
nych?

Przyczyny, dla ktérych stan rzeczywisty kompetencji informatycznych
nauczycieli muzyki nie doréwnuje stanowi postulowanemu, formulowane-
mu w cytowanych dokumentach, mozna rozpatrywa¢ na réznych pozio-
mach. Na najogdlniejszym z nich, rozbieznosci sa naturalng konsekwencja
zalozen oraz celow, dla ktorych dokumenty te powstaly. Standardy ksztatce-
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nia przygotowujgcego do zawodu nauczyciela to najnowsza wersja (2012 rok),
kreowanego na mocy przepisow, wizerunku wspolczesnego nauczyciela.
Jednym z celéw Standardow... jest nadazanie za nowymi wyzwaniami czy
nowymi koncepcjami pedagogicznymi tak, aby wspoélczesny nauczyciel
mial szans¢ wspolkreowania nowoczesnego spoleczenstwa. Uaktualnianie
zatem standardow ksztalcenia przyszlych nauczycieli musi wigza¢ si¢ ze
zmianami, wynikajacymi z naturalnego procesu ich dezaktualizowania sie.
Dotychczasowe standardy stajg sie niewystarczajace, a artykulowanie no-
wych ich wersji musi wigza¢ si¢ ze stawianiem nowych wymagan, dotych-
czas nieuwzglednianych w wyksztalceniu nauczyciela. Naturalne wigc jest,
ze nowe kompetencje, formulowane wobec przysztego nauczyciela, wykra-
czajg poza dotychczasowe ramy, a oczywiste rozbieznosci to tylko nakresle-
nie nowych perspektyw, do ktérych nalezy dazy¢.

Podobnie Standardy edukacji kulturalnej sa wyrazem postulowanych
zmian w profilu ksztalcenia przyszlych nauczycieli muzyki. Formulowane
przez Polska Rade Muzyczng niezbedne zmiany w kompetencjach nauczy-
ciela muzyki s3 wynikiem obserwowanych potrzeb i sugestig ich uzupelnie-
nia. Sugestie rozszerzenia tych kompetencji, podyktowane troska o poziom
powszechnego ksztalcenia muzycznego, sg nie tyle przyczyna, co konse-
kwencjg zauwazonych rozbieznosci. Zatem same rozbieznosci sg przyczyna
sugerowanych zmian w kompetencjach nauczyciela, a ich ewentualny brak
bytby wystarczajacym powodem do zignorowania tak sformutowanych po-
stulatéw.

Rozbieznodci stanu rzeczywistego kompetencji informatycznych na-
uczycieli muzyki (SR) ze stanem postulowanym przez Podstawe progra-
mowg ksztatcenia ogolnego oraz warunki awansu zawodowego nauczycieli
(SP1) nie pozwalaja na podobne uzasadnienie, jak w przypadku pozosta-
tych dwoch wersji. Sg to bowiem podstawy prawne funkcjonowania za-
wodowego aktualnych nauczycieli i wskazuja na poziom kompetencji, jaki
powinien by¢ ich udzialem. Nie ma zatem naturalnych przyczyn, formuto-
wanych na podobnie ogdlnym poziomie, dla ktérych SP1 odbiega od aktu-
alnego poziomu SR.

Na drugim biegunie ogdlnosci sytuuja si¢ przyczyny rozpatrywanych
rozbiezno$ci oméwione szczegélowo w rozdziale 4.1.3. Dotyczg one subiek-
tywnego poczucia nauczycieli, na temat barier, jakich doswiadczaja, prébu-
jac wykorzystywa¢ TI w dydaktyce muzyki, badz przyczyn braku podejmo-
wania takich prob.
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Miedzy obydwoma biegunami ogélnosci odnajdziemy przyczyny roz-
bieznosci, ktére nalezy traktowac jako podstawe do zmian zaréwno w pro-
filu ksztalcenia przysztych nauczycieli, doksztalcania aktualnych, jak i we-
ryfikacji wymagan oraz warunkéw pracy nauczycieli. Zostaly one ujete
w trzech kolejnych podrozdzialach, reprezentujacych trzy grupy przyczyn
zidentyfikowanych rozbieznosci.

4.3.1. Przyczyny zwiazane z postawa nauczyciela

W kazdym z przypadkéow omawianych rozbieznosci, ich przyczyne
mozna upatrywac po stronie nauczycieli, ktérzy nie podejmujg wysitkow
by uzupelni¢ swoje kompetencje. Jest to jednak obraz bardzo uproszczony.
Nie wiemy bowiem czy to kompetencje nauczycieli wymagajg rozszerzenia
czy by¢ moze wymagania im stawiane sg zbyt wysokie lub wrecz chybione.
Ustalono do tej pory, ze kompetencje rzeczywiste s3 mniejsze od postulo-
wanych, co nie rowna si¢ stwierdzeniu, Ze s3 one zbyt mate. Druga z mate-
matycznych mozliwosci kaze wzigé pod uwage réwniez sytuacje, gdy kom-
petencje postulowane sg zbyt duze. Sytuacja taka miataby miejsce, gdyby
»nadwyzke” kompetencji postulowanych uzna¢ za zbedna.

Takze uznanie rzeczywistych kompetencji nauczycieli za zbyt mate nie
musi prowadzi¢ do wniosku o niecheci do ich uzupelnienia. Uczestniczenie
w réznych formach doskonalenia zawodowego nie jest skutkiem jedynie
checi nauczycieli ale przede wszystkim oferty szkoleniowej, ktéra w zakre-
sie zastosowan TI w dydaktyce muzyki jest wyjatkowo skromna.

Jednak przyczyny rozbieznosci, ktére jednoznacznie lezg po stronie na-
uczycieli, rowniez istnieja i nalezy je zidentyfikowaé. Nalezg do nich sytu-
acje, w ktdrych nauczyciel posiada niezbedng wiedz¢ oraz umiejetnosci ale
brak mu trzeciego sktadnika kompetencji - odpowiedzialnego dzialania.
Jesli takie zaniechanie nie wynika np. z braku dostepnosci szkolnego sprze-
tu komputerowego, to nalezy uzna¢, ze to postawa nauczyciela jest przyczy-
ng braku odpowiednich kompetencji.

W odniesieniu do SP1, zgodnie zanalizag rozbieznosci przytoczona
w rozdziale 4.2.2., przypadki przyczyn lezacych po stronie nauczyciela zi-
dentyfikowaé¢ mozna na podstawie roznicy liczebnos$ci grupy ankietowa-
nych potrafigcych korzystac z przegladarki internetowej oraz grupy, ktéra
wykorzystuje ta umiejetnos¢ w przygotowaniu lub prowadzeniu zaje¢. Gru-
pa pierwsza to nauczyciele, ktérzy na pytanie 18. ankiety: ,Jakie programy
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komunikacyjne potrafi Pan/i obstugiwa¢ (prosz¢ podac nazwe)?” zakreslili
odpowiedz ,,a”: ,,przegladarka internetowa”. Liczebno$¢ tej grupy wynosi 82.
Grupa druga to nauczyciele, ktdrzy na pytanie 8.: ,,Czy stosuje Pan/i tech-
nologi¢ komputerowa w:” wybrali odpowiedz ,a”: ,,przygotowywaniu si¢
do zaje¢ (ods$wiezanie lub poglebianie wtasnej wiedzy, szukanie nowych
informacji, ciekawych konspektow lekcji i in.)?” oraz ,,b”: ,,przygotowywa-
niu materialéw dla uczniéw (nuty, nagrania, ilustracje, prezentacje i in.)?”,
a nastepnie potwierdzili swoja deklaracje, odpowiadajac na pytanie 10.: ,,Ja-
kiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wykorzystuje Pa-
n/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, tytutéw stron
internetowych):” przez wybdr odpowiedzi ,,a”: ,wyszukiwanie i gromadze-
nie informacji lub nagran potrzebnych do zajec”. Liczebno$¢ w ten sposob
ustalonej grupy ankietowanych wynosi 58. Zatem rdznica tych dwoéch liczb,
wynoszaca 24 (28,2% wszystkich badanych), to ilo§¢ nauczycieli, ktérzy
posiadajac niezbedne kwalifikacje, nie przeistoczyli ich w kompetencje
z wlasnej winy. Nie znajdujemy bowiem zewnetrznych uwarunkowan, dla
ktérych nauczyciel posiadajac niezbedne kwalifikacje oraz mozliwosci, nie
wykorzystuje ich do wzbogacenia swojego warsztatu pracy.

Rozbieznosci SR z SP2 rozpatrywane byty w dwdch plaszczyznach: ob-
szaréw zastosowan oraz znajomosci narzedzi informatycznych. W plasz-
czyznie obszaréw zastosowan rozbieznosci dotycza jedynie wykorzystywa-
nia TT w pracy dydaktycznej i dotycza 22 ankietowanych (25,9%)*. Aby
rozstrzygna¢ ewentualne przypisanie nauczycielom winy za taki rozmiar
rozbieznosci, nalezy rozpatrzy¢ nastepujace mozliwosci:

1. Nauczyciel posiada niezbedne kwalifikacje lecz nie ma mozliwosci
ich wykorzystania z powodu braku dostgpnosci szkolnego sprzetu
komputerowego.

2. Nauczyciel posiada niezbedne kwalifikacje lecz ich nie wykorzystuje
w pracy pedagogicznej mimo dostepnosci sprzetu, dajac tym samym
wyraz braku kompetencji.

3. Nauczyciel nie posiada wystarczajacych kwalifikacji do stosowania
TI w obszarze pracy dydaktycznej, ale posiadanie przynajmniej do-
statecznych kompetencji w pozostatych dwoch obszarach zastosowan
kaze sadzic¢, ze:

a. pozaformalny proces samoksztalcenia zatrzymat si¢ u nich na
etapie podstawowym i nie znajduja wystarczajacej motywacji

! Por.: rozdziat 4.2.2. (zestawienie SR-SP2) niniejszej pracy.



200 Rozdzial IV

do rozszerzenia swoich kwalifikacji o uzyteczne w dydaktyce
muzyki oprogramowanie;

b. zdajac sobie sprawe z wlasnej nieporadnosci w zakresie TI,
aktualne, minimalne kwalifikacje zdobyli aktywnie korzysta-
jac z podstawowych szkolen informatycznych, ktorych oferta
jednak nie obejmuje zastosowan dydaktycznych TI.

W przypadkach 2. oraz 3a. mozemy uzna¢ postawe nauczyciela za przy-
czyne niespelnienia postulatow w zakresie jego kompetencji informatycz-
nych. Do przypadku 2. zaliczymy tych z 22-osobowej grupy niespelniajacych
kryteriow SP2, ktérzy na pytanie 11.: ,,Czy ma Pan/i mozliwo$¢ wykorzysta-
nia sprzetu komputerowego na lekcji muzyki...?”; lub pytanie 12.: ,Czy ma
Pan/i mozliwo$¢ przeprowadzenia lekcji muzyki w pracowni komputero-
wej?”; odpowiedzieli zakreslajac odpowiedzi ,,a”: ,zawsze, gdy zglosze taka
potrzebe” lub ,,b”: ,czasami, gdy akurat sprzet nie jest zajety przez innego
nauczyciela / jesli akurat pracownia komputerowa jest wolna”. Takich na-
uczycieli wérdd badanej grupy jest 19 (22,4% wszystkich badanych).

Przypadek 3a. zidentyfikowa¢ mozemy na podstawie odpowiedzi ,e”:
»pozaformalne (samoksztalcenie, lektura, pomoc czlonka rodziny, zna-
jomych)” na pytanie 13.: ,W jaki sposob nauczyl/a si¢ Pan/i postugiwaé
komputerem?”. Wsrdd 22 rozpatrywanych nauczycieli taka odpowiedz za-
znaczylo 9 (10,6%). Wszyscy z nich naleza do grupy wylonionej wyzej, spet-
niajacej warunki przypadku 2. W sumie wigc 19 nauczycieli nalezy uznac za
winnych braku kompetencji informatycznych w obszarze pracy dydaktycz-
nej, ktory jest jednym z wyznacznikéw SP2.

Drugg plaszczyzna omawianej wersji rozbieznosci jest znajomo$¢ na-
rzedzi informatycznych. W rozdziale 4.2.3. zasygnalizowano problem za-
sadnosdci uwzglednienia jednego z nich - arkusza kalkulacyjnego — w ze-
stawie niezbednych sktadnikéw kompetencji informatycznych nauczyciela
muzyki. Na podstawie tych watpliwosci, uznac nalezy, ze przyczyn rozbiez-
no$ci w tym zakresie nalezy szuka¢ poza nauczycielem, natomiast drugi co
do wielkosci rozbieznosci element tego zestawu, nie daje si¢ w ten sposob
obroni¢. Program do tworzenia i odtwarzania prezentacji multimedialnych
to jedno z podstawowych narzedzi informatycznych, znajdujace bardzo
szerokie zastosowanie w edukacji na kazdym etapie ksztalcenia, a takze
obecne w programach nauczania informatyki, poczawszy od szkoly podsta-
wowej a skonczywszy na uczelniach wyzszych. Poniewaz aplikacja ta nalezy
réwniez do podstawowego kanonu oprogramowania przedstawianego na
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powszechnie dostepnych szkoleniach z zakresu alfabetyzacji informatycz-
nej, jej nieznajomos¢ nie moze by¢ ttumaczona ani jego nieprzydatnoscia
w dydaktyce, ani tez niedostepnoscia szkolen z zakresu jego zastosowan.
Nalezy zatem uznal, ze 42,4% badanych nauczycieli*’, ktorzy deklaruja
nieznajomos¢ tego narzedzia, wykazuje istotny brak w swoich kompeten-
cjach informatycznych, ktérego przyczyn nalezy upatrywaé w postawie sa-
mego nauczyciela. Brak motywacji do uzupetnienia takiego braku nie znaj-
duje bowiem usprawiedliwienia w warunkach zewnetrznych, niezaleznych
od nauczyciela.

Pozostale ze sktadnikow plaszczyzny narzedziowej SP2 (edytor tekstu,
przegladarka internetowa czy program pocztowy), w duzo mniejszym za-
kresie stanowig barier¢ dla badanych nauczycieli. Przyczyny jednak istnie-
nia tych nawet matych barier, wobec tych samych argumentéw, pozostaja
analogiczne, jak w przypadku opisanym powyzej.

Przyczyny rozbieznosci SR z SP3, majg swe zrédla poza samym nauczy-
cielem czy jego postawa. Dlatego oméwione zostang w nastepnych podroz-
dzialach.

Abstrahujac od konkretnej wersji rekonstrukeji stanu postulowanego,
przypadki braku kompetencji informatycznych ubadanych nauczycieli
muzyki mozemy réwniez wigza¢ z ich postawa na podstawie odpowiedzi
na pytania ankiety, dotyczace swiadomosci respondenta na temat potrzeby
posiadania takich kompetencji. Analize¢ taka przeprowadzono w rozdzia-
le 4.1.3., z ktorego wnioski nalezy wlaczy¢ do przyczyn rozbieznosci rozpa-
trywanych stanéw kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki, ma-
jacych swe zrédlo w postawie nauczyciela.

Podsumowujac przyczyny lezace po stronie nauczycieli, nalezy wy-
rézni¢ trzy z nich: brak wykorzystania wlasnych kwalifikacji (czyli brak
trzeciego skladnika kompetencji), niewystarczajace kwalifikacje (przede
wszystkim nieznajomos¢ programu do prezentacji multimedialnych) oraz
brak $wiadomosci o koniecznoéci posiadania kompetencji informatycz-
nych przez nauczyciela muzyki. Zestawienie liczbowe tych przyczyn przed-
stawia tabela 25.

2 Ibidem, wykres 25.
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Tabela 25. Zestawienie przyczyn rozbieznoéci badanych stanéw kompetencji informatycznych,
zwigzanych z postawa nauczycieli (N=85)

Zidentyfikowana bral.< wykorzystan%a brak nieswiadomosé
posiadanych kwali- . . :
przyczyna: el kwalifikacji wymagan
Iosé n 24 36 40
przypadkéw | o 28,2 42,4 47,1

(zrédto: badania wlasne)

4.3.2. Przyczyny zwiazane z systemem ksztalcenia
i doksztalcania nauczycieli

Kompetencje nauczyciela sg przede wszystkim efektem jego ksztalcenia.
Jesli wigc méwimy o niewystarczajacym poziomie kompetencji nauczycieli,
musimy szuka¢ przyczyn takiego stanu w systemie ksztalcenia i doksztalca-
nia nauczycieli.

Nie wszyscy aktualnie pracujacy nauczyciele mieli okazje pozna¢ pod-
stawy TI w ramach studiéw. Na podstawie danych o stazu pracy mozemy
szacunkowo oceni¢, ze okoto 40% nauczycieli muzyki bioracych udzial
w badaniach moglo mie¢ w programie studiéw przedmiot zwigzany z TI (in-
formatyka, podstawy informatyki, technologia informacyjna lub podobne).
Na podstawie odpowiedzi na pytanie 13. ankiety (,W jaki sposoéb nauczy-
1/a si¢ Pan/i postugiwaé komputerem?”) mozemy okresli¢ doktadniej grupe
badanych, ktérzy wskazuja zajecia w ramach studiéw, jako zrédlo swoich
kwalifikacji informatycznych. Odpowiedzi ,,a” (,,zajecia w ramach studiéw
pedagogicznych”), ,b” (,,zajecia w ramach studiéw muzycznych”) lub ,,d”
(,studia podyplomowe”) udzielito facznie 28 ankietowanych (32,9%). Z po-
zostalej grupy, 31 nauczycieli (36,5%) przyznalo, ze swoje kwalifikacje infor-
matyczne zawdzieczaja szkoleniom (odpowiedzi ,,¢” -, kursy lub szkolenia
w ramach doskonalenia zawodowego”). Lacznie wiec 59 ankietowanych
(69,4%) wskazalo system ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli jako zré-
dlo swojej wiedzy i umiejetnosci informatycznych.

W odniesieniu zatem do tych 59 nauczycieli, mozemy wnioskowac,
ze ewentualne braki w wiedzy i umiejetnosciach z zakresu TI majg swoje
zrodto w niedostosowaniu tresci ksztalcenia do potrzeb lub wymagan za-
wartych w opisie stanu postulowanego ich kompetencji informatycznych.



Analiza wynikéw badatn 203

Poniewaz przyja¢ nalezy, ze tredci ksztalcenia przedmiotéw informatycz-
nych, skladajace sie zardwno na programy studiéw jak i programy szkolen,
zawierajg podstawowy kanon kwalifikacji, ktéry obejmuje podstawowe za-
stosowania i oprogramowanie, mozemy uznac, ze zaréwno SP1 jak i obsza-
ry zastosowan przytoczone w SP2, znajduja wystarczajace podstawy w tak
zdobytych kwalifikacjach. Rozbiezno$ci wynikajace z nieznajomo$ci wyma-
ganych stanem postulowanym programéw komputerowych, mimo nabycia
podstawowych kwalifikacji, moga dotyczy¢ jednak tej czesci wersji SP2,
ktéra opisuje zestaw niezbednych kompetentnemu nauczycielowi narze-
dzi informatycznych oraz wersji SP3, skoncentrowanej na specjalistycznie
muzycznym oprogramowaniu. Rozbieznosci w tym zakresie, w odniesieniu
do 59-osobowej grupy nauczycieli, ktorzy swoje kwalifikacje informatyczne
zawdzieczajg studiom i szkoleniom, muszg mie¢ swoje zrodto w rozmijaniu
sie treéci ksztalcenia z formutowanymi w ramach SP2 i SP3 wymaganiami.

Sytuacja taka w odniesieniu do SP2 ma miejsce w przypadku 36 an-
kietowanych (42,4%), a w stosunku do SP3 - 46 ankietowanych (54,1%).
Zatem 59 nauczycieli badanej grupy posiada kwalifikacje informatyczne
nabyte w ciggu studiow lub szkolen, a mimo to, 36 z nich nie zna narze-
dzi informatycznych, wymaganych przez dotychczasows i najnowsza wer-
sje Standardow ksztatcenia przygotowujgcego do zawodu nauczyciela, a 46
nie zna narzedzi informatycznych postulowanych przez Standardy edukacji
kulturalnej. Mozna wiec sformutowac¢ wniosek, ze w 42,4% badanych przy-
padkéw system ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli muzyki jest przy-
czyng rozbieznosci SR z SP2 oraz w 54,1% przypadkow podobna sytuacja
zachodzi w odniesieniu do SP3.

Réwnolegla droga dochodzenia do wnioskéw dotyczacych dwdch od-
miennych wersji stanu postulowanego nie oznacza jednak ich podobnej
wagi. O ile logika dowodowa dotyczaca rozbieznosci z SP3 jest klarowna —
programy nauczania nie uwzgledniaja postulatéw Polskiej Rady Muzycznej,
dlatego nauczyciele nie spelniaja warunkow kompetencji informatycznych
przez nig formulowanych - o tyle na rozbieznos¢ z SP2 nalezy spojrze¢ sto-
sujac odwrotng logike wynikania. Badania uchwycity réznice, ktéra byta wy-
nikiem pierwotnej obserwacji sylwetki absolwenta studiow nauczycielskich
ijej konfrontacji z wizjg wspolczesnego nauczyciela, konstruowang przez
urzednikow Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, doradcow, srodo-
wiska opiniotworcze. Ta rozbieznos¢ byla impulsem do sformutowania no-
wej wersji Standardow ksztatcenia przygotowujgcego do zawodu nauczyciela,
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ktore z kolei byly podstawa sformulowania drugiej wersji postulowanego
stanu kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki w niniejszych ba-
daniach. W tym wiec przypadku przyczyny rozbieznosci sa wtérne wobec
samych rozbieznosci, wobec czego trudno przypisywa¢ wing za taki stan
najnowszej wersji Standardow ksztatcenia..., ktére majg za zadanie zniwe-
lowa¢ zauwazone rozbieznosci. Za ewentualng ,wing¢” systemu ksztalcenia
moznaby poczytywac co najwyzej tak poézne uaktualnienie Standardow...,
cho¢ z drugiej strony, nierozsagdne bedzie wymaganie corocznej aktualizacji
programow studiow dla nadazania za zmieniajaca si¢ rzeczywisto$cig. Nie
mozemy zatem rozbieznosci w tym wypadku poczytywac za wing systemu
ksztalcenia nauczycieli, ale w dalszym ciagu uwazac nalezy system ksztalce-
nia za ich przyczyne w sensie genetycznym, niewartosciujagcym.

W kontekscie winy mozna jednak rozpatrywac rozbiezno$¢ zestawu
niezbednych nauczycielowi narzedzi informatycznych, wyeksponowanych
w nowej wersji Standardow... z zestawem narzedzi, ktérych zastosowanie
w dydaktyce muzyki wydaje si¢ wyjatkowo uzyteczne. Nauczyciel muzyki
powinien bowiem umie¢: obstugiwa¢ plyty multimedialne dotaczane do
podrecznikow, wykorzystywac gry dydaktyczne, tworzy¢ prezentacje, po-
stugiwac si¢ edytorem nut, edytorem plikow dzwigkowych, programem do
nagrywania, odtwarzania i konwertowania muzyki oraz filméw. Natomiast
wsrod ,,obowigzkowych” narzedzi wedtug Standardow... znajdujemy m.in.:
arkusz kalkulacyjny, bazy danych, program pocztowy, edytor teksu itp. Taka
rozbieznos$¢ musi by¢ wynikiem usrednienia wizerunku nauczyciela przed-
miotow nieinformatycznych, bez uwzglednienia specyfiki pracy i potrzeb
nauczyciela muzyki. Trudno tez wyobrazi¢ sobie wspo6lng baze narzedziowa
nauczycieli takich przedmiotéw, jak matematyka i jezyk polski. Ujednolice-
nie zatem zestawu narzedzi informatycznych niezbednych wszystkim na-
uczycielom mozna uzna¢ za wing Standardéw..., nie zapominajac jednak,
ze rozszerzenie takiego zestawu w ramach programu ksztalcenia konkretnej
specjalnosci studidow nie stoi w sprzecznosci z zaleceniami rozporzadzenia.

Do zadan tego podrozdziatu nalezy jeszcze rozpatrzenie przyczyn, leza-
cych po stronie systemu ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli, rozbiezno-
$ci SR1i SP2 w odniesieniu do kryteriéw ,,obszarowych”. Ustalone w rozdzia-
le 4.2.3. zakres i rozmiar tej rozbieznosci ogranicza si¢ do 25,9% badanych
nauczycieli, ktérzy nie wykorzystuja TI w obszarze pracy dydaktycznej. Ten
aspekt wymaga jedynie ujecia ogolnego, pozbawionego statystycznych wy-
liczen, z powoddw przytoczonych ponizej.



Analiza wynikéw badatn 205

Oto6z czg$¢ nauczycieli w ramach studiéw wyposazona zostata w wie-
dz¢ i umiejetnosci w zakresie TI. Tylko w wiedz¢ i umiejetnosci — a wiec
posiedli odpowiednie kwalifikacje. W ramach studiéw przyszly nauczy-
ciel nie nabywal kompetencji informatycznych, nie mial bowiem okazji do
odpowiedzialnego dzialania (trzeci sktadnik pojecia kompetencji), wyko-
rzystujacego kwalifikacje informatyczne. Wersja Standardow ksztalcenia
przygotowujgcego do zawodu nauczyciela z 2012 roku zmienia te sytuacje®.
Zapis rozporzadzenia brzmigcy: ,w trakcie praktyki nastepuje ksztaltowa-
nie kompetencji dydaktycznych przez [...] wspoldziatanie z opiekunem
praktyk w [...] wykorzystywaniu srodkéw multimedialnych i technologii
informacyjnej w pracy dydaktycznej”** kaze juz na etapie studiow wykazaé
sie odpowiedzialnym dziataniem, wykorzystujacym TI w dydaktyce muzy-
ki. Tak wiec postulat posiadania kompetencji informatycznych w obszarze
pracy dydaktycznej, traktowany jako cel ksztalcenia, znalazt w tym samym
dokumencie swoje praktyczne rozwigzania, traktowane jako procedura
osiagniecia wyznaczonego celu. Mozna wiec uznac, ze nauczyciel wyksztat-
cony w oparciu o najnowsza wersje Standardow..., ktdrej zapisy postuzyly
do wyznaczenia SP2, bedzie posiadal pelne kompetencje w zakresie wyko-
rzystywania TI w pracy dydaktyczne;j.

Zatem przyczyny rozbieznosci polegajacej na braku wykorzystywania
TI w pracy dydaktycznej u 25,9% badanych nalezy upatrywaé nie tylko
w samej postawie nauczyciela ale réwniez czesciowo w dotychczasowym
systemie ksztalcenia. Proporcje obu sktadnikéw przyczyn nie sa mozliwe
do ustalenia na podstawie wynikéw przeprowadzonych ankiet, natomiast
zauwazy¢ nalezy, ze wersja Standardow... z 2012 roku pozwoli na wyklucze-
nie tej przyczyny u nauczycieli wyksztalconych zgodnie z jej zapisami.

Trzeba réwniez zauwazy¢ naturalne dodatnie skorelowanie ilo$ci zna-
nych nauczycielom programéw komputerowych z czgstotliwoscia wy-
korzystywania TI do zaje¢ muzycznych (r=0,41), w tym ilosci znanych
muzycznych programéw komputerowych skorelowanych z wymieniong
czestotliwoscig na poziomie r=0,33. Mozna powyzsze korelacje odczytywac
jako zwigzek poziomu kwalifikacji informatycznych z kompetencjami.

Weryfikacja trzeciej hipotezy szczegdlowej, mowiacej, ze uczelnie
ksztalcace nauczycieli muzyki nie wyposazaja studentéw w kompetencje

3 Standardy ksztalcenia nauczycieli... z 2004 roku sygnalizujg juz pewne zmiany w tym zakresie, ktére jed-
nak dopiero w Standardach... z 2012 roku przybraly jednoznaczng forme. Por.: rozdziat 4.1.2. niniejszej pracy.

4 Standardy ksztatcenia przygotowujgcego..., s. 20, p. 3., pp. 3d.
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informatyczne a jedynie w kwalifikacje informatyczne, czgsto nieuwzgled-
niajace ich zastosowan dydaktycznych, nie jest jednoznacznie pozytywna.
Przyklady dydaktycznych zastosowan oraz odniesienia do ,biernej” czesci
trzeciego skladnika kompetecji odnajdziemy bowiem w jednostkowych
przypadkach omoéwionych w rozdziale 2.5., a szczegélny optymizm doty-
czy¢ musi najnowszych zapisow Standardow ksztatcenia przygotowujgcego
do zawodu nauczyciela, ktére skromnie ale jednoznacznie formutuja wy-
mog stosowania TI w trakcie praktyk organizowanych w ramach studiow
nauczycielskich. W tym przypadku mozna méwic¢ o niezwyklym zwigzku
czasowym (cho¢ nie przyczynowo-skutkowym) opisywanych badan oraz
instytucjonalnej reakcji na wlasnie formulowane wnioski z nich.

Tabela 26. Zestawienie przyczyn rozbieznosci badanych standéw kompetencji

informatycznych, zwigzanych z systemem ksztalcenia i doksztalcania
nauczycieli (N=85)

Zidentvfikowana brak w programach ksztalce- brak w programach
ztycz a nia narzedzi ksztalcenia narzedzi
przyczyna: wymaganych przez SP2 wymaganych przez SP3
Ilos¢ n 36 46
przypadkow % 42,4 541

(zr6dto: badania wtasne)

4.3.3. Przyczyny zwigzane z organizacjg funkcjonowania
szkoly

Wspolczesna szkota zmienia si¢ nie tylko w sferach objetych szere-
giem reform. Zaplecze materialne placowek, poczawszy od przelomu XX
i XXI wieku, ulega przeobrazeniom z niezwykla dynamika. Jednym z jego
elementow jest sprzet komputerowy oraz pracownie informatyczne, obecne
w kazdej szkole. Ilo$¢ takiego sprzetu wraz z organizacjg funkcjonowania
szkoly wyznaczaja mozliwosci jego wykorzystywania na zajeciach innych
niz informatyka.

W badanej grupie nauczycieli, przypadki niedostepnosci sprzetu kom-
puterowego oraz pracowni informatycznych omoéwione zostaly w rozdziale
4.1.2. Rozmiar tej niedogodnos$ci w opinii nauczycieli ustalony zostal na po-
ziomie 11,8%. Niezaleznie wiec od tego, czy nauczyciel posiada wystarcza-
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jace kwalifikacje, w 11,8% przypadkow za przyczyne rozbieznosci rozpatry-
wanych stanéw kompetencji informatycznych nalezy uznac¢ ograniczenia
zwigzane z niedostepnoscia szkolnego sprzetu komputerowego. Naturalny
zwigzek dostgpnosci szkolnego sprzetu komputerowego z czgstotliwoscia
wykorzystywania TI na lekcjach muzyki unaocznia wspétczynnik korelacji
Pearsona tych dwdch zmiennych, ktéry wynosi 0,43.

Do przyczyn zwigzanych z funkcjonowaniem szkoty mozna réwniez
zaliczy¢ ewentualny brak atmosfery sprzyjajacej rozwojowi kompetencji
informatycznych. Sytuacja taka moze by¢ wynikiem braku kompetencji in-
formatycznych pozostatych nauczycieli w szkole lub brakiem bodzcéw ze
strony dyrektora do rozwijania warsztatu dydaktycznego podleglych mu
nauczycieli. Odpowiedzi na pytanie 14. ankiety nauczycielskiej pozwalaja
na zidentyfikowanie tej ostatniej sytuacji. Brzmi ono: ,,Czy dyrektor szkoty
zachecal lub nakazywal Panu/i udzial w szkoleniu komputerowym?”. Od-
powiedzi, ktore zdradzaja sytuacje braku zainteresowania dyrektora pod-
wyzszaniem kompetencji informatycznych nauczycieli brzmia:

»d. nie — poniewaz dyrektor nie przyktada wiekszej wagi do takich szkolen;

e. nie — z dowolnych innych przyczyn”

Odpowiedzi ,,d” ankietowani wybrali 2 razy, odpowiedzi ,,e” - 27 razy.
Mozna wigc stwierdzi¢, ze brak zachety dyrektora szkoly do uczestnictwa
w szkoleniach komputerowych mozna uzna¢ przynajmniej za wspolprzy-
czyne rozbieznosci SR z wszystkimi trzema wersjami SP, w 29 przypadkach
badanej grupy (34,1%).

Warto zauwazy¢, ze sformulowana wten sposob postawa dyrektora
nie znajduje potwierdzenia w swiadomosci samych dyrektoréw. Na pyta-
nie 1. ankiety skierowanej do dyrektoréw: ,,Czy wedlug Pani/a technologia
komputerowa jest na lekcjach muzyki:
niezbedna;
pozadana;
pomocna;
bez znaczenia;
niepotrzebna;
szkodliwa’,
zaden z ankietowanych nie zaznaczyt odpowiedzi ,,d”, ,e” lub ,,f”. Wybrano
natomiast 4 razy odpowiedz ,,a’, 26 razy odpowiedz ,,b” oraz 54 razy odpo-
wiedz ,,c”, potwierdzajac rozumienie potrzeby posiadania kompetencji in-
formatycznych przez nauczyciela muzyki.

e a0 o
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Duze znaczenie moze mie¢ tu réwniez przyklad dyrektora, ktéry sam
stosuje (lub nie) TI we wlasnej pracy dydaktycznej. Sytuacje taka ziden-
tyfikowa¢ mozna na podstawie odpowiedzi dyrektoréw na pytanie 7., kto-
re brzmi: ,,Stosuj¢ technologie komputerowa na wilasnych zajeciach (ja-
kich:...)” 61 ankietowanych dyrektoréw odpowiedziato ,tak’, a 16 - ,nie”
Trzy negatywne odpowiedzi mozna usprawiedliwi¢: jeden przypadek, gdy
dyrektor nie prowadzi zadnych zaje¢ dydaktycznych oraz dwa przypadki
dyrektoréw prowadzacych zajecia wychowania fizycznego®. Przyklad po-
zostalych 13 dyrektoréw mozna uzna¢ za kolejna z przyczyn rozbieznosci,
majacych swe zrédlo w funkcjonowaniu szkoty.

Kolejnym waznym elementem w poszukiwaniu przyczyn rozbieznoéci SR
i SP sa odpowiedzi dyrektoréw na pytanie 5., ktére brzmi: ,,Czy stan wykorzy-
stania technologii komputerowej na lekcjach muzyki w Pani(a) szkole jest:
wystarczajacy;
przesadny;
zbyt maly;
stanowczo niedostateczny;

ZeTOWY;
f. nie wiem”.
Dyrektorzy odpowiadali w nastepujacy sposob:

oo o

Tabela 27. Stan wykorzystania TT na lekcjach muzyki wedtug opinii dyrektoréw

(N=82)
suma
Opinie: n %

n %
swystarczajacy” 31 37,8
i il 32 39,0
»przesadny” 1 1,2
»Zbyt maty” 25 35,4
»stanowczo niedostateczny” 6 7,3

50 61,0
»ZETOWY~ 10 12,2
»hie wiem” 9 11,0

(zr6dto: badania wtasne)

O ile trudno o zastosowania TIK w dydaktyce wychowania fizycznego, to juz narzedzia informatyczne
majg swoje miejsce w ewaluacji takich zaje¢. Por.: J. Koztowska, Uzycie arkusza kalkulacyjnego MS Excel jako na-
rzedzia pomiaru dydaktycznego na lekcjach wychowania fizycznego, [w:] M. Berezinski (red.), Polska szkota wobec
wyzwan spoleczeristwa informacyjnego. Interdyscyplinarnosé, komputery i Internet w nauczaniu, Warszawa 2004.
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Tylko 32 dyrektoréw uwaza, ze kompetencje informatyczne nauczycieli
muzyki nie wymagaja poglebienia, 41 jest przeciwnego zdania a 9 nie zna
poziomu tych kompetencji. 50 dyrektoréw zatem powinno motywowac na-
uczycieli muzyki do rozwoju swoich kompetencji informatycznych przez
udzial w kursach i szkoleniach. Takie motywowanie odczulo 42 ankietowa-
nych nauczycieli (odpowiedzi ,a” lub ,,b” na pytanie 14. ankiety nauczycie-
li), co w calosci wyczerpuje grupe dyrektoréw oceniajacych niedostatecz-
nie kompetencje swoich nauczycieli. Pozostaje jednak grupa 9 dyrektorow
(11,0%), ktdérzy nie zainteresowali si¢ do tej pory poziomem kompetencji
swoich podwtadnych. Taki wigc procent bezposrednich zwierzchnikéw na-
uczycieli muzyki mozna uznac za przyczyniajacych sie do rozbieznosci roz-
patrywanych stanéw kompetencji.

Tabela 28. Zestawienie przyczyn rozbiezno$ci badanych stanéw kompetencji informatycznych,
zwigzanych z organizacjq funkcjonowania szkoty (N=85)

. . » brak brak zaintereso-
Zidentyfikowana przy- niedostepnosé sy Gl brak przykiadu A
czyna: sprzetu tora dyrektora
Tlogé n 10 29 13 9
przypadkow | o 11,8 34,1 153 10,6

(zr6dto: badania wtasne)

4-4. Motywacje nabywania kompetencji informatycznych
w kontekscie indywidualnych przypadkow - analiza wywiadow

Zgodnie z definicjg zaproponowang przez Kubinowskiego, ,studium
przypadku/przypadkéw to jednoczesnie proces badania ijego produkt
w postaci szczegdtowego, wieloaspektowego opisu. Jego komponentami
s3 przewaznie: istota przypadku, jego tlo historyczne, otoczenie fizyczne,
konteksty ekonomiczne, polityczne, prawne, estetyczne i inne, dodatkowe
przypadki stuzace do jego lepszego rozpoznania, respondenci, dzieki kto-
rym przypadek zostal poznany”. W tym znaczeniu zastosowano studium
przypadkow, ktérego istotg jest opis praktyki dydaktycznej, zarysowany
w wymienionych kontekstach. Przedmiotem zainteresowania badawczego
sg przypadki, czyli ,,splot relacji miedzy réznymi czynnikami odzwiercie-

46 D, Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia - metodyka - ewaluacja, Lublin 2010, s. 172.
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dlony w doswiadczeniach osoby lub o0séb, funkcjonowaniu instytucji czy
elementach sytuacji, zdarzen, zachowan™. Granice przypadku wyznaczaja
doswiadczenia zwigzane z wykorzystywaniem TIK w pracy pedagogicznej
badanych nauczycieli, ich uwarunkowania zwigzane do$wiadczeniem za-
wodowym, wyksztalceniem, doswiadczeniem w pozazawodowym stoso-
waniu TIK, wplywem $rodowiska szkolnego i pozaszkolnego, infrastruk-
turg szkoly, polityka oswiatowg wyrazajacg si¢ m.in. w obowigzujacych
aktach prawnych oraz sytuacjg ekonomiczng instytucji szkoty, czy w koncu
z pojmowaniem dydaktycznego i artystycznego potencjatu narzedzi infor-
matycznych - czyli obszarami, ktére mogg by¢ zrodlem wewnetrznej lub
zewnetrznej motywacji*® nabywania kompetencji informatycznej przez ba-
danych nauczycieli.

W rozdziale 3.3. opisano zalozenia dotyczace formy przeprowadzo-
nych wywiadéw oraz dyspozycji do nich. Przyjete dyspozycje pozwolily
na wstepne zakre$lenie tematyki wywiadéw, w formie syntetycznie ujetych
problemoéw badawczych® tak, by jednostkowe przypadki mogly stuzy¢
uzupelnieniu i poglebieniu wnioskéw z badan sondazowych. Nadrzednym
wiec i ogélnie sformutowanym problemem, ktérego uwarunkowania byty
tematem wywiadow, bylo uzytkowanie narzedzi informatycznych, jako
sktadnika warsztatu dydaktycznego. Zgodnie z warunkiem swobody nar-
racji, to rozmoéwca decydowal o wyeksponowaniu czynnikéw, ktére uwazat
za istotne we wlasnym doswiadczeniu, budujac w ten sposdb jednostkowy
i niepowtarzalny wizerunek nauczyciela skonfrontowanego z rzeczywisto-
$cia, do ktdrej coraz szerzej wkracza TIK, nie czekajgc na reakcje zinstytu-
cjonalizowanej formy edukacji.

Kazdy zwywiadéw poddano podobnej procedurze, skladajacej sie
ztrzech etapdw: deskrypcja, konceptualizacja i strukturalizacja. W de-
skrypcji postuzono sie¢ przede wszystkim sposobami zaproponowanymi
przez Silvermana®, z drobnymi modyfikacjami, wyjasnionymi w cytowa-
nych tekstach. Kategoryzacja poszczegdlnych wypowiedzi oraz przypisywa-
nie im znaczen, w formie skondensowanej zostalo zaprezentowane w kaz-
dym z omawianych przypadkéw, w formie cytatéw oraz ich interpretacji.
Strukturalizacja skutkowala graficznym ujeciem, nazywanym tu ,siecig

47 Ibidem, s. 172.
8 Por.: hasto motywacja [w:] Nowy stownik pedagogiczny..., s. 245.
* Por.: K. Rubacha, Metodologia bada# nad edukacjg, Warszawa 2008, s. 331.

30 Zastosowano symbole transkrypcji zaproponowane w: D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych.
Metody analizy rozmowy, tekstu i interakcji, ttum. M. Glowacka-Grajper, J. Ostrowska, Warszawa 2009, s. 328.
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przyczynowa — zrédlami kompetencji informatycznych”, charakterystycz-
nym dla kazdego, niepowtarzalnego przypadku. Jego analiza stanowi klu-
czowe, podsumowujace ujecie studium, stanowiace podstawe do wnioskow
formutowanych w rozdziale 4.4.8.

Zgodnie z zasada otwartosci, procedura ta nie byla podporzadkowa-
na zasadzie linearnosci a kazdy nastepny wywiad pozwalal na weryfikacje
poprzednich krokéw, zaréwno w zakresie kategoryzacji, jak i struktura-
lizacji zebranego materialu®. Podobnie ewolucji podlegaty cele i pytania
badawcze, poczatkowo skoncentrowane na poziomie kompetencji infor-
matycznych badanych nauczycieli, by poprzez zainteresowanie przyczyna-
mi wykorzystywania TI w praktyce pedagogicznej uczestnikow wywiadow
skoncentrowac si¢ na mechanizmie wzajemnych oddziatywan tych przy-
czyn, co pozwolilo odnalez¢ réwniez relacje odwrotng, w ktorej to kom-
petencje informatyczne mogly pelni¢ role przyczyn wobec elementow
rozumianych wczedniej jako przyczyny kompetencji. Takie rozumienie
zalezno$ci nie byto mozliwe do uchwycenia na etapie przygotowawczym,
a tym bardziej do ujgcia czy zauwazenia w trakcie badan sondazowych.

Ankieta dla nauczycieli zawiera pytanie-propozycje udzialu w dalszej
czedci badan w formie wywiadu. Tylko 7 ankietowanych wyrazito zgode na
taka forme badan, podajac swoje dane kontaktowe. Przeprowadzono zatem
7 wywiadow bez wstepnej selekcji rozmowcow, co sprawia, ze dobor przy-
padkow nie posiada waloru celowosci. Zasadne zatem bedzie poréwnanie
parametrow tak wylonionej grupy rozmowcow z grupa wszystkich uczest-
nikow sondazu. Takie zestawienie przedstawia tabela 29.

Rdznice zawarte w przedziale od 1% do 16,8% nie skianiaja do uznania
grupy bioracej udziat w wywiadach za reprezentatywng dla wszystkich an-
kietowanych nauczycieli. Nalezy jednak zauwazy¢, ze réznica jednej osoby
w grupie 7-osobowej to 14,3%, co oznacza, ze tylko w dwoch wypadkach
przekroczone zostaly granice dokladnej reprezentatywnosci. Do idealu
brakuje, by jeden z nauczycieli mianowanych byl stazysta, oraz by kazdy
z nich pracowat o 2,5 godziny mnie;j.

3! D, Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych. Studia i mate-
rialy, £6dz 2001, s. 24.



212 Rozdzial IV

Tabela 29. Poréwnanie niektorych danych demograficznych uczestnikéw wywiadow z cala grupa
badanych nauczycieli

warto$ci dla warto$ci dla roznica
Parametry (srednie): uczestnikdéw wszystkich W procen-

wywiadow badanych tach
wiek 40,9 42,9 4,7
staz pracy nauczycielskiej 13,6 15,0 9,3
udzial absolwentéw uczelni 57.1% 50,0% 71
artystycznych
wymiar zatrudnienia (w godzinach) 17,4 14,9 16,8
udzial zatrudnionych w jednej szkole 85,7% 81,0% 4,7
udzial mezczyzn 14,3% 17,6% 33
rozklad procentowy stopni awansu (sta- 14,3%, 14,3%, 2,4%, 119, 1.0. 15.1
zysci, kontraktowi, mianowani, dyplo- 14,3%, 15,3%, 29,4%, o 1 (’) (’) ”
mowani) 57,1% 47,1% ’

(zr6dto: badania wtasne)

4.4.1. Przypadek N1

NI to 45-letnia nauczycielka dyplomowana z 23-letnim stazem w zawo-
dzie nauczyciela (wczesniej rowniez instruktora domu kultury), absolwent-
ka Uniwersytetu Lodzkiego, pracujaca w jednej szkole podstawowej w wy-
miarze 18 godzin tygodniowo.

Bardzo energiczny sposéb opowiadania zaowocowal w tym przypadku
obszernym cho¢ nieco chaotycznym potraktowaniem tematu, z licznymi
odniesieniami i dygresjami. Wstepna deklaracja N1 ujawnila, ze stosuje
TI zaréwno w przygotowywaniu jak i prowadzeniu lekcji muzyki. Sposrod
wielu opisanych zastosowan jedno zwraca szczegdlng uwage:

[252-265]
NI: ,Nie, muzycznych programéw na lekcji nie uzywam. Nie nie (.) muzycz-

ne programy, z muzycznych programéw korzystam na zajeciach z gitary (2,0)*

z dzieciakami, ktdre przychodzg na gitare (.) Bo my sobie tam zapisujemy po pro-

stu tabulature. Mam taki program iii grajac na pianinie dzwieki, one wklikuja te

dzwigki tam w komputer, bo tam jest taka mozliwos¢, >i si¢ zapisuje im tabulatura

i potem sobie drukujemy to i si¢ uczymy danej melodii<

52 W nawiasach kwadratowych przed cytatami podano numery werséw w transkrypcji wywiadow.
33 Przerwy w wypowiedzi podano w sekundach; znak (.) oznacza przerwe ok. 1 sekundy.
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Autor: I na gitarze z tabulatury si¢ uczg [i wtedy jest tatwiej]>*
NI: [I na], tak jest, no. No tak, ja nie miatam co prawda na gita..., jak bytam

na studiach z panem K((...)) miatam gitare (2,0) nieee miatam czego$ takiego,

no bo my sie z nut uczyliémy, no wiadomo (.) Nie biore sie za nauke dzieci z nut.

Jako$ po prostu tam mala ilo$¢ czasu i to, ze te dzieciaki tak naprawde no nie ro-

bia tego systematycznie, no, one to traktuja jako co$ dodatkowego, co$ takiego (.)

rozrywkowego. Nie biore si¢ za nauke nut wlasnie przy gitarze, no, tylko juz z tej

tabulatury. Nie wiem z czego to wyniknelo, gdzie$ kiedy$ mi to tak...”

Jest to jeden z nielicznych opisanych przez N1 przypadek wykorzystania
programu muzycznego (nie biurowego czy komunikacyjnego) i zarazem je-
dyny przypadek, w ktérym to uczniowie obstuguja komputer. Specyficzna
sytuacja organizacyjna — zajecia pozalekcyjne, w malej grupie - pozwala
na skorzystanie z sali z komputerem oraz fatwiejsza kontrole uzytkowania
komputera przez uczniow.

Przytoczony fragment zdradza charakterystyczny dla catego wywiadu
stosunek N1 do uczniéw, czy szerzej — do pracy pedagogicznej. Nie uzy-
wa zwrotu ,,uczniowie”, unika formy zaimkowej ,,oni’, postuguje sie za to
chetnie zwrotem ,dzieciaki” lub ,dzieci”. Czesto uzywa pierwszej osoby
liczby mnogiej, mowiac: ,,my sobie tam zapisujemy’, ,,potem sobie druku-
jemy to isie uczymy danej melodii”. Utozsamiajac si¢ w ten sposob z gru-
pa ucznidéw specjalnie zainteresowanych muzyka (zajecia dodatkowe) oraz
moéwiac o nich z pewna doza protekcjonalizmu, stwarza wrazenie, ze wy-
korzystywanie komputera do zajec¢ jest elementem zblizajagcym nauczyciela
do ucznidw, wyrazem szczegolnego zaufania, szczegolnej dbatosci o atrak-
cyjnos¢ i przystepnos¢ zajec. By¢ moze jest tez forma zachety lub nagrody
za udzial w zajeciach, traktowanych jako ,,co§ dodatkowego, cos takiego (.)
rozrywkowego”. Jest rowniez odreagowaniem wlasnych doswiadczen: ,,nie-
ee mialam czego$ takiego, no bo my si¢ z nut uczylismy, no wiadomo”. Od-
najdujemy wigc w tej krétkiej wypowiedzi szereg elementéw sugerujacych
traktowanie T1I jako formy nagrody za ponadobowigzkowa aktywnos¢ mu-
Zyczng uczniow.

Sposoby wykorzystania TI stanowia duzg cze$¢ wypowiedzi N1. Kazde
z wymienionych zastosowan nauczycielka natychmiast uzasadnia odwotu-
jac si¢ do efektywnosci zastosowanych narzedzi, zaréwno w odniesieniu do
pracy nauczyciela jak i samych ucznidw:

5% Modyfikacja symbolu transkrypcji: w nawiasy kwadratowe ujeto wypowiedzi naktadajace sie na siebie.
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[143-147]

N1: ,No wiec najczesciej no to oczywiscie korzystam z tego, zeby te karty
przygotowac jakies pracy, bo dla dzieci to jest bardzo wazne, zeby mie¢ cos przed
oczami, tak? Co$ im polozy¢, gdzie one moga wypelnié, narysowad, nakresli¢, bar-
dzo to jest dla nich wazne niestety, mimo ze to jest muzyka”.

[357-362]

NI: ,no winternecie sobie szukam pomystow jakis, prawda? No szukam
gdzie$ tam z jaki§ moze testow, z jaki$ réznych (.) opracowan czy z jaki$ no zy-
ciorysow wybieram jakie$ §mieszne czy ciekawe rzeczy, no bo to musza by¢ takie
rzeczy dostosowane do tych dzieciakéw. No jakie$ jedno slowo moze by¢ obce,
jakie$ jedno pojecie bardzo powazne, ale reszte musi by¢ jakas otoczka, ktdra je
troszke zainteresuje, no”

[398-402]

NI: ,No Power Point tez, no ale to méwig, juz tak kiedys zrobitam taka pre-
zentacje na temat instrumentéw, no powiedzmy robitam sobie rézne grupy in-
strumentow i wtedy wiadomo, Ze jak byt i obrazek i brzmienie tego instrumentu,
prawda, jakie$ kolorowe informacje, jakie§ kolorowe ludziki, ktére gdzie$ tam co$
robity, to dzieciakom si¢ tez to bardzo podobato”

Zaréwno wiec przygotowywane karty pracy, prezentacje multimedialne
jak i wiadomosci wyszukane w internecie, stuza przede wszystkim zainte-
resowaniu uczniow tematem zaj¢¢ poprzez ciekawy i atrakcyjna forme. Na-
uczycielka nie szuka po omacku zastosowan TI, ma wyraznie sprecyzowane
cele takich dzialan i w sposob jasny potrafi wyartykulowac korzysci ptynace
ze stosowania wymienionych narzedzi. Ten sposob podejscia w polaczeniu
z duzym doswiadczeniem pedagogicznym determinuje droge dochodzenia
do wprowadzania TI do warsztatu dydaktycznego. Punktem wyjscia jest
u N1 potrzeba wynikajaca z checi uzyskania lepszych efektéw ksztalcenia.
Ambicja w polaczeniu z duzym entuzjazmem zawodowym wydaja si¢ tu
gléwnym motorem, ktérego paliwem jest niewatpliwie satysfakcja zawo-
dowa i poczucie spelnienia w jednoznacznie akceptowanej roli pedagoga.
Owa akceptacje podkresla aktywnos¢ zawodowa: zajecia szkolne, zajecia
pozalekcyjne z gry na gitarze oraz tanca, zajecia taneczne w domach kultu-
ry, rytmika w przedszkolach (w ramach wlasnej dzialalnos$ci gospodarczej).

NI nie stosuje wiec T w sposob bezrefleksyjny (niekompetentny) i stara
sie zachowa¢ odpowiednie proporcje w stosowaniu réznych $rodkow dy-
daktycznych. Mimo duzych kompetencji nie podchodzi do dydaktycznych
zastosowan TI w sposdb przesadnie entuzjastyczny, za kazdym razem ana-
lizujac korzysci, jakie moze takie rozwigzanie przyniesc.
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[692-694]
NI: ,wie Pan co, na pewno, ja to méwie, w zyciu to musi by¢ urozmaicenie.

Musi by¢ i tablica (.) i komputer, i wszystko. Bo nieraz jak rysuje co$ na tablicy

dzieciakom (.) to one tez sa bardzo zaintrygowane tym”.

[711-712]
N1: ,Takze na pewno multimedialne bardzo urozmaicajg, natomiast ja bym
tutaj no moéwie, nie tylko to (.) Duzo musi by¢ (.) urozmaicenia”

Ponadprzecig¢tna aktywno$¢ zawodowa nie przeklada sie na poczucie
braku czasu czy braku checi aktywno$ci w obszarach pozazawodowych.
NI uczestniczyla w rozmaitych szkoleniach, w tym informatycznych, m.in.
z podstaw obstugi komputera, obstugi programéw pakietu biurowego, a na-
stepnie ukonczyla dwuletnie studia podyplomowe w Katedrze Informatyki
Stosowanej na Politechnice Lodzkiej. W ramach poszerzania kwalifikacji
ukonczyta szkolenia z tanca, prowadzenia zaje¢ rytmicznych dla dzieci oraz
kolejne studia podyplomowe na Politechnice Lodzkiej, tym razem na wy-
dziale mechanicznym, co dalo jej uprawnienia do prowadzenia przedmiotu
technika. Mimo to przyznaje, ze taka aktywnos¢ nie jest czyms$ niezwyktym
i twierdzi, ze poziom jej kompetencji méglby by¢ wyzszy:

[488-494]
NI: ,Na przyktad bardzo mnie interesuje zakladanie stron internetowych.

A nie umiem tego zrobi¢. Nie umiem i czuje¢ si¢ w tym strasznie licho. Zreszta tak

jak Pan méwi, samo opracowywanie muzyki, gdyby cos takiego byto, no to w ogo-

le jak w dym, no. Ale czegos takiego nie ma. W ogoéle czego$ takiego si¢ nie pro-

ponuje. (2,0) No, takze tutaj bardzo bym chciata. (3,0) Rozkladanie na przyktad

muzyki na czeéci pierwsze. Przeciez ile jest takich pieknych rzeczy, gdzie jest piek-

ny podktad, zeby tylko umie¢ wykasowac ta (.) ta prawda, to co sie méwi karaoke”

[500-507]
NI: ,jak sg te rozne plyty tam »Wygraj sukces« i tak dalej i one sa w takich
rozszerzeniach ponagrywane i jako$ tak, ze nieraz nie mozna ich skopiowa¢. (.)

I ja nie umiem nieraz tego robi¢, no. Robig, taki mam ripper, CD Ripper, i wtedy

wrzucam to w ten ripper, on mi zrzuca na ten, na kompa i dopiero wtedy nagry-

wam. Ale nie umiem tego zrobi¢, a ludzie robig to. Zresztg duzo jest umiejetnosci,
ktore ludzie robig (.) a ktére ja nie umiem. Bardzo bym chciata z Corela (.) jakie$
szkolenie (.) wieksze, grafika, robienie réznych wizytéwek, réznych zaproszen faj-
nych w szkole, nie, przeciez to si¢ bardzo przydaje (2,0) no”

[716-718]

NI: ,,Ja jestem przeci¢tna bardzo. (.) Naprawde, u nas ludzie i strony interne-
towe zakladaja (.) bo tam jedna kolezanka na przyktad to ma takie hobby i potem
wszyscy glosuja tam, ktéra strona lepsza w internecie”.
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Taka samoocena jest m.in. wynikiem wysokich kompetencji pozosta-
tych nauczycieli szkoty, w ktérej pracuje. Ten sam czynnik jest réwniez
jedna z przyczyn, dla ktérych N1 podejmuje trud podnoszenia wlasnych
kompetencji, a kontakt z pozostalymi nauczycielami inspiruje do stosowa-
nia nowych, ciekawych rozwigzan dydaktycznych. Charakterystyczne, ze
nauczyciele tej samej szkoly nie znajduja w nattoku obowigzkéw czasu do
rozmow, konsultacji, wymiany pogladow na te tematy, a sSrodowisko wspar-
cia znalazta N1 w kolezankach spoza szkoly:

[567-575]

NI: ,ja mam duzo kolezanek tez bardzo aktywnych (.), ktore nie sa (.) akurat
muzyczkami (.) ale sg bardzo zainteresowane sprawami informatyki.

A: Ale tez nauczycielkami sg?

NI: Tak (...) I (2,0) one bardzo duzo tez (.) robig wlasnie takich rzeczy zwig-
zanych wtasnie z praca przy komputerze i sobie wzajemnie, no, przekazujemy cze-
sto, czesto si¢ inspirujemy, no nie, tymi sprawami, ze kto$ do czego$ co$ doszedt (.)
gdzie$ tam i (.) jak to zrobié, no”.

[580-586]

NI: ,Takze (.) tutaj miedzy kolezankami to tak, tylko Ze to takie wlasnie kon-
takty bardziej juz osobiste, nie (.) nie zwigzane z praca (.)

A: Rozumiem.

NI1: Bo w pracy nie ma czasu, naprawde nie ma czasu (.) W pracy wystarczy,
ze my sobie przekazemy sprawy dotyczace pewnych spraw wychowawczych dzie-
ci, zeby umie¢ zapobiec jakims$ tam sytuacjom w szkole (.) to juz jest duzo”

Do srodowiska szkolnego zaliczy¢ nalezy réwniez dyrekeje, ktorej zna-
czenie w inspirowaniu do podnoszenia kompetencji swoich pracownikow
wielokrotnie N1 podkresla:

[438-442]

NI: ,Sporo te studia nam daly. Tam poszty chyba, plastyczka poszta od nas ze
szkoly (.) jakie$ tam matematyczki (.) i te [studia nam]

A: [A, czyli taka] silna grupa ze szkoly [poszla na te studia]

NI: [Silna grupa, tak tak] Dyrekcja bardzo wypychala nas, zebysmy (.) [tak]

A: [Aha], z inicjatywy dyrekcji to bylo”.

[469-477]

NI: ,To bylo tak, ze dyrekcja nam pokrywata jakas czes¢ kosztow, bo to jest,
u nas jest tak, ze tam (.) kursy to tam nie wiem - 50% (.) studia to tam nie wiem
- 40% szkota pokrywa (.) takze wszystkie te te szkolenia w jakim$ tam stopniu
dyrekcja nam pokrywa (.)

A: Rozumiem. Czyli bardzo tutaj na reke [dyrekeja idzie]

NI: [Bardzo] (2,0) Zreszta dyrekcja analizuje unas (.) jakie sa zmiany (.)
w oé$wiacie (.) w jakim to kierunku idzie (.) i podpowiada. Patrzy w nasze upraw-
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nienia, nasze tam jakie$ zainteresowania i jakies tego i mowi: stuchaj, czy ty by$ sie

nie wzieta za to, bo moze to by¢ potrzebne (.) tak?”

Przyczyne swoich brakéw N1 upatruje jednoznacznie w braku odpo-
wiedniej oferty szkoleniowej, ktérg sledzi na biezaco. Zdaje sobie sprawe,
ze poznawanie interesujacych programow na wilasng reke to proces bar-
dzo zmudny i czasochlonny, wigc udzial w takich szkoleniach traktuje jak
oszczednos¢ czasu, ani przez chwile nie myslac, ze udzial w takim kursie
laczy si¢ rdwniez z poswigceniem czasu. Bardzo racjonalne podejscie do
czasu mimo ogromnego zaangazowania zawodowego, widoczne jest w na-
stepujacej wypowiedzi:

[403-410]

N1: ,Wie Pan, ja jeszcze mam tez takie troszke Zycie, ze staram si¢ zy¢ bardzo
poza praca. (.) I tez a to zdjecia sobie opracowuje, a to filmy sobie opracowuje roz-
ne z wyjazdow, a to staram sie na przyklad na moja czterdziestke zrobitam jaka$
tam prezentacje¢ bardzo szeroka, takze (2,0) no szkota tez nie jest tak, ze zajmuje
mi cale zycie, tak? (.) Wiec na pewno mogtabym to robi¢ lepiej, na pewno mogta-
bym wiecej tego zrobi, tylko ze (2,0)

A: Kosztem zycia?

N1: No wlasnie”

Oprdcz braku interesujacych szkolen oraz subiektywnego poczucia bra-
ku czasu, N1 wskazuje réwniez na inne ograniczenia w wykorzystywaniu
TI, natury organizacyjnej, wymagajace po$wigcenia zardwno energii jak
i czasu.

[154-157]

NI: ,Natomiast niewygoda jest to, ze kazda lekcje mam w innej sali (2,0) Ro-
zumie Pan? I to jest tak, ze nieraz dojde do sali i mi si¢ przypomina na przyklad, ze
czego$ nie wzielam z pokoju. I juz nie mam powrotu (.) A kazda lekcja jest inna”

[163-165]

NI: ,,Druga sprawa to jest to, ze sam rzutnik nie wystarcza, trzeba jeszcze pod-
faczy¢ (.) komputer. Kiedy ten ten komputer podiaczy¢ prosze Pana?”

(185-186]

N1: ,,Ale tak jak moéwie (.) no organizacyjnie jest to bardzo trudne. Co z tego,
ze mamy umiejetnosci?”

[191-196]

NI: ,Natomiast tak jak dla mnie sama organizacja: id¢ z tym komputerem, ide

z siatka, tak, jeszcze na przyktad no nieraz mam lekcje z gitary czy z czego$, no to
jeszcze dodatkowo co$ niose, tak? (.) No widzi Pan? To tak przychodze na lekgeje,

sie otwiera, rozgrzewa sie, tak? No i to trwa no. I mnie nieraz, powiem szczerze,
ze jest szkoda tej lekeji”.
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Te ograniczenia natury organizacyjnej sprowadzaja si¢ do jednej niedo-
godnosci: brak wlasnej pracowni z zainstalowanym na state komputerem.
Przezwycigzanie tego ograniczenia laczy sie w $wiadomosci rozmowczy-
ni z rodzajem po$wigcenia ze strony nauczyciela. Motyw pos$wigcenia jest
obecny w calej jej wypowiedzi.

[212-213]

NI: ,,ale to jest naprawde duzym kosztem (.) Duzym kosztem, mimo ze szkota
jest wyposazona niezle”.

[222-224]

NI: ,,U nas teraz jest taka koncepcja, poniewaz jest caly czas bunt rodzicéw na

ciezkie tornistry (.) ze to my przychodzimy do dzieci (.) a nie dzieci do nas. (2,0)

Nie dyskutuje z tym czy to jest dobre czy zle, no. Dla mnie zte (($miech))”

[656-663]
NI: ,,Ja miatam kiedys taki pomyst, ze przynositam swoéj laptop na przyktad

tez (.) zdomu (...) Ale to tez nie jest wygodne (...) Ale to nie jest wygodne, no

sam Pan jest w stanie to sobie wyobrazi¢, prawda? Chodzilam z tym po klasie, ale

to takie”.

Nauczycielka czesto zwraca uwage na to, jak duzym kosztem organizuje
sprzet na zajecia, uczestniczy w szkoleniach, konsultuje sie z kolezankami
po pracy, wyszukuje materialy dla uczniow, przygotowuje prezentacje, jed-
nak nie uzywa ani razu pojecia ,,poswigcenie” lub podobnego. Jej aktyw-
no$¢ podporzadkowana jest korzysciom, jakie wynikaja dla uczniéw iza
kazdym razem taki rodzaj dodatkowych obowiazkéw ttumaczy wygoda
uczniéw, lepszymi wynikami ksztalcenia, tatwiejszym przyswajaniem wie-
dzy, zainteresowaniem ucznidw.

Wszystkie zaobserwowane i zacytowane elementy, ktore wplywaja na
swiadome iodpowiedzialne dzialanie w obszarze dydaktycznego wyko-
rzystania TI, skladaja sie na Zrédta kompetencji informatycznych w przy-
padku N1, rozumianej zgodnie z przyjeta definicja jako wiedza, umiejetno-
§ci i ,odpowiedzialne dziatanie”. Zrédta tego ostatniego sktadnika sa tutaj
centralng kategoria, z uwagi na jej konstytutywny charakter oraz kluczowe
znaczenie dla probleméw badawczych. Oprécz bowiem zrédet i poziomu
kwalifikacji informatycznych, wazne dla niniejszej pracy jest zidentyfiko-
wanie bodzcow, dzieki ktorym kwalifikacje zostaja przeksztalcone w kom-
petencje. Ten element umykatl analizom ilosciowym ze wzgledu na swoja
ztozonos¢ i indywidualny charakter, trudny do przewidzenia i uchwycenia
przy pomocy pytan ankietowych. Tg ztozonos¢ probuje uchwycic prezento-
wana ponizej sie¢ przyczynowa.
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Wykres 29. Sie¢ przyczynowa. Zrédta kompetencji informatycznych N1
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W powyzszym schemacie zauwazy¢ mozna dwa charakterystyczne
obiegi zamkniete, rozgalezione na prawo ina lewo od ,kompetencji”. Po
wzmocnieniu sygnalu w kolejno powigzanych ze sobg ogniwach, wracaja
do punktu docelowego ,kompetencje’, dzieki czemu tworzg dwustronny
mechanizm podwyzszania kompetencji, ktéry moze dzialac bez przerywa-
nia. Kazde kolejne okrazenie skutkuje bowiem z jednej strony intensyfika-
cja »odpowiedzialnego dzialania” (gléwnie lewa strona schematu), z dru-
giej — podwyzszeniem kwalifikacji, za co odpowiada przede wszystkim
prawa strona schematu. Potencjalnego zrédta przerwania tak dzialajacego

KOMPETENCJE

(zrédlo: badania wtasne)
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mechanizmu mozna upatrywac z jednej strony w obnizeniu ambicji zawo-
dowych, z drugiej za§ w obnizeniu poziomu entuzjazmu, obserwowanemu
w dziataniach nauczyciela, czyli w ujgciu graficznym, na ostabieniu ogniw
kluczowych dla jednego lub drugiego obiegu. Na razie jednak, po 23 latach
pracy pedagogicznej, N1 nie zdradza objaw6w obnizenia poziomu zZadnego
z tych czynnikow.

Podwdjne sprzgzenie kazdego z obiegéw skutkuje bardzo silnym, po-
czwoérnym ,,mechanizmem wzrostu kompetencji’, co wyréznia przypadek
NI sposrod wszystkich pozostatych.

4.4.2. Przypadek N2

N2 to réwniez 45-letnia nauczycielka, pracujaca w jednej szkole w wy-
miarze 18 godzin tygodniowo. Pozostate dane rdéznia si¢ od poprzedniego
przypadku: N2 jest absolwentkg Akademii Muzycznej, posiada stopien na-
uczyciela kontraktowego a jej staz pracy pedagogicznej wynosi 7 lat, z cze-
go 3 lata przypadajg jeszcze na okres studiéw. Po okoto 20-letniej przerwie,
od 4 lat pracuje jako nauczyciel muzyki, plastyki i techniki.

Nieco $ciszony glos i pelny zastanowienia tok narracji, spowalniajacy
troche wypowiedz, sktania do wniosku, ze sposéb moéwienia N2 nie jest
wynikiem 20-letniego doswiadczenia pedagogicznego, a raczej pracownika
muzeum, czy podobnej instytucji. Budzi¢ to moze obawy zaréwno o moz-
liwosci w zakresie utrzymania dyscypliny na lekeji, jak i zbytnio nacecho-
wany pietyzmem, odrealniony stosunek do samego przedmiotu muzyka.
Obawy te jednak w toku wywiadu zostaly calkowicie rozwiane.

Pierwsze ustalenia dotyczyly szkolnego sprzetu komputerowego, ktore-
go brak sprawia, ze N2 korzysta na lekcjach z wlasnego sprzetu zaré6wno
komputerowego jak i audiowizualnego.

[1-6]

A: ,Widze, Ze tutaj juz laptop Pani ma rozpieczeto[wany]

N2: [Swdj]

A: Swoj, tak? Prywatny?

N2: Przynosze z domu, tak. Wiasciwie wigkszos$¢ to ja musze sobie sama (.)

zabezpieczy¢, takze tutaj nie jest az tak (.) Wlasciwie nie ma, nie ma tak bardzo
mozliwosci. Jest, sa dwa laptopy, no ale to...”
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[45-52]

N2: ,kupitam w antykwariacie stare podreczniki, od dzieci (.) odkupitam tez
stare no i mamy tutaj wlasnie te podreczniki w klasie, ze dzieci moga z nich ko-
rzystaé

A: Sa w biblioteczkach.

N2: Taka biblioteczka jest.

A: O, i telewizor tez widze.

N2: No tez m6j, z domu przyniostam.

A: Odtwarzacz DVD tez.

N2: Tez z domu przyniostam (($miech))”

Braki sprzetowe szkoly nie sg wiec dla N2 problemem. Nie czekajac na
inicjatywe szkoly w tym zakresie sama organizuje potrzebny sprzet, poswie-
cajgc wlasny czas i srodki finansowe, wykazujac umiarkowang zaradnos¢.
Umiarkowang — poniewaz nie szuka fundatoréw, sponsoréw, nie organizuje
zbidrki pieniedzy, kiermaszy itp., ale najprostszg droga osigga zamierzony
cel. Wyjatkiem jest tu sprzet w postaci rzutnika multimedialnego, ktérego
brak odczuwa N2, ale jego koszty wykraczaja poza wyprébowany przez nig
sposob.

Umiejetnosci informatyczne nabyta w trakcie studiéw podyplomowych
»Z pedagogiki wczesnoszkolnej i z dydaktyki nauczania plastyki” oraz ,na
Politechnice z techniki”. W obszarze dydaktycznych zastosowan TI, studia
podyplomowe wyposazyly ja w umiejetno$¢ tworzenia prezentacji multi-
medialnych, co uznaje za bardzo przydatne w aktualnej pracy.

Pierwszy rok pracy pedagogicznej po niemal 20-letniej przerwie zaowo-
cowal wnioskami zawartymi w zdaniu:

[90-93]
N2: ,No isi¢ okazalo, ze ze jednak no pierwszy rok to tak na tym, co co (.)
miatam, co pamigtalam, no ale zauwazytam, ze jednak no jest to nudne. Zreszta

ja si¢ sama tez nudze jezeli (.) jezeli lekcja jest tylko (.) oparta na podreczniku

i wyktadzie”

W trakcie tego roku N2 skorzystala z zaproszenia jednego z wydaw-
nictw na prezentacje podrecznikéow wraz z dolaczonymi do nich ptytami
multimedialnymi. To wzbogacilo nauczycielke o nowe umiejetnosci oraz
sktonito do wyboru prezentowanego podrecznika na uzytek wlasnych zajec.

[114-116]
N2: ,,ja yyy te muzyczne programy, takie strony internetowe, na ktérych moz-

na tam sobie znalez¢ takie rzeczy (.) na jednym z (.) yyy takich pokazéw wydaw-

nictwa (.) muzycznego”
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[121-123]
N2: ,,I tam tez bylo pokazane jak wykorzystac (.) wlasnie (.) internet, czy tez

w ogdle komputer do (.) no przekazywania tych tresci muzycznych”

W przypadku N2 droga od kwalifikacji do kompetencji byla bardzo
krotka. O$mielona nowymi umiejetnosciami chetnie zaczela je wykorzy-
stywac na lekcjach.

[124-129]

A: ,I'to Panig zachecifo tez do tego, zeby wejs¢, $mielej z tym komputerem
wejs¢ do klasy, tak?

N2: [Tak]

A: [Czyjuz] (.) czy juz Pani [o$mielona byta wcze$niej?]

N2: [Nieee], wlasnie to jest to nastepuje tak stopniowo. Ja si¢ sama tak o$mie-
lam, najpierw musze¢ sie sama nauczy¢ yyy (2,0) i dopiero (.) przychodze z tym na
lekeje.

Bardzo wazne jest stwierdzenie, ze ograniczenia w kwalifikacjach nie
prowadza do zaniechania wykorzystywania TI. Zdajgc sobie sprawe, ze
nie jest ekspertem w tej dziedzinie, N2 chetnie polega na umiejetnosciach
uczniéw, ktorzy tym chetniej je prezentuja, przy obopdlnej korzysci i jesz-
cze wigkszej satysfakcji uczniow.

[133-136]

N2: ,Wlagnie musz¢ powiedzie¢, ze bardzo si¢ opieram tez na pomocy dzieci,
bo dzieci sq bardzo chetne, ja je wlasnie wtedy mo motywuje tym, ze, ze (.) wla-
$nie ze sg dla mnie wazni (.) ze wiedza ode mnie wiecej, Ze ja si¢ chetnie od nich
naucze. I one si¢ bardzo dobrze z tym czujg”

Dzigki wykorzystaniu TI, po poczatkowym ztym do$wiadczeniu z pracy
w pierwszym roku, N2 zaczeta czerpac satystakcje z pracy nauczyciela:

[160]
N2: ,,Bardzo mi si¢ to podoba, bo jest to (.) po prostu (.) przyjemniejsze pro-
wadzenie”.

Korzysci, ktére zauwaza N2 w stosowaniu TI na lekcjach muzyki nie
ograniczajg si¢ do samego nauczyciela. Dostrzega ona pozytywny wplyw
takiego sposobu prowadzenia lekcji na uczniow.

[163-167]

N2: ,No daje to to, ze dziecko yyy (2,0) zapamietuje lepiej te te (.) informacje
przekazywane na lekcji. Latwiej to, poniewaz to przechodzi poprzez (.) wlasnie
stuch, wzrok, (.) yyy one moga jeszcze praktycznie same yyy poéwiczy¢, pobawié
sie (.) wlasnie przy komputerze i to, ta lekcja nooo (.) wtedy (.) z lekeji dziecko
wiecej wynosi”.
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Warte podkreslenia jest to, Ze uczniowie zaskakujaco entuzjastycznie
podchodza do sprawdzania ich wiedzy przy pomocy komputera, co w wa-
runkach tradycyjnych napotyka zwykle na duzg nieche¢.

[177-191]

N2: ,tam jest réwniez cze$¢, gdzie jest test. I dziecko sobie tworzy test (.) ile
pytan, no i musi na te pytania odpowiedzie¢ i one bardzo chetnie, nawet takie
dzieci, ktore (2,0) sa niechetne, to one mnie proszg, teraz chcg test (.)

A: Aha.

N2: I one same wlasnie (.) z uwaga czytaja pytania, no muszg te pytania prze-
czytad, zrozumie¢ i odpowiedzie¢ na nie.

A: I ma Pani takie poréwnanie z taka lekcja (.) o tych samych tredciach, tez
z jakims testem ale w formie papierowej na przyktad?

N2: No to nieee.

A: [Niechetnie?]

N2: [To juz nie ma] takiej checi, jest niecheé. A tutaj wlasnie, no az jestem
zdziwiona, no bo (.) yyy byt (.) wczoraj przykladowo, instrumenty smyczkowe (.)

iii (2,0) jakby podsumowaniem tego byl ten test krotki. I dzieciaki same poprosity,

ja juz nawet nie zauwazylam, ze tam jest test (.) na dole w takiej tam czesci: prosze

Pani chcemy test. Takze no (.) ktére dziecko pyta, ze chce test?”

N2 ma $wiadomos¢ brakow w swoich kwalifikacjach informatycznych
ale wskazuje srodowisko szkoty, jako forum wsparcia w tej dziedzinie.

[327-328]

N2: ,,Ostatnio mialam problem to kolezanki mi pomogty”

[333-334]

N2: ,,no po prostu jezeli tam czego$ nie wiem, to pytam kolezanek, ktdre aku-
rat nie maja z tym programem (.)”

[338-339]

N2: ,widze, ze jednak mam takie duze braki, jest tych pytann mndstwo. No ale
jak jest potrzeba, no to po prostu pytam kolezanek”

Jako jedna z barier, ograniczajacg mozliwos¢ doksztatcania z TT nauczy-
cielka wskazuje nadmiar pracy biurokratycznej, zwigzanej z funkcjonowa-
niem szkoty.

[375-380]

A: ,Jest bariera technologiczna.

N2: Tak. W przysztym roku dopiero, jak bede miala czas na to, zeby ta wiedze
ugruntowaé, na razie nie mialam kompletnie czasu, zeby sie¢ tym zaja¢, bo jest
duzo takiej pracy w szkole tez yyy (3,0) ktéra no biurokracji duzo jest, musze duzo
pisa¢ (.) réznych takich plandw, protokotow i tak dalej, ze nie mam na to czasu,
zeby sie tak zaja¢ faktycznie ta strong tutaj (.) techniczna, jesli chodzi o czgs¢ mu-
zyczng.
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Dotychczasowe, jednoznacznie pozytywne doswiadczenia w stosowa-
niu TI na lekcjach muzyki sprawiajg, Ze N2 dostrzega szeroka, wrecz sielska
jesli nie bajeczng perspektywe wykorzystania TI, jesli tylko wyposazenie
szkoly nie bedzie stanowito istotnej bariery.

[397-402]
A: A jak by byto wiecej tych komputerdw, rzutnik do tego, nagtosnie[nie?]
N2: [No to] w ogodle bytaby super zabawa, mozna bytoby sie¢ w ogéle rozwijaé,

[bawi¢ sie w tworzenie muzyKki]

A: [A nie bataby si¢ Pani wtedy, ze wlasciwie] pot lekeji sie zajmie tg tg apara-
turg i nie starczy na (.) prawdziwe (.) lekcje?
N2: Nnno nie, no bo (.) to juz jest inny $wiat”.

Dramatyczny kontrast miedzy wrazeniami z pierwszego roku pracy,
bez korzystania z TI, okreslanego jako nudny, a wizjg pelnej optymizmu
i rozmarzenia przyszlosci, przy pelnej dostepnosci sprzetu, pozwalajacej
na zabawe w tworzenie muzyki, oddaje entuzjazm, z jakim N2 podchodzi
do dydaktycznych zastosowan TI. Trzeba pamietaé, ze kontrast ten wynika
z doswiadczenia a nie z naiwnego podejscia do stabo jeszcze opanowanego
narzedzia. Entuzjazm N2 wyraznie dominuje w podejsciu do TI, cho¢ ma
inne korzenie niz w przypadku NI1. Zatem i zrédla kompetencji informa-
tycznych sg wynikiem innych, w tym przypadku mniej skomplikowanych
wplywow (wykres 30.).

Linia przerywana oznacza w tym przypadku polfaczenie jeszcze nie-
obecne ale oczekiwane. N2 bowiem deklaruje che¢ podwyzszenia kwalifi-
kacji, jednak na razie takich dzialan nie podjela, wskazujgc na brak czasu,
spowodowany dotychczasowym doksztalcaniem w ramach studiéw pody-
plomowych oraz nadmiarem czynnosci biurokratycznych, ktérymi jest ob-
cigzona w szkole. Po ,,domknieciu” brakujacego ogniwa, cala prawa strona
schematu moze stworzy¢ samonapedzajacy si¢ mechanizm, zwigkszajacy
kompetencje nauczyciela. W tym przypadku czteroletni okres zatrudnienia
nie wystarczyl do skonstruowania w pelni dzialajagcego mechanizmu, lub -
jak w przypadku N1 - mechanizmu ,,napedzajacego si¢” dwustronnie.



Analiza wynikéw badatn 225

Wykres 30. Sie¢ przyczynowa. Zrédla kompetencji informatycznych N2

NADMIAR BRAK CZASU NA :- -:

BIUROKRACJI [  DOKSZTALCANIE . oHEG
: PODWYZSZANIA
. KWALIFIKACJI
1 ZMIANA

STUDIA SKROMNE ! PODEJSCIA

PODYPLOMOWE [P  KWALIFIKACJE : DO PRACY
1
1

l v ENTUZJAZM

NAUCZYCIELA
NEGATYWNE UDZIAL W ZWIEKSZENIE
DOSWIADCZENIA POKAZACH KWALIFIKACJI / \
SATYSFAKCJA OBIECUJACE
ZAWODOWA PERSPEKTYWY
SWIADOMOSC POMOC
BRAKOW KOLEZANEK
l A 4
POMOC DZIALANIE LEPSZE EFEKTY ENTUZJAZM
UCZNIOW KSZTALCENIA UCZNIOW

[

KOMPETENCJE

(zr6dto: badania wtasne)

Oczywiscie na drodze przerywanej linii musi znalez¢ si¢ jaka$ forma do-
skonalenia kwalifikacji. Moze to by¢ szkolenie, kurs albo samoksztalcenie.
Udziat w formalnym szkoleniu poprzedzony musi by¢ jego poszukiwaniem
lub - jak przywotane przez N2 pokazy - by¢ przypadkowym, szczesliwym
zbiegiem okolicznosci. Wazne jest jednak istnienie ogniwa ,,checi podwyz-
szania kwalifikacji” podbudowane entuzjazmem nauczycielki, ktéry z ko-
lei jest wynikiem pierwszych prob zastosowan narzedzi informatycznych
w dydaktyce muzyki. Pozytywne do$wiadczenie daje podstawy, by sadzic,
ze N2 w niedlugim czasie domknie kotowy mechanizm wzrostu kompeten-
cji informatycznych, wzmacniajac jednoczesnie oddziatlywania ,,napedzaja-
ce” jego kolejnych ogniw.
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4-4.3. Przypadek N3

N3 to 43-letnia nauczycielka mianowana z 15-letnim stazem, pracujaca
w jednej szkole, w wymiarze 18 godzin tygodniowo, absolwentka Akademii
Muzycznej. Zaréwno staz jak i sposob opowiadania sytuujg N3 doktadnie
pomiedzy niezwykle entuzjastyczng postawa N1 a nieco wycofang i wyci-
szong postawg N2. Podej$cie N3 zaréwno do tematyki rozmowy jak i sa-
mego sposobu komunikacji, pozbawione obu skrajnosci, najtrafniej mozna
okresli¢ jako racjonalne.

Rozmowczyni nakreslila bardzo naturalny sposob wlaczenia T1 do wta-
snego warsztatu dydaktycznego, nie wynikajacego ani z potrzeby reakcji na
zte doswiadczenia (jak u N2) ani z potrzeby zastosowania $wiezo nabytych,
obiecujacych kwalifikacji.

[70-75]

N3: ,to po prostu samo przyszlo (.) Plyty chyba kupitam z gazeta po prostu,
jakie$ pierwsze takie wlasnie encyklopedie multimedialne. No a skoro juz miatam
takie ptyty, w domu sprawdzitam, Ze to jest bardzo fajnie zrobione, przystepnie dla
dzieci, no to (.) przeciez nie

A: Pomyélata Pani: [czemu nie skorzystac?]

N3: [Wiadomo, ze trzeba] to wykorzystaé¢ w pracy”.

Na razie multimedialne encyklopedie sg jedynymi narzedziami z obsza-
ru T, jakie N3 uzywa. Inne, szczegélnie muzyczne aplikacje, s3 w mniema-
niu N3 zbyt drogie, dlatego szkota ich nie posiada.

[128-132]

N3: ,,Nnnie mam takich programéw, nie mam do zapisu nutowego, karaoke
mam nadzieje, ze si¢ doczekam (.) Na razie nie bylo pienigdzy na to.

A: Czyli takie po prostu (.) na razie bazuje Pani tylko na tych encyklopedycz-
nych programach, ktére tam przez jakie§ wydawnictwa [takie powazne s3 wydane?]

N3: [Tak, tak, tak]”

Przyznaje jednak, Ze nie poswieca czasu na szukanie w sieci darmowych
ciekawych programoéw i bazuje na tym, co w do$¢ przypadkowy, okazjonal-
ny sposob uda sie jej pozyskac.

[153-156]

N3: ,No nie, nie znalaztam nic takiego (.) Moze za matlo szukatam (.) Bo po-
wiem szczerze, ze ja tak na zasadzie, jak co§ wchodzi w reke (.) to kupuje, nato-
miast nie siedze przed internetem, zeby szszszukaé (.) tego wszystkiego, bo po
prostu (.) czas mi za bardzo na to nie pozwala”

N3 uczestniczyla wkilku kursach komputerowych organizowanych
przez szkole a takze poznala podstawy obstugi komputera w trakcie stu-



Analiza wynikéw badatn 227

diéw podyplomowych. Tematyka tych szkolen ograniczata si¢ do podstaw
informatyzacji i nie dotyczyla edukacyjnego potencjatu TI.

Sprzet RTV (telewizor, wideo, DVD, odtwarzacz CD, wzmacniacz, ko-
lumny) jest do dyspozycji nauczycielki, zainstalowany na stale w pracowni
muzycznej. Komputer nie nalezy jednak do statego wyposazenia i na kazda
lekcje trzeba go zorganizowac i przynies¢. N3 nie odbiera tego jako niedo-
godno$¢ ograniczajacg wykorzystanie T1.

[218-230]

A: ,,Aha, ale generalnie, jak chce Pani skorzysta¢ z komputera to trzeba go
najpierw sobie przynie$¢ na ta konkretna, jedna lekcje, [tak?]

N3: [Tak]

A: Nie to, ze na caly dzien, czy na caly tydzien?

N3: Nie, [nie, nie, na jedna lekcje]

A: [Na jedng lekcje to trzeba przynies¢], pozniej odniesé, czyli kawalek prze-
rwy juz (.) wypada, tak? (2,0) i kawalek lekcji pewnie, zeby to podlaczy¢ wszystko,
zeby to [zagralo?]

N3: [Nie, no] to jest szybko [Dwie minuty podlaczy¢]

A: [Szybko idzie?]

N3: [Tak]

A: [Czyli] takich organizacyjnych problemdéw nie ma?

N3: Nie, nie”.

Za gltéwna zalete stosowania TI na lekcji N3 uwaza zwiekszone zainte-
resowanie i skupienie uczniéw. Jest zdania, ze zbyt czeste wykorzystywanie
komputera sprawiloby, ze taka sytuacja spowszedniataby dzieciom i efekt
zainteresowania bytby coraz mniejszy. By¢ moze to jest przyczyna, dla kté-
rej N3 nie szuka nowych zastosowan, nowych programéw, poprzestajac
na okazjonalnym wykorzystaniu komputera, dbajac w ten sposéb o pod-
trzymanie zainteresowania i zaciekawienia u uczniéw. N3 nie wymienia po
stronie korzysci lepszych efektéw ksztalcenia (jak miato to miejsce u N1
iN2).

[247-251]

N3: ,Nie codziennie, ale nawet jezeli juz zapowiem, ze cos$ takiego bedzie, to
juz sa zachwycone i czekaja na taka lekcje z utesknieniem.

A: Aha. I jak [widza]

N3: [Takze] powiem szczerze, ze nawet gdyby to bylo na kazdej lekeji to
przestatoby by¢ atrakcja i przestatoby tez spelnia¢ takie zadanie, jakie w tej chwili
peini”.

N3 mysli o poszerzeniu swoich kwalifikacji informatycznych w sposéb
ukierunkowany przez uswiadomione potrzeby dydaktyczne.
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[320-323]
A: ,,A mysli Pani o tym, zeby (.) jako$ jeszcze (.) uzupelnié ta swoja wiedze

z zakresu wykorzystania komputera w edukacji muzycznej, czy [czy]

N3: [Na pewno] bo ja sama nie potrafi¢ pisa¢ nut w zadnym programie”.

[544-545]

N3: ,na przyklad gdyby mogty sobie same komponowa¢ utwory, wykonywac,
dobiera¢ instrumenty, bawi¢ sie tymi brzmieniami”.

Widzi wigc potencjalne korzysci ptynace z wykorzystania specjalistycz-
nie muzycznych aplikacji, ktorych jednak nie zna ani nie podejmuje trudu
ich poznania czy chocby tylko znalezienia. Korzystanie z internetu nie taczy
sie u N3 z poznawaniem czy szukaniem takiego oprogramowania i ograni-
cza sie¢ do $ciggania gotowych materialéw (prezentacje multimedialne) lub
pozyskiwania informacji. Sama, z powodu braku czasu, nie prébuje opano-
wac¢ zadnych programéw, cho¢ przyznaje, ze potrafitaby samodzielnie po-
zna¢ interesujacy aplikacje, korzystajac z pliku pomocy czy samouczkéow,
bazujac na dotychczasowym poziomie opanowania komputera.

[332-336]

N3: ,na zasadzie po prostu metody préb i btedow i (.) mysle, ze (.)

A: Mhm.

N3: nie, tutaj nie powinno by¢ problemu.

A: Czyli tu zadnych ograniczen Pani nie ma?

N3: Nie, nie boje si¢ komputera (($miech))”.

[386-387]

N3: ,Znaczy samodzielnie takiej prezentacji nie wykonywalam jeszcze ale

(2,0) mysle, ze (.) sprobuje’”.

N3 nie boi si¢ o utrate autorytetu w sytuacji, gdy problemy techniczne
zwiazane z T1 przekraczaja jej kompetencje i — podobnie jak N2 - chetnie
korzysta z pomocy uczniéw w takich sytuacjach, widzac w takim dziataniu
korzysci wychowawcze.

[404-412]
N3: ,Jak nie dziala, jezeli czego$ nie potrafi¢ i cos nie dziala to (.) dzieci wie-
dza. I one si¢ czuja wtedy tez (.) dobrze, bo o!, potrafily mi w czyms$ pomoc. Takze

ja sie ciesze, jak one co$ wiedza

A: Rozumiem, nie boi sie [Pani takiej]

N3: [Nie nie] boje sie tego

A: [zdemaskowania, Ze czegos]

N3: [ze ja bede czego$ wiedziala] (.) wiedziata mniej od nich. Nie.
A: Aha, wrecz przeciwnie [korzysta Pani]

N3: [Bo to je dowarto$ciowuje] tak”
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N3 nie odczuwa presji Srodowiska szkolnego, ani ze strony innych na-
uczycieli, ani ze strony dyrekcji i mimo swych nienajwyzszych kompetencji
informatycznych, zalicza si¢ do czotéwki informatycznej swojej szkoly.

[455-460]

A: , A jak inni nauczyciele w tej samej szkole? Czy czy (3,0) jesli chodzi o ob-
stuge tych (.) urzadzen komputerowych, to czuje Pani, ze jest Pani w awangardzie
tutaj nauczycieli czy

N3: No, chyba tak.

A: czy to jest normalna rzecz [w tej szkole?]

N3: [No, to nie jest] normalna, nie jest normalna’”.

Taki stan moze dziwi¢ z uwagi na niezwykle zyczliwa i pomocng posta-
we nauczycielki informatyki w tej szkole.

[460-468]

N3: ,,ale kazdy, kto chce skorzysta¢ w taki sposéb (2,0) powiedzmy z tego
rzutnika (.) i co§ pokaza¢ inaczej, to mysle, ze pani od informatyki zawsze stuzy
pomoca jezeli tylko moze.

A: Aha. I wytlumaczy (.) [podpowie]

N3: [Tak] wytlumaczy, podlaczy [wszystko]

A: [czy nawet sama] przyjdzie, obstuzy, na lekcje, nie?

N3: przyjdzie, obstuzy, jezeli [moze]

A: [Tez]

N3: Tak. Czy przygotuje nawet prezentacje jezeli kto$ potrzebuje. Jest taka
mozliwos¢”.

N3 przyznaje, ze cz¢$¢ nauczycieli rowniez wykorzystuje T na wlasnych
lekcjach, jednak nie wymieniaja si¢ do§wiadczeniami ani nie komentujg na-
wzajem wlasnych dokonan w tym zakresie. Na takie konsultacje brak jest
Czasu.

[482-488]

N3: ,bo juz na taka (.) typowa wymiane do$wiadczen po prostu nie ma czasu,
bo to nie jest tak, ze zawsze jest tak (.) luzno, jak w tym momencie. Trzeba przyjs¢
wezeéniej do pracy, zeby byt luz.

A: Aha, no tak.

N3: A tak to kazda przerwa jest zajeta bo sg dyzury na korytarzach, a na lekgji
trzeba by¢ juz w klasie”.

N3, jako jedyna sposrod uczestnikow wywiadéw formuluje minus sto-
sowania TT w edukacji. Jest to — jak sama podkresla — minus w odleglej per-
spektywie, jednak niezwykle wazny, bo dotyczacy odhumanizowania pro-
cesu nauczania, co w przypadku takiego przedmiotu, jakim jest muzyka,
musi budzi¢ zaniepokojenie.
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[582-590]

A: ,,a widzi Pani jaki§ minus?

N3: (4,0) Jaki$ minus? No widze minus. Jezeli dzieci beda (.) w ten sposdb (.)
odrabia¢ prace domowe, Ze wszystko przez komputer, ze mozna bedzie klasowki
zrobi¢ przez komputer, ze wiedze zdobywac przez komputer, to niedtugo dojdzie
do tego, ze wlasciwie szkota bedzie niepotrzebna (.) nauczyciele tez nie za bardzo,
no jeden, ktory bedzie w jaki$ sposéb tym sterowal, no juz nie méwigc o tym,
ze jakie$ takie (.) kontakty miedzyludzkie tez zaczng si¢ zaciera¢, bo juz kazdy,
dziecko tylko w ten komputer (.) bedzie (.) wpatrzone i mysle, ze nie nalezy az tak
bardzo w to brnal”.

[621-626]

A: ,ateraz (.) aktualnie?

N3: Nie, teraz nie widze, poniewaz nie ma takiej ilosci sprzetu, niepredko na
pewno bedzie...

A: Mhm.

N3: Pracownie s na biezagco doposazane w rdzne rzeczy, w jakies tablice inte-
raktywne, ale to jeszcze troche. (2,0) Przynajmniej tutaj”.

N3 widzi wiec, paradoksalnie, w niedostatkach sprzetowych jakis plus,
pozwalajacy na zachowanie rozsadnej réwnowagi w stosowaniu réznych
srodkow dydaktycznych. Spokojny i nieco zrezygnowany ton ostatniej wy-
powiedzi, zdradza, ze jest spokojna o tempo komputeryzacji szkét (przynaj-
mniej wlasnej szkoty), ktéry nie zagrozi technicyzacja edukacji w perspek-
tywie jeszcze wielu lat.

Z wykresu 31. wynika, ze mechanizmy samonapedzajace kompeten-
cje, dostrzezone we wczesniejszych przypadkach, tutaj nie dzialajg. Jeden
z obiegow urywa si¢ na ogniwie ,,brak wzrostu kwalifikacji’, drugi - mimo
ze domkniety - jest mocno wyhamowywany przez ogniwo ,,brak czasu”
Trudno w takich warunkach moéwi¢ o wzroscie kompetencji przy kazdym
kolejnym obiegu, ajedynie o stosunkowo stabym podtrzymywaniu tego
obiegu przez przypadkowo pozyskiwane materialy. W prawidlowo funkcjo-
nujacym obiegu ogniwo ,,mysl o poszerzeniu kwalifikacji” powinno mie¢
swoja naturalng konsekwencje w postaci ,,inicjatywy w poszerzaniu kwa-
lifikacji”. Tu jednak ,brak czasu” spowodowal przekierowanie do ogniwa
»brak inicjatywy poszerzania kwalifikacji’, co uniemozliwilo przyrost kom-
petencji w kolejnym obiegu.

Charakterystyczne jest wtym przypadku uformowanie malego ,sle-
pego” obiegu, skladajacego si¢ z ogniw: ,nieznajomos$¢ oprogramowania’,
»mysl o poszerzeniu kwalifikacji’, ,brak czasu” oraz ,,brak poszukiwan pro-
gramow’.
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Wykres 31. Sie¢ przyczynowa. Zrédta kompetencji informatycznych N3
KURSY
INFORMATYCZNE \
PODSTAWOWE
| KWALIFIKACJE
STUDIA BRAK INICJATYWY
PODYPLOMOWE POSZERZANIA
POTRZEBY MYSLO \
P! ouKACYINE POSZERZENIU "‘ el ERAK PRES))
KWALIFIKACJI INNYCH
v NAUCZYCIELI
NIEZNAJOMOSC '\ StABE
OPROGRA- SAMOZADO- KOMPETENCJE
MOWANIA WOLENIE INNYCH
BRAK NAUCZYCIELI
, s
SCIAGANIE KONSULTACJI
GOTOWYCH
PREZENTACUI
POZYSKIWANIE
UF(’%%?N PRZYPADKOWYCH BRAK WZROSTU
MATERIALOW KWALIFIKACI
ZAGROZENIE
ODHUMANIZO-
WANIEM PoMOC
NAUCZYCIELA
& INFORMATYKI
DZIALANIE
BRAKI p| ODDALENE
SPRZETOWE ZAGROZENIA
KORZYSCI v
(ZAINTERESOWANIE — KOMPETENCJE
UCZNIOW) -

Utworzenie takiego obiegu znacznie utrudnia wytworzenie efektu ,,sa-
monapedzania” ima funkcje hamujgcg. W takim ,wyhamowywanym”
obiegu przyrostu kompetencji wazne jest wyksztalcenie polaczenia lub
ogniwa przekierowujgcego ze slepego obiegu do obiegu gtéwnego, co dla
nauczyciela moze by¢ oczywiste (,,nie mam czasu”), jednak dla dyrektora
odpowiedzialnego za rozwdj nauczycieli jest kluczowg informacja.

Z drugiej strony omawianej sieci przyczynowej, stabe kompetencje in-
nych nauczycieli stanowig pierwotng skaze potencjalnego drugiego obiegu
przyrostu kompetencji, ktéra nie pozwala na skierowanie tanicucha ogniw



232 Rozdzial IV

w strong podwyzszenia kwalifikacji, zrywajac ciaglo$¢ obiegu na ogniwie
»brak wzrostu kwalifikacji”.

W przypadku N3 zatem wzrostu kompetencji informatycznych mozna
oczekiwa¢ dopiero po uporaniu si¢ z brakiem czasu, ktéry obok stabych
kompetencji innych nauczycieli w szkole, w sposéb posredni wplywa na
»brak wzrostu kwalifikacji”. Te dwa ogniwa: ,,brak czasu” oraz ,,stabe kom-
petencje innych nauczycieli” wydaja si¢ decydujace dla domkniecia glow-
nego obiegu mechanizmu wzrostu kompetencji.

4-4-4. Przypadek N4

N4 to 46-letnia nauczycielka dyplomowana z 23-letnim stazem nauczy-
cielskim, absolwentka Akademii Muzycznej, zatrudniona w dwoch szko-
tach, w wymiarze 13 oraz 9 godzin tygodniowo.

Poczatkowa wypowiedz N4 ujawnila raczej niechetny stosunek do wy-
korzystywania TI w dydaktyce muzyki, mimo ze w ankiecie zadeklarowata
jej stosowanie ,1-2 razy w tygodniu” Sprzecznos$¢ ta zdominowala czes¢
wstepng wywiadu, tym bardziej, ze negatywna i stanowcza zapowiedz sto-
sunku do TI kontrastowata z wlaczonym i uzywanym wiasnie przez N4
komputerem.

[1-14]

N4: ,,Tylko wszystkie odpowiedzi beda: nie, nie wiem.

A: ((ze $miechem)) Widzg, ze Pani ma laptopa otwartego na biurku

N4: ((kontrastowo powaznie)) Mamy dziennik elektroniczny.

A: Aha, i tylko z tego powodu, tak?

N4: Tylko (.) i wylacznie. Znaczy nie, no poczte otworzylam, bo mam prze-
rwe to otworzylam swoja [poczte]

A: [To znaczy] deklaruje Pani na poczatek, ze generalnie z komputeréw na
lekcjach muzyki nie korzysta?

N4: Nie.

A: Nie.

N4: To znaczy (.) inaczej. Korzystam w tej drugiej szkole, w ktdrej pracuje,
korzystam zzzz mmm podrecznika Nowej Ery i tam do kazdego podrecznika do-
dana jest plyta (.) w ktorej sa, na ktérej sg (3,0) roznego rodzaju prezentacje

A: Aha”

Stanowcza i negatywna deklaracja wstepna zostala natychmiast ostabio-
na przez seri¢ zaprzeczajacych jej przyktadow: uzywany wtasnie komputer,
korzystanie z dziennika elektronicznego, korzystanie z poczty elektronicz-
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nej, korzystanie z multimediow w drugiej szkole. Po takim ,,zdemaskowa-
niu” N4 opisuje sposob wykorzystywania przez siebie TI w ramach lekeji
muzyki. Sprowadza si¢ on do zadania domowego, polegajacego na skorzy-
staniu przez uczniow z dolaczonej do podrecznika plyty multimedialne;.
Brak sprzetu uniemozliwia skorzystanie z niej na lekcji.

[15-19]

N4: ,Ja tego nie wykorzystuje na lekcji, poniewaz tam w szkole nie mam ani

ani komputera ani ani, no no mogtabym ewentualnie prébowa¢ w pracowni infor-

matycznej, ktora jest oblozona w taki sposob, ze nawet sie tam nie wcisne. Nato-

miast czasami jest tak, Ze na przyklad jesli méwimy o balecie na lekcji to wtedy (.)
forma pracy domowej jest na przyklad obejrzenie tego (.) co oni majg”

Skorzystanie ze sprzetu komputerowego jest jednak mozliwe na zaje-
ciach pozalekcyjnych, prowadzonych w mniejszych grupach (podobnie jak
w przypadku NI).

[28-34]
N4: ,,Z tych prezentacji korzystam tutaj, na ((nazwa ulicy)) yyy (2,0) na takich
zajeciach (.) artystycznych, bo napisalam innowacje (2,0) pedagogiczng Sztuka

nie zna granic i to jest polaczenie (.) przedmiotéw artystycznych z jezykiem an-

gielskim, bo to jest generalnie ksztalcenie kompetencji jezykowych, prowadzimy

to razem z anglistka juz drugi rok i to jest mniejsza grupa dzieci i wtedy no na na

tych zajeciach czasami wila$nie wykorzystuje te te plyty Nowej Ery, ktére (.) ktére

sa dotgczone do podrecznika’

N4 przyznaje, ze TI jest dla niej trudna, cho¢ korzysta z niej, jak twier-
dzi, w podstawowym zakresie (programy komunikacyjne, edytor tekstu,
gry).

[38-51]

A: ,A w domu Pani korzysta z komputera?

N4: W jakim zakresie?

A: W jakimkolwiek.

N4: ((ze $miechem)) No pewnie, ze korzystam (.) [pasjanse ukladam]
A: [Aha] czyli to nie jest to ze Pani jaka$ awersje ma?

N4: Nie (.) nie, no dla mnie to jest po prostu trudne, no.

A: Trudne?

N4: No a nie?

A: No, jezeli Pani korzysta w domu to znaczy, ze

N4: Nieee no ale w takim zakresie powiedzialabym, bardzo (.) bardzo ogra-
niczonym. No wszystkie dok cata dokumentacja szkolna, ktérg prowadzimy, no
wiadomo, wszystkie sprawozdania, to wszystko, no to wszystko trzeba (.) trzeba
napisac juz nie (.) pismem (.) odrecznym tylko trzeba to napisa¢ na komputerze,
to po pierwsze, wiec no w takim zakresie. Po drugie no, to poczta, internet, no”
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Czyli podstawowe kwalifikacje informatyczne N4 posiada, jednak zdaje
sobie sprawe, ze ich poziom jest na tyle niski, ze nie pozwala na efektywne
ich wykorzystywanie na lekcjach muzyki. Przede wszystkim zakres znanych
programow jest ograniczeniem dla ich muzycznych zastosowan, z czym
jednak N4 sobie radzi, korzystajac z pomocy meza.

[52-64]

A: ,A do zadnych muzycznych zastosowan nie? (2,0) Nie bylo takiej potrze-
by? (2,0) Czy czasu?

N4: Ja mam meza muzyka, ktéry (.) takie rzeczy robi, w zwigzku z tym

A: Aha, czyli po prostu (.) wykorzystuje go Pani?

N4: (($§miech))

A: Wyrecza sie Pani tutaj.

N4: To znaczy, no jest przydatny w tym zakresie ((§miech))

A: Ale to to co robi za Panig?

N4: (2,0) Nagrywa aranze (.)

A: Aha (.) i pézniej Pani je wykorzystuje tutaj (.) na lekcjach?

N4: Tak.

A: Mhm. Cos jeszcze?

N4: (3,0) Jesli chodzi o muzyke to chyba juz (.) nnnie, chyba nie”

N4 czuje i nie ukrywa swojej stabosci w dziedzinie T1, jednak nie jest to
powodem frustracji, czy niskiego poczucia wlasnej wartosci.

[65-72]
A: , Ale czuje tu Pani jakas$ nie wiem (.) stabos¢ swoja, jaka$ utomno$¢ w tym,

ze nie korzysta Pani? Czy nie (.) spokojnie (.) tak mozna (.) przeciez szkota nie

wymaga nic takiego?

N4: To znaczy (2,0) yyy

A: Bo tak z zaktopotaniem mi Pani tutaj opowiada o tym, ze ze (.) troszke nie
umie

N4: Tak, bo mam $wiadomos¢, ze mamy XXI wiek i technologia (.) kompu-
terowa nas (.) zewszad (.) otacza. (2,0) Fajnie by bylo, gdybym to potrafita, nato-
miast tego nie potrafie (.) O, w ten sposob”

Brak dyskomfortu, spowodowanego niska oceng wlasnych kwalifikacji
informatycznych sprawia, ze N4 nie odczuwa potrzeby doksztalcania w tej
dziedzinie.

[73-75]

A: ,A nie probowala Pani, zeby na jaki$ kurs sie zapisa¢, na jakie$ szkolenie
czy co$?

N4: W pewnym wieku czlowiek juz ogranicza (.) ilo§¢ kurséw ((§miech))”.
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Bazuje wigc na swoich dotychczasowych, nie zwigzanych z TI kompe-
tencjach i do$wiadczeniach, majac $wiadomos¢ ich wystarczajacego po-
ziomu, aby skutecznie i profesjonalnie uczy¢ muzyki. Opinia o wysokiej
fachowosci prowadzonych przez nig zaje¢, mimo braku na nich narzedzi
informatycznych, jest potwierdzana przez studentéw kierowanych do niej
na praktyki pedagogiczne oraz samych opiekunéw praktyk. Ma to niewat-
pliwy wplyw na stosunek do wtasnych brakéw w znajomosci i checi dydak-
tycznego wykorzystywania TI.

Kolejnym czynnikiem jest brak zainteresowania ze strony dyrekcji, kto-
re mogtoby zaowocowac zachetg do uczestnictwa w szkoleniach czy do wy-
korzystania swoich nawet skromnych kwalifikacji. Brak bodzca z tej strony
dziwi tym bardziej, Ze dyrektor jest jednocze$nie informatykiem.

[77-82]
N4: ,,Dyrekcja chyba nie do konca jest zorientowana po pierwsze, po drugie

(.) mysle, Ze ma wystarczajaco duzo innych spraw zwigzanych z funkcjonowaniem

placowki, zeby interesowac sig, czy nauczyciel okres§lonego przedmiotu w jaki$

sposdb (.) wykorzystuje to czy nie. No wszyscy musimy postugiwa¢ si¢ kompute-
rem jako narzedziem w (2,0) podczas wypelniania dokumentacji, natomiast cala
reszta to juz jest chyba nasza (.) nasza sprawa, tak, a nie dyrekeji”.

Brak checi do podwyzszenia kwalifikacji informatycznych jest rowniez
cze$ciowo skutkiem matlej wiary w ich potencjal dydaktyczny. N4 zdaje so-
bie bowiem sprawe, Ze zajecia z udzialem T1I sg dla uczniéw atrakcyjniejsze
ale nie jest przekonana o ich efektywnosci.

[83-95]

A: ,A czy mysli Pani, ze gdyby to wykorzysta¢ (.) na lekcji, to co$ by sie zy-
skato czy nie?

N4: Nie no, pewnie, ze by sie zyskalo bo zawsze (2,0) uatrakcyjnienie zajeé
to (.) zawsze jest (.) z korzyscig dla dla ucznia, tak? No to na pewno, to nie ulega
[watpliwosci]

A: [Mhm. A to] by sie przetozyto na jakas$ wiedze, umiejetnoséci uczniow tez?

(.) Czy wigcej by umieli przez to?

N4: ((gto$ne westchniecie)) (.) Nie wiem, czy by umieli wiecej, na pewno by-
taby ta wiedza podana w ciekawszy sposab (.)

A: Mhm, [czyli zainteresowania wigcej]

N4: [A czy] (.) umieli by wiecej, to (2,0) to wie Pan, czasami jest tak, ze ze

(.) zeby cztowiek nie wiem co robil to uczen i tak wigcej w siebie nie wrzuci, a (.)

a czasami jest tak, Ze nawet wiedza podana w tradycyjny sposob, czy powiedzmy

bez wykorzystania komputera, tez do niego trafi, takze to (2,0) powiedzialabym

bardzo indywidualnie (.) a nie (.) a nie ogdlnie”
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Brak wiary w dydaktyczng efektywnos¢ narzedzi informatycznych ma

swoja granice w formutowanych watpliwosciach i nie objawia si¢ przeko-
naniem o negatywnych skutkach wykorzystywania TI, czy innymi uprze-

dzeniami.

[96-102]

A: ,A taka technologia bylaby jakims zagrozeniem ewentualnie? Czy co$ co$
by (.) umknelo, nie wiem, co$ (.) ze szkoda dla (.) dla dydaktyki by byto gdyby

N4: Nie. Wedtug [mnie nie]

A: [taki komputer] zastosowa¢? Nie.

N4: Wedlug mnie nie, bo to jest po prostu narzedzie (.) tak jak kiedys$ pod-
recznik, nie wiem, zeszyt ¢wiczen, czy cokolwiek innego. Wydaje mi sie, ze nie (.)
No ale (.) poniewaz nie uzywam to nie wiem”.

Jeszcze jednym powodem, dla ktorego N4 nie wykorzystuje TI moze by¢

fakt, Ze nie ma problemoéw dydaktycznych, ktére bytyby tatwiejsze do roz-
wigzania przy zastosowaniu T1. Nie ma biezacej potrzeby takiego dzialania,
wynikajacej z niedostatkéw tradycyjnych metod i sSrodkéw dydaktycznych.

[111-131]

A: I nie ma Pani takich takich (.) konkretnych, takich biezacych problemow,
ktore rozwigzalaby technologia komputerowa, ale niestety nie rozwiaze bo Pani
tutaj widzi swoje ograniczenia?

N4: Na ten moment (.) [nie widze nie widze takich probleméw]

A: [ze fajnie by bylo] to umie¢ albo tamto umie¢ z komputeréw (.) Nie ma
takiego problemu?

N4: To znaczy (.) pewnie (.) pewnie (.) [jest]

A: [ale nie, konkretnego]

N4: tylko na ten moment (.)

A: co$ konkretnego

N4: nie jestem w stanie sobie tego (.)

A: wyobrazi¢ w ogole?

N4: przypomnie¢, wyobrazi¢. Przypuszczam, ze no w danym momencie, kie-
dy co$ takiego (.)

A: Czyli nie przeszkadza to Pani, w jakims sensie, [wrecz przeciwnie?]

N4: [A powinno?] (($miech))

A: Nie, nie, bron Boze, ja nie [oceniam tego]

N4: [No wilasnie] (($miech))

A: Nie oceniam, [tylko probuje wiasnie]

N4: [Nie, nie przesz]

»

A: pozna¢ Pani [$wiadomo$¢ na ten temat]

Paradoksalnie, dziata¢ tu moze wysoki profesjonalizm N4, dzigki ktore-

mu nie musi szuka¢ niekonwencjonalnych sposobéw radzenia sobie z pro-
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blemami dydaktycznymi, skoro metody konwencjonalne takich probleméw
nie generuja.

W srodowisku szkoty N4 nie ma okazji zaobserwowaé ewentualnych
korzysci ptynacych z wykorzystania TI na zajgciach, poniewaz inni nauczy-
ciele réwniez nie stosuja takich rozwigzan. Brak motywacji ze strony dyrek-
cji dziata wiec na wszystkich pracujacych w szkole nauczycieli.

(144-145]

N4: ,,ja si¢c obracam w takim gronie kolezanek, ktére tez nie stosujg (($miech))”.
Rozmoéwczyni kresli jednak bliska perspektywe powszechnego stoso-

wania TI w dydaktyce, nie rozstrzygajac jednak kontekstu swoich przemy-
slen: nadziei czy obaw. Prawdopodobnie obydwa rodzaje uczu¢ moga by¢
jej udziatem.

[166-170]

N4: ,No bo wiadomo, Ze no jesli to sa podreczniki — a beda to pewnie w wigk-
szo$ci podreczniki napisane prawie od poczatku - no to one bedg obudowane juz
nowoczesnymi (.) pomocami dydaktycznymi, tak? Na to licze.

A: Rozumiem.

N4: Ale to zobaczymy”.

Ze strony uczniow N4 rowniez (podobnie jak ze strony dyrekcji czy in-
nych nauczycieli) nie spotkala sie z przypadkami zachety do wykorzysty-
wania TI na lekcji muzyki. Na takg jednak ewentualno$¢ ma przygotowana
reakcje, przenoszacy jej odpowiedzialno$¢ na nauczyciela informatyki, ba-
gatelizujgc catkowicie wlasny udzial w pomocy uczniom zainteresowanym
muzycznymi zastosowaniami TI.

[171-182]

A: ,,A nie spotkala Pani si¢ tutaj z jakimi$ takimi (.) prosbami, pytaniami
uczniéw w tym zakresie, jak z t3 muzyka w komputerze [co$ mozna zrobic¢?]

N4: [Nie]

A: Nie.

N4: Nie, nie. Znaczy (.) wie Pan, dzieciaki s3 bystre, w zwigzku z tym my-

§le, ze doskonale widzg (.) do kogo sie moga zwrdci¢ z tego rodzaju problemem

(($miech))

A: Ale tez widzg laptopa na biurku

N4: Aaa (($miech)) i widza moje usilne starania, bo tutaj jest problem z ser-
werem (.)

A: Aha.

N4: i walke o to, zeby sprawdzi¢ obecno$¢, bo caly czas spada pofaczenie,
w zwigzku z tym mysle, (($miech)) ze spokojnie majg Pana od informatyki tudziez
inne zrédta i ja tutaj nie jestem dobrym Zrédiem informacji (($miech))”.
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Podsumowaniem tego krétkiego ale bogatego wywiadu jest sie¢ przy-
czynowa, obrazujaca zrédla kompetencji informatycznych, ktéra w tym
przypadku obrazuje mechanizm powodujacy ograniczenie lub zanik tychze
kompetencji. Jak bowiem ustalono wczesniej, jedyna sytuacja dydaktyczna,
w ktorej N4 wykorzystuje T1, s3 pozalekcyjne zajecia jezykowe, dla ktérych
tresci muzyczne stanowig jedynie srodek wspomagajacy i stymulujacy.

Wykres 32. Sie¢ przyczynowa. Zrédta kompetencji informatycznych N4
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Cze$¢ ogniw oraz polaczen sieci, wyrdznionych przerywang linia, jest
w przypadku N4 nieobecna. Stad $ciezka dochodzenia do kompetencji
urywa si¢ na potencjalnych zrédlach checi doksztalcania (potaczenia naj-
nizszego na schemacie ogniwa). Ilo§¢ i waga czynnikéw wplywajacych na
brak potrzeby doksztalcania przewyzsza analogiczne parametry czynnikow
mogacych wzbudzi¢ che¢ doksztalcania. Brak uprzedzen, opinia o atrakcyj-
nosci lekcji prowadzonych z uzyciem TI oraz perspektywa nieuchronnej ko-
nieczno$ci nabycia kompetencji informatycznych, stanowig razem zbyt maty
potencjal, by zaowocowaly checig doksztalcania. W tym przypadku uaktyw-
nienie $ciezki dochodzenia do kompetencji mozna uzyskaé przez zmiang
proporcji czynnikéw pozytywnych i negatywnych. Poprawy sytuacji nalezy
wiec upatrywac przede wszystkim w zachecie ze strony dyrekcji, ktéra wply-
netaby jednoczesnie na poprawe poziomu kompetencji innych nauczycieli.
Brak srodowiska wspierajacego nabywanie kompetencji informatycznych
wydaje si¢ by¢ w tym przypadku kluczowg przyczyna, dla ktérej N4 nie po-
dejmuje trudu podwyzszenia wlasnych kwalifikacji w tym zakresie.

Nalezy rowniez zauwazy¢, ze wysoko oceniana fachowos¢ N4, zgodnie
ze schematem owocuje jedynie samozadowoleniem i nie jest Zrodtem che-
ci doskonalenia, przynajmniej w zakresie wykorzystywania TI. By¢ moze
przekierowanie tylko tego polaczenia wplyneloby na uruchomienie ogniwa
»che¢ doksztalcania’, skad juz prosta droga do osiagniecia kompetencji.

4.4.5. Przypadek N5

Przypadek N5 to 38-letnia nauczycielka dyplomowana, z 8-letnim sta-
zem pracy nauczycielskiej, absolwentka Uniwersytetu Lodzkiego, pracuja-
ca w jednej szkole, w wymiarze 18 godzin tygodniowo. Z ankiety wynika,
ze opanowatla duzg ilo$¢ uzytecznych dydaktycznie programéow kompute-
rowych, w tym specjalistycznie muzycznych, ktére wykorzystuje w swojej
pracy z duza czegstotliwoscia (,,$rednio co drugie zajecia”). Jako zrédlo swo-
ich umiejetnosci wskazuje samoksztalcenie.

[4-7]

A: ,gdzie sie Pani tego nauczyla przede wszystkim?
N5: A ja sobie sama sie ucze (.)

A: Catkowicie?

N5: Tak”
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Poznawanie nowych programéw jest u niej reakcja na pojawiajaca sie
potrzebe. Jest to wigc bardzo praktyczne i zarazem przedmiotowe podejscie
do TI, catkowicie podporzadkowane potrzebom dydaktycznym.

[31-33]

N5: ,,jak pojawila sie taka potrzeba, ze musze co$ $ciaé, skroci¢, wydtuzy¢ czy
co$ zrobi¢ z tym dzwigkiem to wtedy zaczetam szuka¢, tak? Tak, jak moéwie no (.)
jak jest potrzeba to i trzeba szukac”

[69-70]
N5: ,bo ja tak (.) wpada mi co$ kiedy przeszukuje internet, nagle co$ gdzies
znajduje i wtedy to $ciggam i sprawdzam jak to dziata, ale tego jeszcze nie zdazytam’.

N5 ma do dyspozycji sprzet komputerowy, dostep do pracowni infor-
matycznej, z czego chetnie korzysta, wykorzystujac prezentacje i materialy
wideo wyszukane w internecie.

[36-43]
N5: ,Jezeli juz chodzi o lekcje, to (.) jezeli mam co$ wykorzystaé to tak: wy-
korzystuje prezentacje multimedialne, pokazuje dzieciom plansze rdzne, ktore sg,

bo mamy sale informatyczng wigc tam wchodze czasami, mamy duzy rzutnik,

gdzie takze mozna dzieciom puszczaé rdzne rzeczy (.) pokazuje dzieciakom (.)

no wiadomo, ze no komputer do czego jest, takze do $ciagania plikéw réznych,

tak. Wiec wszystkie rzeczy ktdrych sama nie moge dojs¢ to po prostu gdzie$ tam

$ciggam jakies$ fajne przedstawienia czy tam baletowe, czy co$, co mozna dzieciom
pokaza¢, czy czy opery i i oni to ogladaja po prostu na miejscu’.

Mimo dostepnosci szkolnego sprzetu komputerowego, N5 twierdzi, ze
przynosi na zajecia wlasnego laptopa, co jest praktyka powszechng réwniez
wsrdd pozostatych nauczycieli.

[105-108]

N5: ,,zreszta u nas kazdy ma laptopa, wigc jak gdyby to nie ma problemu.
A: Swojego prywatnego rozumiem?

N5: No (.) Kazdy nosi (.) jak potrzeba”

Wplyw srodowiska szkoly jest tu bardzo wyrazny. Wywiad przeprowa-
dzono w pokoju nauczycielskim, do ktorego co jaki$ czas wchodzil kto$
z nauczycieli, trzymajac pod pacha laptopa. Przy stoliku obok, jeden z na-
uczycieli korzystal rowniez z laptopa. Mala ilo$¢ uczniow (po jednym od-
dziale klasowym na kazdym poziomie) pozwala na dos¢ swobodny dostep
do pracowni komputerowej. Niespotykane w innych szkotach nasycenie
sprzetem komputerowym skutkowalo poczuciem pewnego rodzaju egzoty-
ki, podkreslonego usytuowaniem szkoty na zupelnych peryferiach miasta.

Srodowisko szkolne bardzo sprzyja poszukiwaniu nowych rozwigzan
metodycznych, szczegélnie zwigzanych z TI. N5 moze liczy¢ na wsparcie
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zaréwno innych nauczycieli jak i dyrekcji, ktora jednak prowadzac zajecia
wychowania fizycznego, sama nie ma okazji wykorzystywania podobnych
rozwigzan w ramach swoich zajec.
[309-316]
A: ,jest taka atmosfera sprzyjajaca [wykorzystaniu komputeréw?]
N5: [Bo to jest taka szkota] poszukujaca mocno. Tak, tak, jednak tak, ze tutaj
staramy si¢ jak najczesciej.
A:Tjak, jest jaka$ wymiana do$wiadczen, jaka$ jakas dyskusja na ten temat, co
mozna by zrobic¢ [jeszcze i jak?]
N5: [Tak, na przy...] no oczywiscie, na przyktad to jak méwitam, jezeli na
przyktad kto$ znajdzie co$ fajnego to przekazuje calej reszcie’.
[321-323]
A: ,Mhm, a ze strony dyrekcji jest podobne wsparcie?
N5: A tak, dyrektorka tak, dyrekcja zacheca nas do tego, zeby poszukiwac,
zeby zeby rozne rzeczy takie ciekawe”.

Taki wplyw zaréwno dyrektora, jak i pozostalych nauczycieli, stwarza
atmosfere pozytywnej presji, zachecajacej do poszukiwan nowych rozwia-
zan i checi akceptacji przez tak kompetentne srodowisko. Oprocz takiej in-
spiracji, do stosowania T1 sklania N5 che¢¢ urozmaicenia swojego warsztatu
i jednoczesnie samych zajec¢. Lubi nowosci i nie poprzestaje na wyprobowa-
nych wielokrotnie scenariuszach.

[77-83]

N5:,,No lubie takie nowosci, zeby Zeby tak w rutyne nie wpas¢, zeby to wszyst-
ko nie wygladato ciagle tak samo (.)

A: Czyli to ewoluuje jeszcze do tego, tak?

N5: No ba!

A: Jakie$ nowe programy caly czas Pani [szuka, co$ innego znajduje]

N5: [No oczywiscie caly czas] To nie tak, Ze juz mam jaka$ tam baze i juz jest OK,,

nie nie nie. To to zawsze zawsze jest co§ nowego, zawsze co$ mozna fajnego znalez¢”.

Mimo do$¢ powszechnego stosowania komputera na lekcjach, ucznio-
wie caly czas reaguja wigkszym skupieniem i zainteresowaniem na tresci
przekazywane w ten sposob. N5 zdaje sobie sprawe, ze korzysci z wykorzy-
stania TT polegaja nie tylko na wigkszym skupieniu uczniéw ale ina lep-
szym opanowaniu wiedzy.

[118-121]
N5: ,Teraz komputer ma po prostu inne znaczenie. Wszystko co komputero-

we to fajniejsze (.) Dzieci maja takie podejécie do zycia. Ze ten komputer jak gdy-

by, ja mowie, tak jak sie méwi do dzieci to (.) stysza szumy, jak powiem komputer

(1) to jest natychmiast uwaga”
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[125-129]

N5: ,,no i generalnie (.) jako$ tak oni chyba bardziej si¢ skupiaja, kiedy jeszcze
co$ widza, kiedy majg poparcie tego mojego stowa méwionego jeszcze na czyms,
co widzg.

A: Czyli zyskuje Pani wigksze skupienie po [prostu, tak?]

N5: [Na pewno] na pewno. I wiecej, mysle, ze wynosza z tego, zapamietuja wiecej”.
Stosowanie wiec TI skutkuje u N5 satysfakejg z lepszych efektow ksztal-

cenia i zainteresowania ze strony uczniow. To zainteresowanie powoduje
réwniez, ze niektére prace domowe wykonywane sg jako prezentacje multi-
medialne, cho¢ ta forma nie jest obowigzkowa.

W obszarze zabaw lub gier edukacyjnych N5 nie wykorzystuje T1, z jed-
nej strony nie spotkala si¢ jeszcze z takimi programami, z drugiej za$ bazuje
na tradycyjnych formach zabawy przy lub z muzyka, nie odczuwajac po-
trzeby informatyzacji w tym zakresie.

[189-192]

N5: ,ja, jezeli chodzi o tam gry, zabawy muzyczne no to raczej (.) korzystam
z tych takich (.) no moze i banalnych tam Orffy, Klanzy i tak dalej, wiec jak gdyby
tutaj te te muzyczne takie sensu stricte, wiec w komputerze jeszcze mi si¢ nie trafity”.
Stosowanie komputeréw na lekcji Iaczy si¢ jednak z pewnymi wyrzecze-

niami. Jak podkresla N5, wymiar godzinowy lekcji muzyki nie wystarcza
na przekazanie catego materialu, zabawy muzyczne, granie na instrumen-
tach, przygotowanie oprawy muzycznej imprez szkolnych i gry edukacyjne
z komputerem. Stad ograniczenie zastosowania TI do przekazu niezbed-
nych tresci ksztalcenia.

[256-259]

N5: ,praca na komputerze tez wymaga nastepnego nakladu jak gdyby, nie
tyle mojej pracy, bo to akurat nie jest wazne, ale tego, ze jeszcze musze gdzies tam
uszczknad (.) z tego materialu, Zeby jeszcze z tymi komputerami (.) No, ale staram
sie, zeby tak, zeby to bylo urozmaicone”

Inspiracja do wykorzystania TI na lekcji pojawita si¢ przypadkowo. Po-
mysl znalazla N5 w internecie i postanowita go wykorzysta¢. Mozna wiec
uznad, ze dzieki domowemu wykorzystywaniu T1 doszto w tym przypadku
do rozszerzenia kompetencji na obszar zawodowy. W dalszym ciagu trak-
tuje internet jako inspiracje oraz zrédto materialow dydaktycznych.

[359-362]

N5: ,,Ale, ale po prostu (.) méwie no (2,0) uwazam, ze komputer jest kopalnia
wszystkiego, kopalnig wiedzy, kopalnig informacji, kopalnig pomystéw. Tylko wy-
starczy, tylko trzeba duzo czasu spedzi¢ przy przy komputerze, zeby co$ znalezé
(.) Ale mozna”.
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Szkolen informatycznych N5 nie szuka, cho¢ przyznaje, ze $ledzi oferte
szkoleniowa ale kursu na temat muzycznych zastosowan TI nie znalazta,
dlatego w dalszym ciggu bazuje jedynie na samoksztalceniu. Prowadzi réw-
niez wlasng strong¢ internetowg, na ktorej zamieszcza materialy dla uczniow.

[441-444]

N5: Mam tez swoja strone internetowa, ktora prowadze itam na przykiad
zamieszczam informacje dla uczniéw, na przyklad - nie wiem - tresci do
sprawdzianow, ktére moga sobie $ciagna¢ jezeli czego$ nie wiedza, to jezeli ktos
na przyktad nie wiem (.) nie zdazyt na lekcji zrobi¢ notatki to ma to w formie (.)
komputerowe;j”.

Brak oporéw w stosowaniu TI przez N5 ma swe zrddla réwniez w po-
czuciu pewnosci swoich kompetencji i braku obaw zwigzanych z technicz-
nymi aspektami takich dziatan. Zrédta kompetencji N5 przedstawia poniz-

szy schemat.

Wykres 33. Sie¢ przyczynowa. Zrédta kompetencji informatycznych N5
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BRAK J WSPARCIE DOSTEPNOSC
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WYSOKIE
KWALIFIKACJE \
CHEC : NADMIAR
PODWYZSZANIA . MATERIALU
KWALIFIKACJ! ---II[C-:
: OGRANICZENEE |
, STOSOWANIATI
AKCEPTACJA l
SRODOWISKA DZIALANIE
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ZAWODOWA V\‘ p—— +
DYDAKTYCZNE P KOMPETENCJE

(zrodto: badania wlasne)
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Dwa ogniwa, zaznaczone jasniejsza przerywang linig, pelnig negatywna
role - wyhamowuja bezposredni wplyw bodzcéw na ogniwo ,,dzialanie”

W konstrukeji catego schematu dostrzec mozna pewne podobienistwa
do przypadku N1. W obydwu bowiem ,,kompetencje” zapoczatkowuja dru-
gi obieg dzigki dwém ogniwom - ,,pozytywnym efektom dydaktycznym”
oraz ,akceptacji Srodowiska’, ktore jednak w przypadku N1 skutkujg dwo-
ma oddzielnymi obiegami, stymulujacymi wzrost kompetencji, wyraznie
zwerbalizowanymi w trakcie wywiadu. W przypadku N5 takie roztozenie
akcentéw nie miato miejsca, bowiem zajmujace w schemacie N1 centralne
miejsca kategorie ,,entuzjazm zawodowy” czy ,,ambicja zawodowa” nie zo-
staly wyeksponowane w trakcie wywiadu z N5. Te mocne, ,,obiegotworcze”
ogniwa zastagpione zostaly w przypadku N5 duzo stabszg formg ,,satysfakeji
zawodowej’, generujaca tylko pojedynczy obieg wzrostu kompetencji.

Zauwazamy zatem istnienie domknigtego obiegu wzrostu kompetencji,
bez ,,$lepych obiegéw” czy urwanych polaczen, jednak jego dzialtanie nie jest
skutkiem szczegdlnie energetycznych ogniw (w poréwnaniu chocby z N1)
i dodatkowo napotyka na wyhamowujgce ogniwo ,,nadmiar materiatu”.

4.4.6. Przypadek N6

N6 to jedyny mezczyzna wsrdd uczestnikow wywiadow, 45-letni na-
uczyciel dyplomowany z 18-letnim stazem, pracujacy w jednej szkole pod-
stawowej, w wymiarze 18 godzin tygodniowo, absolwent Akademii Mu-
Zyczne;.

Podobnie jak N5 bardzo czesto wykorzystuje TI w pracy dydaktycznej
(»kilka razy w miesigcu”) i zna duzo specjalistycznie muzycznych progra-
méw komputerowych (Audacity, Cubase, ACID XPress, Nuendo, Cake-
walk, Finale, Sibelius i in.). Tego rodzaju programami prébuje zaintereso-
wa¢ ucznidéw, co ze wzgledu na zlozonos¢ aplikacji, kaze ograniczy¢ krag
adresatow do najstarszych uczniow (klasy szdste), ktorzy wykazujg zainte-
resowanie takimi zastosowaniami TL.

[14-22]
Né6: ,Na przyktad (2,0) generalnie to w starszych klasach, w szdstych klasach

(.) bo (.) mtodsze dzieci to jeszcze nie bardzo orientujg si¢ na komputerze, nie bar-

dzo znaja, w starszych klasach juz tak, bo (.) sa na przyklad uczniowie zaintereso-

wani i w ogéle no oprogramowaniem muzycznym. Wiem, ze niektdrzy jakis taki

program e-DJ sie nazywa, ze tam si¢ bawili troszke. Wiec ja tutaj (.) Ze tak powiem,
ukierunkowuje ich méwiac jakie programy, pokazuje, demonstruje, zeby ucznio-
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wie, ze tak powiem, zaznajomili sie tak troszke chociazby z takimi powazniejszy-

mi (.) programami typu ACID XPress (.) ktdry daje bardzo (.) duze mozliwosci™

Jednym z impulséw wigc do takiego dziatania sa doswiadczenia uczniow,
sygnalizowane nauczycielowi.

Takie dzialania nie sg skierowane do wszystkich uczniéw, a jedynie do
zainteresowanych takimi sposobami wykorzystania komputera. Dlatego nie
s elementem ocenianej wiedzy, czy obowigzkowej pracy domowe;j.

[174-182]

Ne6: ,Wie Pan co, powiem tak: poniewaz (.) nie zdarzylo mi sie, Zeby w stu
procentach klasa byla zainteresowana takim dzialaniem, a ze tak powiem no nie
ma wymagan (2,0) wlasnie, skorzystania z takiego oprogramowania czy tworzenia
w ogole w takim oprogramowaniu muzyki przez dzieci, dlatego po prostu no to
nie jest przeze mnie traktowane jako ze tak powiem wymog (.)

A: Mhm.

NG6: Jest to bardziej na zasadzie takiej zainteresowania, zaciekawienia i po-
kazania (.) kolejnej mozliwosci, jaka daje no komputer i po prostu mozliwosci
muzykowania w inny sposéb.

A: Mhm.

N6: Wiec to nie jest na takiej zasadzie, ze dziecko ma co$ zrobi¢ na oceng, bo
jak nie zrobi to bedzie gorsza ocena.

A: Rozumiem.

N6: Wiec no, nie chce tutaj, ze tak powiem (.) [odstraszy¢]

A: [To jest co$ ponad], dla niektorych, dla [wybranych]

Neé: [Tak] tak. To jest dla oséb (.)

A: [zainteresowanych]

Ne6: [ktore chea], zeby zainteresowad, zeby wskaza¢ droge wspdlczesnej muzyki”.
Brak oceniania takich dzialan u uczniéw jest skutkiem selektywnego

adresowania w pewien sposob ,ekskluzywnej” wiedzy, ktorg nauczyciel
traktuje w kategoriach zachety do samodzielnych préb a nie obowigzujace-
go wszystkich elementu programu nauczania.

N6 znajduje czas, by w ramach lekcji zademonstrowaé dzialanie wy-
branego programu, natomiast uczniowie w domu prébuja zastosowac tak
nabyta wiedzeg.

[27-31]

A: ,, Ale tutaj moga korzysta¢ w szkole (.) na lekcji?

Ne6: To znaczy na lekeji ja demonstruje, a generalnie to uczniowie w domu (.)

A: Aha.

Ne6: Bo (.) chodzi o to, ze ze wie Pan, no (.) jeden komputer, ktéry mam w sali,
no (.) nie nie datby mozliwosci, zeby kazdy sprobowat chociaz, prawda?”
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N6 wskazuje wiec ograniczenia sprzetowe, jako przyczyne wyboru for-
my pokazu zamiast aktywnego ¢wiczenia. Dysponuje jednym komputerem,
za to do swojego wylacznego uzytku.

[32-43]

A: ,,A ma Pan komputer w sali, [tak?]

N6: [Tak] mam.

A: Czyli moze Pan spokojnie

N6: Tak, [tak]

A: [Na stale] on jest, tak?

N6: Tak, [na state]

A: [Nie to], ze trzeba przynosi¢ na lekcje?

Ne6: To znaczy mam na zapleczu, takze no (.)

A: Ahai [w kazdej chwili]

Neé: [wystawiam] go (.) [na takim woézku]

A: [Nie trzeba nikogo] pyta¢, tak?

Neé: Tak, no, w kazdej chwili, kiedy chce moge ten komputer wystawic i uzy¢”.
Sytuacja sprzgtowa pozwala tylko czasem na to, by uczniowie pojedyn-

czo mogli sami wyprébowac swoje umiejetnosci. Priorytetem jest tu dla na-
uczyciela dyscyplina.

[114-120]

Né6: ,wie Pan, no to to jest system (.) lekcyjny, gdzie gdzie no nie mozna sobie
podejs¢ i kazdy, jak kto chce w danej chwili prawda, zrobié, bo to jest lekcja, no
ito sa dzieci (.) przeze mnie wybrane, ktére moga po prostu, ze tak powiem sko-
rzysta¢ w danej chwili (.) [na lekgji].

A: [Aha], to pojedynczo moga podejs¢ [do komputera i cos zrobi¢?]

Neé: [Pojedynczo] tak, zeby nie byto tak, ze ze (.) cala klasa nagle przy jednym
komputerze stoi i kazdy chce co$ tam zrobi¢, no. To musi by¢ uporzadkowany sys-
tem pracy”.

N6 samemu korzystajac z wymienionych programéw, znajduje niekon-
wencjonalne ich zastosowania, prezentujac uczniom efekty takich dzialan
zwigzane z tematyka lekcji.

[54-68]

Neé: ,,((westchniecie)) (3,0) zawsze mozna co$ zastosowac (.) do danego pro-
gramu, chociazby, prawda, przy omawianiu (.) jakiego$ twércy powiedzmy (.)

A: Mhm

Ne6: czy twérczosci Beethovena. Zawsze mozna to wples¢, bo mozna przetwo-
rzy¢, zmiksowac ten utwor, prawda, omawiany, dodac jakie§ instrumenty, co daje,
no (.) pewna zabawe dzieciom (.)

A: [Mhm]

Ne: [I to], ze tak powiem, daje (.) rozszerza horyzonty ich wiedzy.
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A: Mhm.
Ne6: Takze, no (.) w taki sposob. Czy na przyklad w (2,0) przy (2,0) nauce, na
przyktad, $piewu jakiejs piosenki. Mozna, prawda, nagra¢ glos i, i no to postuchaj-

cie jak to (.) brzmi (.) [Zeby dzieci mialy]

A: [Aha, na lekcji nagrac] glos [dziecka, tak?]
Ne6: [Nawet na lekgji]”

Nalezy tu podkresli¢ nieszablonowos¢ zastosowan TI, §wiadczace o du-
zej inwencji nauczyciela, cho¢ - z drugiej strony - trudno o jasne powigza-
nie takich pomystéw z zalozonymi w programie nauczania treciami ksztat-
cenia.

N6 dostrzega starania dyrektora o podnoszenie kwalifikacji informa-
tycznych nauczycieli, cho¢ sam nie korzysta ze szkolen informatycznych.
Nie znalazt interesujacych go kurséw, dlatego bazuje na samoksztalceniu.
Pozostali nauczyciele, mimo korzystania z takich kurséw, nie wykorzystuja
TI na zajeciach, przynajmniej nie w zauwazalny dla N6 sposob. Srodowisko
szkolne zatem, z ktérego N6 moze czerpac inspiracje do dydaktycznych za-
stosowan TI, ogranicza sie tylko do uczniow.

[127-132]

A: ,,A Pan skad sie dowiedzial?

Neé: (.) Nauczylem [si¢]

A: [O tych] mozliwosciach? (.) [Samemu, zupelnie?]

Neé: [Jestem muzykiem], wigc...

A: Prywatnie?

N6: Prywatnie”

[81-83]

A: ,,A to jest dosy¢ powszechne tu w szkole? Tak wszyscy nauczyciele (.) ko-
rzystaja, czy nie?

Né6: No (.) raczej nie’”.

[98-102]

Né6: ,,No dyrekcja raczej (.)

A: Tak, bylo co$ takiego?

Ne6: Tak (.) wspiera, zeby nauczyciele [brali udzial].

A: [Skorzystat Pan] z tego?

Neé: Ja (.) ja raczej nie korzystam”

Korzysci, jakie dostrzega N6 ze stosowania TI na lekcjach muzyki, nie
ograniczaja si¢ do wigkszego zainteresowania uczniow. Widzi on potencjat
TI dotyczacy ekspresji twdrczej ucznidw, do ktérej przyklada duze znaczenie.
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[154-163]
N6: ,,Po prostu to jest po pierwsze zaciekawienie, dalej (.) pokazanie dzieciom

narzedzia, ktdre moga stosowaé w domu i, ze tak powiem, rozwijac si¢ muzycznie.
No wiadomo, no jezeli prawda ktos zainteresuje si¢ tym programem i zainstaluje
sobie w domu na komputerze, to kolejnym krokiem bedzie to, ze no, zeby spro-
bowa¢, jak to dziata. A wiec poznaje i instrumenty, jak one brzmig, w jaki sposob
mozna je zastosowad, jak na przyklad, na zasadzie prawda, probek dzwigkowych
uklada¢ je wjaka$ kompozycje, a wiec takie, no mozna powiedzie¢ (.) sposoby
komponowania pierwsze, co mysle, Ze jest cenna rzeczg, bo to wiadomo, kazde
dzialanie muzyczne, ktore pobudza myslenie jest pozytywnym elementem w roz-
woju dziecka. I mysle, ze to jest gtéwnym (3,0) dziataniem”.

N6 zauwaza, ze wigksze wykorzystanie TI na lekcjach muzyki musiato-
by si¢ faczy¢ z ograniczeniem innych elementéw obowiazkowego programu
nauczania. Oznacza to, ze wykorzystanie przedmiotowe narzedzi informa-
tycznych jako innej formy przekazu obowiazkowych tresci, nie uwaza N6 za
pierwszoplanowe. Poznawanie natomiast programéw do tworzenia muzy-
ki, co uwaza za najwiekszy muzyczny potencjal TI, traktuje jako naturalny
sposdb jej wykorzystania. Uprzystepnianie wiec takich rozwigzan uwaza za
rodzaj swojej misji, ktorej warto poswigci¢ nawet fragment obowigzkowego
programu nauczania.

Impulsem do wykorzystania TI nie s3 w tym przypadku biezace po-
trzeby dydaktyczne. Sg one wrecz potraktowane drugoplanowo, jako wtor-
ne wobec potencjalu informatycznych $rodkéw dydaktycznych. N6 jako
muzyk uzywajacy zaawansowanych programéw do ,tworzenia aranzacji
piosenek, komponowania i nagrywania utworéw’®, prébuje podzieli¢ sie
swoja fascynacjg z uczniami, z gory zakladajac, ze trafi jedynie do nielicz-
nej grupy zainteresowanych tworzeniem muzyki przy pomocy komputera.
Dydaktyczne wiec zastosowania muzycznych programéw komputerowych,
w przypadku N6 wyraznie cigza w strone muzyczng a nie dydaktyczna,
a zrodel wysokich kompetencji informatycznych upatrywa¢ tu nalezy w in-
spiracjach muzycznych a nie dydaktycznych.

Efekty dydaktyczne tak realizowanych kompetencji informatycznych
nauczyciela ograniczone zostaja zaréwno przedmiotowo (do ekspresji twor-
czej uczniow), jak i podmiotowo (krag zainteresowanych uczniéow), dlatego
bardziej adekwatng formga dla takich oddziatywan bylyby zajecia pozalek-
cyjne, dla ktérych obydwa ograniczenia nie stanowig przeszkody - s3 wrecz
pozadane.

55 Fragment odpowiedzi N6 na pytanie 16. ankiety.
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Wykres 34. Sie¢ przyczynowa. Zrédla kompetencji informatycznych N6
| BRAKPRESJI
WLASNE 4, SRODOWISKA |
FASCYNACJE P
! e
[ SAMOKSZTALCENIE ]
SPECJALISTYCZNE
KWALIFIKACJE
WLASNA
AKTYWNOSC
SATYSFAKCJA '\‘ l
ZAWODOWA .
DUZE ZNACZENIE
EKSPRESUI
, MUZYCZNEJ
DOSWIADCZENIE
/ UCZNIOW l
BRAK
EKSPRESJA \ NIEKONWENCJONALNE SPRIET CZASU
TWORCZA ZASTOSOWANIA
UCZNIOW DYDAKTYCZNE /
DOMINUJACA
FORMA POKAZU
OGRANICZONY
KRAG
POZNAWANIE ADRESATOW =
PROGRAMOW NIEOBOWIAZKOWOSC
MUZYCZNYCH i DZIALAN UCZNIOW

DZIALANIE K
MALY UDZIAL
l BIEZACYCH POTRZEB
ZAINTERESOWANIE DYDAKTYCZNYCH
UCZNIOW W\

KOMPETENCJE

(zrodto: badania wlasne)

W powyzszym schemacie odnajdujemy zamkniety obieg wzrostu kom-
petencji, jednak ograniczony krag adresatéw dziatan N6 wylacza czesé
uczniéw bezposrednio zaangazowanych w dzialania z uzyciem TI. Powo-
dem tego ograniczenia sg zaréwno specjalistyczne zastosowania, jak i braki
sprzetowe, mozliwym skutkiem za$§ — zmniejszenie sily dzialania zamknie-
tego obiegu wzrostu kompetencji.
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Rekomendacjg dla N6 byloby wigc rozszerzenie kregu odbiorcéw dzia-
tan z wykorzystaniem TI poprzez ich powszechniejsze i mniej specjali-
styczne wykorzystywanie. Wysokie kwalifikacje informatyczne bylyby pet-
niej wykorzystane w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych, natomiast zastosowanie
bardziej przystepnego oprogramowania na lekcjach muzyki pozwoliloby
by¢ moze na zainteresowanie wiekszego grona uczniow, dla ktérych inten-
sywnos¢ zainteresowan muzycznych nie jest wystarczajacym bodzcem do
poznawania specjalistycznych programéw muzycznych.

Ograniczony ale dzialajacy mechanizm powodujacy wzrost kompeten-
cji informatycznych u N6, pozwala mie¢ nadzieje, ze doprowadzi nauczy-
ciela do powyzszych wnioskow, ktore zrodzic si¢ moga jako uswiadomione
konsekwencje podejmowanych dziatan.

4.4.7. Przypadek N7

N7 to aktualna absolwentka Uniwersytetu Lodzkiego, 24-letnia stazyst-
ka, zatrudniona zaraz po studiach, pracujaca w jednej szkole, w wymiarze
10 godzin tygodniowo™. Jest to jedyny wsréd badanych przypadek nauczy-
ciela, u ktérego program studiow zawieral przedmiot traktujacy o dydak-
tycznych zastosowaniach TI.

Mimo znikomego stazu pracy, N7 stara si¢ wykorzystywac T1, poniewaz
uwaza, ze:

[9-10]

N7: ,,multimedia zawladnely mlodziezg i (.) duzo szybciej i bardziej (.) prze-
konywujaco trafiaja do nich (.) niz lekcje prowadzone starg, tradycyjng metody”
Priorytetem jednak jest u niej opanowanie wszystkich organizacyjnych

spraw zwigzanych z pracg oraz sprostanie wymaganiom zwigzanym z du-
zym - jak na jej doswiadczenie — wymiarem zaje¢. Zastosowanie TI trak-
tuje wigc jako dodatkowe obcigzenie w przerastajacym ja na razie natloku
obowigzkow.

[268-273]

N7: ,To znaczy, no wiasnie tak, do tego zmierzalam, Ze (.) weszlam tam z mar-
szu i niestety, ale (2,0) nie majac kompletnie Zadnego do$wiadczenia w nauczaniu
w szkole, bo co innego sa praktyki a co innego jest wejs¢ tam, (.) oby¢ si¢ z tymi
wszystkimi dziennikami, jeszcze my mamy dodatkowo dzienniki internetowe, (.)

z tymi wszystkimi sprawami formalnymi i tak dalej. Ja nie zostatam w to wprowa-
dzona w zaden sposob”

%% Dane N7 zostaly nieznacznie zmienione, ze wzgledu na etyczny aspekt badan.
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Wrazenie zagubienia pod ci¢zarem nowych, nieznanych obowigzkdw,
zdradza sposdb moéwienia o uczniach, jako ,osobach’, ,grupie ludzi” czy
nawet ,osobnikach”, co podkresla dystans oraz poczucie potencjalnego
i uosabianego w ten sposob zagrozenia.

Pétroczne doswiadczenie wystarczylo jednak, by opanowac poczatkowe
wrazenie zagubienia i podja¢ pierwsze proby wykorzystania TI.

[35-42]
N7: ,bo to od takiego najbardziej (.) prozaicznego wykorzystania pod ty-
tulem przyniesienia przykladéw (.) chociazby teledyskéw, wideoklipéw. Akurat

w tym wypadku omawialiémy gatunki muzyczne, wigc przedstawienie danych wi-

deoklipéw w ramach poréwnania, tak? (.) na laptopie (.) a chociazby oméwienie

gatunku muzycznego poezji spiewanej taka tradycyjng metoda z wykorzystaniem
plakatow, z wykorzystaniem (.) no odstuchu, ale tylko i wylacznie bez tej czesci
wizualnej, tak? No, zainteresowanie jedng a druga lekcja bylo niesamowicie rozne.

(.) Pomiedzy jedng a drugg lekcja byta bardzo duza przepas¢”

Juz te elementarne sposoby wykorzystania TI pozwolity N7 zauwazy¢
plynace z nich korzysci. Szukanie scenariuszy zaj¢¢ oraz przykladéw mu-
zycznych to najczestsze, dorazne sposoby wykorzystania internetu przez
N7, zapewniajgce poczucie odcigzenia w natloku przyttaczajacych obo-
wigzkow.

[324-327]
N7: ,czesto szukam albo scenariuszy albo (.) zabaw (.) pod katem pracy

z dzie¢mi, tak, takich podpowiedzi do tego, jak te zajecia przeprowadzi¢ i tego

typu portali szukam, najczeséciej jesli chodzi o taka czes$¢ edukacyjna. Z tego duzo

korzystam”
[441-446]
N7: ,,raczej bardziej podpowiedzi tego, jak, jakie kto§ ma pomysty na przyktad

na zabawe (2,0) prowadzenia, no jaka$ taka przyjeta do tego tematu, do zaje¢ (.)

czy, czy moze jakie$ ciekawe pomysly na realizacje. Znaczy to nie szukam calych

gotowych scenariuszy tylko raczej konkretnych pomystéw, ktore sa mi potrzebne

do tego tematu albo pomystu na jakas$ jedna zabawe albo na jakie$ jedno ¢wiczenie

albo na (.) na przeprowadzenie danej, danej czesci zajec”.

Pomysty jednak, ktére angazowalyby T1 do dydaktyki muzyki, sag w in-
ternecie reprezentowane nader skromnie, stad N7 nie moze liczy¢ na wy-
probowane rozwigzania czy materiaty w tym zakresie.

[449-451]

A: , A znajduje tez Pani takie rozwigzania zeby, generalnie z uzyciem kompu-
tera nalezy co$ takiego zrobi¢ i wtedy jest tatwiej, takie podpowiedzi?

N7:(2,0) Nnn, (.) chyba nnnnnie. (.) Nie przypominam (.)".
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Z podobnych powodéw N7 gromadzi réwniez tradycyjne, papierowe
zrodla:

[349-351]

N7: ,natomiast (.) przyznam szczerze, ze zaopatrzylam si¢ przed tym nowym
rokiem (.) w antykwariacie w sterte roznego rodzaju podrecznikéw, ¢wiczeniowek
i tak dalej”.

Brakujace umiejetnosci w zakresie T uzupelnia na biezaco, samodziel-
nie opanowujac narzedzia niezbedne do rozwigzywania doraznie pojawia-
jacych si¢ problemow.

[473-475]

N7: ,,Przyznam szczerze, ze ewentualnie (.) tego tez si¢ uczytam na biegu (.)
montowania (3,0) fragmentéw filmoéw, tak, $cigganych na przyklad z programu
youtube”

Na wsparcie we wdrazaniu T1I ze strony $rodowiska szkolnego (podob-
nie jak w opanowaniu spraw organizacyjnych), nie moze liczy¢. Zaintere-
sowanie bowiem innych nauczycieli wykorzystywaniem TI na wlasnych
lekcjach nalezy w tej szkole do rzadkosci.

[308-309]

N7: ,No, to mato 0séb i rzadko. (3,0) Najpredzej (2,0) pan, ktory uczy fizyki
w tej szkole i jest jednoczesnie informatykiem”.

[312-314]

N7: ,wiem, Ze katechetka (.) energiczna, odwazna i bardzo czesto tez (3,0)
wspomaga sie, ale tak poza tym to przyznam, ze rzadko”.

Bodzce ze strony ucznidéw nie sg natomiast skuteczne, prawdopodobnie
ze wzgledu na brak checi N7 do obarczania si¢ dodatkowymi obowigzkami
wobec trudnosci z uporaniem si¢ z dotychczasowymi.

[223-225]

N7: ,,Jeden chlopiec mi zglosil, ze (.) on ma kilka swoich utworéw (.) nagra-
nych na telefonie. (4,0) Nie styszalam ich jeszcze, mial przynies¢ telefon, miat przy-
nie$¢ i odtworzy¢ mi gdzie§ w chwili wolnej, natomiast nie wiem jak to wyglada”
Brak powszechnego stosowania TI przez innych nauczycieli nie jest

efektem braku szkolnego sprzetu komputerowego. Dostepne s3 zaréwno
przenosne komputery, jak i pracownia komputerowa. Warunki spotecznej,
platnej szkoty skutkujg malg iloscig i liczebnoscig klas, dlatego wystarcza-
jace jest zastosowanie ekranu komputerowego bez uzycia rzutnika multi-
medialnego.

[109-111]

A: A to ma Pani takg mozliwos¢, jak Pani chce to wchodzi do pracowni kom-
puterowej?
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N7: No, po wezesniejszym uzgodnieniu z nauczycielem (.) ktéry ma tam w tej
chwili lekcje - tak. Jest mozliwo$¢ zamiany klas”

[121-125]

N7: ,,Z rzutnika to tylko trzy razy na dobra sprawe korzystali$my, przy okazji
prezentacji gimnazjéw (.) gimnazjum - jednej klasy, a tak to (.) tylko i wylacznie
z laptopa. Z racji tego, ze tych mowie tych oséb jest niewiele, totez ten laptop, to co
sie dzieje na ekranie laptopa jest w miare widoczne dla wszystkich”

Pozytywne cho¢ skromne doswiadczenie w wykorzystaniu TI na lek-
cjach muzyki, sa dla N7 wyrazna zacheta do podejmowania kolejnych préb
w tym kierunku. Zamierza wykorzysta¢ réwniez typowo muzyczne progra-
my, czego do tej pory nie probowala.

[19-26]

N7: ,ostatnio zastanawialam si¢ nad tym zeby ze swoja aktualng szosta klasg
wykorzystaé program (.) Karafun do stworzenia karaoke do (.)

A: Zeby uczniowie zrobili?

N7: Tak, tak. Mysle o tym intensywnie poniewaz (.) widz¢ w jakim kierunku
oni ida, tak?, co ich interesuje i wszelkiego rodzaju prace wykonywane przy kom-
puterze tudziez z wykorzystaniem komputera dzialaja na nich zupelnie inaczej niz
moéwie lekcje przygotowywane tradycyjng metoda”

[29-31]

A: ,,Skad Pani wie, ze inne maja (.) nastawienie do takich zajec?

N7: Bo i prowadzitam taka lekcje tradycyjng i prowadzitam tez takie lekcje
z wykorzystaniem komputeréw”.

Potrafi rowniez zidentyfikowaé nastawienie klasy do takich rozwigzan
i stosowac je selektywnie — w tych klasach, w ktérych spodziewac sie¢ moze
zardwno pozytywnej reakgji, jak i pozytywnych efektow.

[71-78]

N7: ,Znaczy, mysle, ze w duzej mierze jest to kwestia grupy, z jaka mam do
czynienia. (2,0) Bo (.) sa takie grupy, sa takie klasy, ktore (3,0) no nie wiem jak to
okresli¢ ale ktére majg bardzo duze parcie na komputer ((§miech)), duze parcie na
multimedia i jakby to jest (.) wiadomo, ze jak si¢ wykorzysta ten element w swojej
lekgji to jest to murowany sukces, tak?, przynajmniej w duzej mierze (.) [bardzo
to utatwi]

A: [Czy ()] od wieku to zalezy czy nie?

N7: Od wieku na pewno. Od wieku na pewno. Im mlodsze klasy tym to zapo-
trzebowanie na na (.) na urozmaicanie zajec jest mniejsze”

N7 posiada kwalifikacje informatyczne, nabyte w trakcie studiow, jed-
nak nie sg jej mocng strona, z czego zdaje sobie sprawe. W duzym stopniu
jest to efekt dotychczasowego braku zainteresowania T1, nie tylko w aspek-

cie dydaktycznym ale og6lnym.
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[140-141]

N7: ,Znaczy wla$nie problem w tym, Ze ja generalnie (2,0) nie lubi¢ az tak
bardzo tych multimediéw i ja nie jestem w tym jakos tez szczegélnie lotna”

Dlatego chetnie oddaje inicjatywe uczniom w zakresie obstugi sprzetu,
odnajdujac w tym korzysci przede wszystkim dla siebie (odciazenie w obo-
wiazkach i sprawniejsze przeprowadzenie lekcji), a nie jak w przypadku N2
— satysfakcji i dowarto$ciowania uczniow.

[142-146]

N7: ,oddaje pateczke uczniom i oni przygotowuja caly sprzet, przygotowuja
komputer, nagto$nienie i tak dalej. W zwigzku z czym ja jestem od tego odciazo-
na, nie ma ryzyka, ze co$ popsuje (($miech)) (.) no a oni to na tyle dobrze robia, ze
trzy minuty im to zajmuje moze i wszystko dziala”.

Jesli jest zmuszona sytuacjg do samodzielnego dzialania, wybiera bez-
pieczna droge — uzycie wlasnego, wyprébowanego sprzetu, co niweluje ry-
zyko zwigzane ze staba umiejetnoscia obstugi sprzetu komputerowego.

[482-493]

N7: ,Dlatego jesli juz co$ przygotowuje na wicksza skale to zazwyczaj biore
swojego laptopa (.) zeby nie ryzykowa¢, ze znowu nie (.) nie wyjdzie to na lekeji.

() No iczasem wlasnie tak bywa (.) zwiazane z komputerem, zZe jak przygotuje

sobie nawet jaka$ taka ciekawa forma dramowa jakie$ zajecia, to wiem, ze tutaj

przynajmniej nie ma ryzyka, ze mi cos nie wyjdzie, tak?

A: Pewniejsze sg takie zajecia. Czyli ten element komputeryzacji wprowadza
taka troche niepewnos¢? (.) Wyjdzie — nie wyjdzie, uda si¢ — nie uda si¢, nie wia-
domo?

N7: No wigc wlasnie to jest (.) jednak sprzet, to jest jednak jakis wymyst tech-
niczny, ktéry (2,0) z réznych przyczyn moze nie zafunkcjonowad, nie zadziata¢
i w tym momencie praktycznie cafa praca, ktorg w to wlozytam zalézmy (.) idzie,
idzie (.) moze nie na marne, bo wczesniej czy pdzniej ja z tego znowu skorzystaé
zdaze tam, no ale w tym danym momencie, kiedy jest mi to potrzebne no nawala”

Znamiennym jest, Ze przyczyn ewentualnych zaklécen w funkcjonowa-
niu sprzetu komputerowego N7 upatruje gtéwnie po stronie tegoz sprzetu,
nie obwiniajac siebie za brak umiejetnosci czy doswiadczenia w jego ob-
studze. Waznym powodem lepszej znajomosci sprzetu przez ucznidw, jest
wedlug N7 codzienne obcowanie przez nich z nowymi urzadzeniami tech-
nicznymi, ktérych posiadanie taczy sie wedlug niej z ponadprzecietng sytu-
acja finansowa uczniéw platnej szkoly. Ten argument jeszcze skuteczniej ni-
weluje u N7 poczucie winy, zwigzane z zagubieniem wobec nowoczesnych
technologii.
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(88-91]

N7: ,,niewatpliwie tutaj ma ten czynnik finansowy duze znaczenie, bo (.) ich
rodzice (.) i rodzice (.) i rodzina sytuowana jest lepiej, w zwiazku z czym oni tez
maja dobre wyposazenie w postaci telefonow, tych iPhonoéw, i tak dalej, i tak dalej
(3,0)”

Inaczej ma si¢ rzecz, jesli chodzi o oprogramowanie. N7 czuje na sobie
obowiazek umiejetnosci jego obstugi, by¢ moze wynikajacy z zaliczonych
w ramach studidow zaj¢¢. Niedostatki w tym obszarze hamuja wykorzysty-
wanie programéw muzycznych przez N7, co jednak planuje przezwyciezy¢,
dostrzegajac potencjalne korzysci ptynace z takiej praktyki.

[152-155]

N7: ,natomiast obawiam sie, ze jakby mnie uczen zapytat i (.) no i pojawitby
sie problem z wytlumaczeniem danego polecenia to (.) duzo bym stracila w jego
oczach. (2,0) No i to jest jedyne (.) chyba jedyna taka bariera, ktéra powoduje, ze
ja tych programoéw nie wykorzystuje az tak czesto na lekcjach”

Zauwazalne w calym wywiadzie poczucie zagubienia N7 wobec ogromu
nowych obowigzkéw, owocuje specyficznym potraktowaniem dydaktycz-
nych zastosowan TI. Odnajduje ona bowiem w narzedziach informatycznych
rodzaj wsparcia, ale nie wsparcia procesu dydaktycznego a wsparcia wlasnej
roli, pozwalajacego na chwile oddechu i poczucia panowania nad sytuacja.
Ten rodzaj poczucia bezpieczenstwa jest tym wazniejszy, ze N7 nie odczuwa
wsparcia z innych zrédel — pozostatych nauczycieli oraz dyrekeji szkoty.

[496-499]

A: , A jak Pani przygotuje taka prezentacje sobie, to czuje Pani jaka$ ulge, ze
teraz wchodzi Pani do klasy i wlasciwie ma wszystko przygotowane, tylko odpali¢
(.) i robi si¢ samo, a Pani patrzy na reakcje uczniow?

N7: No jest to (.) tak, no pod tym wzgledem jest to duza pomoc i ulatwienie”

[65-66]

N7: ,mialam wrazenie, ze wlasnie komputer i (.) te prezentacje multimedial-
ne bytyby dla mnie duzym wsparciem”.

Ten zaskakujacy wymiar wykorzystywania TI, nieopisywany w literatu-
rze, mimo duzego dystansu N7 do samych narzedzi opartych na nowych
technologiach, moégt zaistniec¢ tylko w przypadku poczatkujacego nauczy-
ciela. Stad jego nieobecnos¢ w innych wywiadach oraz — tym bardziej -
w badaniach ankietowych. Ten niedostrzezony dotad potencjal TI moze
wiec stuzy¢ poczuciu bezpieczenstwa rozpoczynajacych kariere zawodowa
nauczycieli oraz by¢ forma latwiejszego przetamania poczatkowych barier
miedzy nauczycielem a uczniami.
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Zrédta skromnych, ale bardzo pomocnych kompetencji informatycz-
nych N7 przedstawia ponizszy schemat.

Wykres 35. Sie¢ przyczynowa. Zrédta kompetencji informatycznych N7

SZUKANIE NIESTOSOWANIE BRAK
NATLOK TRADYCYJNYCH PROGRAMOW ZAINTERESOWANIA
OBOWIAZKOW ZRODEL MUZYCZNYCH Tl

BRAK POCZUCIE \ / /
WSPARCIA BEZRADNOSCI ZAJECIA

OBAWAO  |@—— OGRANICZONE | w RAMACH
AUTORYTET KWALIFIKACJE STUDIOW
BRAK
DOSWIADCZENIA
SZUKANIE OKAZJONALNE DOSTEPNOSC
GOTOWYCH SAMOKSZTALCENIE SPRZETU
ROZWIAZAN
SLABA
ZNAJOMOSC
SPRZETU
POCZUCIE CHEC
BEZPIE- [ SZERSZEGO
CZENSTWA STOSOWANIA STOSOWANIE
WLASNEGO
SPRZETU

f 1

POCZUCIE ) -
WSPARCIA ZARNGAZOWANIE DZIALANIE ¢—— | BIEGLOSC

UCZNIOW

ZNIOW
ODTI / ue O\
KORZYSCI TI JAKO

2 NATURALNY
JEZYK
NAUCZYCIELA KOMPETENCJE

(zr6dto: badania wtasne)

W przypadku N7 zauwazamy réwniez zamkniety obieg wzrostu kompe-
tencji. Od ogniwa ,,chec¢ szerszego stosowania TI” rozdwaja sie, przy czym
druga odnoga, ktorej elementem sg kwalifikacje, jest wyraznie stabsza. Na
takg ocene wplywaja: ,,okazjonalne samoksztalcenie”, ,,ograniczone kwa-
lifikacje” oraz ,slaba znajomos$¢ sprzetu”. Stabos¢ trzech kolejnych ogniw
przeklada sie na niskg energie tej drogi obiegu. Jest to o tyle wazne, ze sta-
bos¢ obiegu zawierajacego ogniwo kwalifikacji musi skutkowaé niewielkim
przyrostem kompetencji, kwalifikacje s3 bowiem jej elementem.

Wiegkszos¢ energii obiegu u N7 pozytkowana jest na szukanie gotowych
rozwigzan, co bezposrednio wplywa na czestotliwos¢ dziatan z wykorzy-
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staniem TI. Niestety, kolejne dzialania nie poparte réwnie duzym, réwno-
leglym wzrostem kwalifikacji, nie pozwalajg na wzrost kompetencji wyzszy
niz wyznacza to ,stabsza odnoga” obiegu. Zatem to wlasnie stabsza droga
obiegu wyznacza tempo wzrostu kompetencji w przypadku N7.

Dodatkowym ostabieniem tego obiegu jest istnienie ,$lepego zautka”
zapoczatkowanego ,,obawg o autorytet”. Tej obawy N7 nie potrafi wykorzy-
sta¢ pozytywnie, a czes¢ i tak juz niewielkiego potencjalu energetycznego
»ograniczonych kwalifikacji” pochfania ten wtasnie $lepy zaulek.

O ile za pierwotne zrédlo kompetencji uzna¢ nalezy poczucie bezrad-
nosci, ktore zmusito nauczycielke do poszukiwan gotowych rozwigzan,
o tyle wazne jest, ze kazdy kolejny obieg pomija to pierwotne, stresogen-
ne ogniwo. To chyba doraznie najwazniejszy i najbardziej zauwazalny efekt
wykorzystania TI w omawianym przypadku. Poczucie bezradnosci bowiem
jest mocno eksponowanym, dominujacym elementem, towarzyszacym po-
czatkowej fazie pracy N7. Skromne ale skrzetnie wykorzystane kompeten-
cje informatyczne pozwolity wiec na wyeliminowanie tego niezwykle waz-
nego, negatywnego uczucia.

4.4.8. Podsumowanie wynikow badan jakosciowych

Wedlug zaréwno Silvermana, jak i Kubinowskiego, celem zbiorowego
studium przypadku jest ,poznanie pewnego ogdlnego zjawiska™, ,,pogle-
bienie rozumienia badanego zjawiska, problemu, procesu itym samym
skonstruowania teorii o szerszym zasiegu™®. Przy zalozeniu odrebnosci
i niepowtarzalnosdci subiektywnych dos$wiadczen badanych, mozna z po-
wyzszych analiz wyprowadzi¢ wnioski, dotyczace wszystkich omawianych
przypadkow.

Analiza wypowiedzi nauczycieli pozwolila przede wszystkim zauwazy¢
istnienie mechanizmu, dzieki ktéremu poziom ich kompetencji informa-
tycznych moze wzrasta¢. Mechanizm ten w zaskakujaco syntetyczny sposob
faczy dwa pozornie przeciwne sposoby definiowania pojecia kompetencji.
Wigkszos¢ przedstawionych w rozdziale 2.1. uje¢ koncentruje si¢ przede
wszystkim na wyliczeniu skladnikéw pojecia kompetencji. Co do dwoch
z nich, przytoczone definicje sg zgodne i utozsamiaja je z wiedzg oraz umie-
jetnos$ciami. Trzeci ze skladnikéw, wobec niejednomys$lnego formulowania

%7 D. Silverman, Prowadzenie badari jakosciowych, s. 169.
%8 D, Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne..., s. 172.
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przez réznych autoréw, kompromisowo nazwano ,,odpowiedzialnym dzia-
taniem” Taki sposéb definiowania przyjeto dla okreslenia zaréwno postu-
lowanego, jak i rzeczywistego poziomu kompetencji informatycznych na-
uczycieli muzyki, bedacych przedmiotem dociekan czesci ilosciowej badan.

Podobne podejscie leglo u podstaw konstruowania schematow, przed-
stawiajacych zrodia kompetencji nauczycieli, z ktéorymi przeprowadzono
wywiady: graficzne ujecie ogniwa ,,kompetencje”, wynika zawsze z bezpo-
$rednio je poprzedzajacych ogniw , kwalifikacje” oraz ,dzialanie”.

Powyzsze, statyczne ujecie kontrastuje z dynamiczng koncepcja kom-
petencji, przytoczong za A. Meczkowska™. Przedstawiona przez nig dwo-
isto$¢ natury kompetencji, zawierajaca si¢ w jej charakterze adaptacyjnym
lub transgresyjnym, ujawnia si¢ w skonstruowanych schematach jako sie¢
taczaca kolejne ogniwa z finalowa ,, kompetencja” oraz uruchamiajaca me-
chanizm przyrostu kompetencji. Z jednej strony — adaptacyjnej — wyznacza
droge potaczen opartych na behawiorystycznych podstawach efektywnego
dzialania, poprzez ogniwa zwigzane z potrzebami dydaktycznymi, w po-
wigzaniu z posiadanymi kwalifikacjami i warunkami dyktowanymi przez
srodowisko. W tym ujeciu skromne nawet kwalifikacje s3 instrumentem
efektywnego dzialania. Inna droga dziatania mechanizmu przyrostu kom-
petencji — transgresyjna — oparta na aktywnym i twérczym poznaniu, pro-
wadzi przez takie ogniwa, jak entuzjazm zawodowy, samoksztalcenie, che¢
podwyzszania kwalifikacji, a wywodzi si¢ z checi osiggania lepszych, a nie
tatwiej osiagalnych, efektéw ksztalcenia.

Niezaleznie od perspektywy, skonstruowane sieci przyczynowe pozwo-
lity na zauwazenie istnienia mechanizmu przyrostu kompetencji oraz iden-
tyfikacje zaklocen wjego funkcjonowaniu, w postaci $lepych odgalezien
lub zapetlen, wytracajacych energie mechanizmu, w postaci brakujacych
ogniw lub potaczen, ktére uniemozliwiaja jego uruchomienie lub w postaci
stabo wyksztalconych ogniw, ostabiajacych pozadany obieg.

Wobec takich ustalen, pierwszoplanowym wnioskiem z czgsci jako-
$ciowej badan jest identyfikacja zrodel (badz ich braku) kompetencji in-
formatycznych nauczycieli i ujecie ich w schemat, umozliwiajacy lokaliza-
cje zaklécen w kotowym mechanizmie wzrostu kompetencji. W kazdym
z przypadkéw schemat mial odmienng, indywidualng budowe oraz od-
mienne, indywidualne zaktocenia. Okazuje si¢ bowiem, ze zZrédta kompe-
tencji informatycznych nauczycieli muzyki moga by¢ kontrastujaco rézne:

% Por.: rozdziat 2.1.
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od bardzo skromnych do specjalistycznych kwalifikacji, od poczucia entu-
zjazmu do poczucia bezradnosci, od przypadkowo odkrytych zastosowan
do poznanych w ramach wieloetapowego doksztalcania, od checi tworcze-
go zaangazowania uczniow do checi przetrwania na lekcji.

W tym kontekscie, kompetencje rozumie¢ nalezy bardziej jako po-
tencjal, uruchamiany wtoku odpowiednich powigzan kolejnych ogniw
i — w przypadku domknigcia mechanizmu obiegu - znajdujacy sie w per-
manentnym ruchu. Ruch ten podlega jednak réwniez statycznemu prawu,
mozliwemu do ascetycznego ujecia w formie matematycznej: kompeten-
cje=kwalifikacje+dziatanie. Warto$¢ tak ,,obliczonych” kompetencji oddaje
jedynie stan chwilowy, aktualny, natomiast odtworzenie stanu zaawanso-
wania budowy mechanizmu, pozwalajacego na wzrost kompetencji, kaze
spojrze¢ na kompetencje perspektywicznie, zarowno w przéod jak i wstecz,
co wydaje si¢ bardzo waznym wnioskiem z prezentowanych badan.

Warto réwniez zauwazy¢, ze przypisujac praktyczne znaczenie teore-
tycznej konstrukcji opisywanego mechanizmu, mozna wyrdzni¢ przypad-
ki, w ktérych pierwotne uruchomienie fancucha ogniw prowadzacych do
$wiadomego wykorzystania kwalifikacji informatycznych (czyli kompeten-
cji), nie skutkuje kolejnym okrazeniem. Sa to przypadki, gdy jedno- czy
dwukrotne do$wiadczenie nie jest uwienczone pozytywnymi efektami —
korzysciami zauwazalnymi przez nauczyciela, lub skutki takiego dziatania
s3 wrecz negatywne. Niezaleznie od przyczyn takich efektéw (np. zbyt mate
kwalifikacje, nieprzemyslane dzialanie), ich skutkiem jest niewyksztalcenie
pofaczenia lub ogniwa umozliwiajacego kolejny obieg przyrostu kompe-
tencji. W takiej sytuacji, w calej 85-osobowej grupie badanych, znajduje si¢
szescioro nauczycieli, ktorzy przyznali, Ze raz lub dwa razy w ciagu calego
roku szkolnego (lub w calej swojej pracy) skorzystali z narzedzi informa-
tycznych. W tych przypadkach pozadana bylaby prezentacja przyktadow
dobrej praktyki, by¢ moze przez innych nauczycieli tej samej szkoty, umoz-
liwiajgca dostrzezenie pozytywnych efektow wykorzystania TIK i refleksje
na temat wlasnych brakéw. Takie zapozyczone z obcego mechanizmu ogni-
wo pozytywnych efektéw moze zapoczatkowac¢ kolejny obieg, skutkujacy
przyrostem kompetencji i — pelnigc role chwilowej ,protezy” — naprawic¢
mechanizm ,,biorcy”.

Réwnie waznym wnioskiem z czgsci jakosciowej badan jest unaocznie-
nie plynnosci kompetencji. Kazde bowiem polaczenie dwoch ogniw pre-
zentowanych schematéw moze wzmocni¢, ostabi¢ lub zatrzymac¢ mecha-
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nizm wzrostu kompetencji. Kazdy kolejny obieg zobrazowany schematem,
jesli nie zostanie catkowicie zatrzymany, prowadzi do nowego - wyzszego
lub nizszego - poziomu kompetencji. Taka zmiennos¢ kaze nauczycielowi
uswiadomic sobie, ze posiadanie przez niego kompetencji informatycznych
nie gwarantuje takiego stanu w przyszlosci. Podtrzymywanie lub wzrost
poziomu kompetencji nalezy zatem do obowiazkdéw nauczyciela, wynikaja-
cych nie tyle z zapiséw ustawowych, co z natury samych kompetencji. Nie
mozna bowiem posiada¢ kompetencji na stale, bez wysitku ich utrzymywa-
nia.

Powyzszy wniosek jest wazny nie tylko dla refleksyjnego nauczyciela,
ale rowniez dla 0séb czy instytucji, majacych wplyw na ogniwa wzmacnia-
jace obieg mechanizmu wzrostu kompetencji, takie jak: satysfakcja zawo-
dowa, akceptacja srodowiska, docenienie przez zwierzchnikdéw, presja sro-
dowiska, zacheta zwierzchnika, system wyrdznien i nagréd itp. Ich istnienie
oraz sila oddzialywania, niezalezne od samego nauczyciela, powinny by¢
troska srodowiska edukacyjnego na wszystkich jego szczeblach.

Przeprowadzone wywiady pozwolily wigec na jeszcze jedno, inne spoj-
rzenie na przyczyny niewystarczajacych kompetencji informatycznych ba-
danych nauczycieli. W tym ujeciu najwazniejszym byto przesledzenie drogi
i niezbednych warunkow uaktywniania i rozwijania kompetencji informa-
tycznych nauczyciela, a nie tylko uchwycenie ich chwilowego stanu.



5. Wnioski i postulaty

Opisane dotad wyniki badan wymagaja konfrontacji z przyjetymi hipo-
tezami oraz weryfikacji tych ostatnich.

Pierwsza hipoteze szczegdlowa, ktora brzmi ,nauczyciele muzyki
w niedostatecznym stopniu wykorzystuja TIK w swojej pracy dydaktycz-
nej’, nalezy uzna¢ za cze$ciowo sprzeczng z ustaleniami. 74,1% badanych
nauczycieli bowiem, wediug ustalen rozdzialu 4.2.2., wykorzystuje TI
w swojej pracy dydaktycznej. ,,Niedostateczny stopien” nie oznacza réw-
niez zbyt malej czestotliwo$ci, co wynika z ustalen rozdziatu 4.1.2. Zatem
potwierdzenie tej hipotezy odnajdujemy w przypadku % nauczycieli 16dz-
kich szkot podstawowych. Taka wielko$¢ grupy nauczycieli nie pozwala na
jednoznaczne okreslenie subiektywnym zwrotem ,,niedostateczny stopien?’,
cho¢ z drugiej strony - kazdy pojedynczy przypadek niekompetentnego na-
uczyciela powinien budzi¢ zaniepokojenie.

Potwierdzona zostata druga hipoteza szczegétowa (wnioski z rozdzia-
tu 4.2.3.), méwiaca, ze ,,poziom kompetencji informatycznych nauczycieli
muzyki jest daleko nizszy od postulowanego” - rozbieznos¢ bowiem siega
od 31,8% do 78,8%, w zalezno$ci od rozpatrywanej wersji stanu postulowa-
nego. Elementem optymistycznym jest fakt, ze najnizszy poziom rozbiez-
nosci (31,8%) dotyczy wersji SP1 - ,,aktualnej’, wywiedzionej z Podstawy
programowej... oraz warunkow awansu zawodowego nauczycieli, a wigc
dokumentéw bezposrednio wyznaczajacych standardy pracy i kompetencji
wszystkich nauczycieli.

Trzecia hipoteza szczegdtowa, wedtug ktorej ,uczelnie ksztalcace na-
uczycieli muzyki nie wyposazajg studentéw w kompetencje informatyczne
a jedynie w kwalifikacje informatyczne, czesto nieuwzgledniajace ich za-
stosowan dydaktycznych”, nie zostata catkowicie potwierdzona. O ile po-
twierdzito sie¢, ze wszystkie rozpatrywane uczelnie zapewniajg studentom
jedynie kwalifikacje informatyczne, o tyle rozdzial 2.5. przynosi przykltad
uczelni zapewniajgcej w programie ksztalcenia kwalifikacje uwzgledniaja-
ce zastosowania dydaktyczne TI oraz elementy ,biernej” czesci trzeciego
sktadnika kompetencji. Wsréd badanych jednak znalazla si¢ tylko jedna
osoba w ten sposdb wyksztalcona, stad nalezy jednak uzna¢ potwierdzenie
w badaniach trzeciej hipotezy szczegdtowej. Nalezy przy tym pamigtac, ze
jest to stan, ktory doczekal si¢ naprawy w zapisach najnowszej wersji Stan-
dardow ksztalcenia przygotowujgcego do zawodu nauczyciela, ktérej dziala-
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niem zostang objeci studenci rozpoczynajacy nauke w roku akademickim
2012/2013.

Z ustalen rozdzialu 4.2.3. wynika, ze czwarta hipoteza szczegdélowa
(»brak skladnika kompetencji informatycznych nazwanych tu odpowie-
dzialnym dzialaniem to gléwna rdéznica migdzy stanem postulowanym
a rzeczywistym kompetencji informatycznych nauczycieli muzyki”) zosta-
ta potwierdzona w odniesieniu do SP1 w 31,8% (przy braku innych przy-
czyn). Pozostale wersje SP nie potwierdzaja tej hipotezy. W odniesieniu do
SP2, w przypadku 25,9% badanych nauczycieli brak trzeciego skladnika
kompetencji jest kluczowy, jednak przyczyny wynikajace z braku kwalifi-
kacji obejmujg 67,1% badanych nauczycieli. Nie mozna wigc uznac praw-
dziwosci tej hipotezy w odniesieniu do SP2. Rozbiezno$¢ SR-SP3 dotyczy
gléwnie kwalifikacji, wigc czwarta hipoteza szczegélowa nie znajduje tu
w ogole zastosowania.

Ustalenia wcze$niejszych rozdziatéw (4.3.1., 4.3.2. oraz 4.3.3.) upatruja
przyczyn niedostatecznego wykorzystywania TI przez badanych nauczy-
cieli w braku pozytywnych bodzcow do podwyzszania swoich kompetencji
w tym zakresie. Ci z badanych, ktérych uzna¢ nalezy za niekompetentnych
informatycznie, nie odnajduja takich bodzcéw ani bezposrednio we wia-
snej postawie, ani w systemie ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli, ani
réwniez w warunkach funkcjonowania szkoly. Wnioski te s3 niezbednym
uzupelnieniem przyczyn rozbieznosci SR z SP, zamieszczonymi jako kon-
kluzja rozdzialu 4.2.3. Nie mogly jednak zosta¢ uwzglednione w zestawie-
niu jako przyczyna rozbieznosci z uwagi na brak odniesien do tak sformu-
fowanych kryteriow w rozpatrywanych wersjach SP.

Whioski z rozdzialu 4.2.3. weryfikuja natomiast hipoteze gléwna, kté-
ra brzmi: ,Nauczyciele muzyki w znikomym stopniu wykorzystuja TIK
w pracy dydaktycznej, poniewaz zostali wyposazeni jedynie w kwalifikacje,
a nie kompetencje informatyczne”. Pozorna tautologia tego sformutowania
zasadza si¢ na warunku posiadania kompetencji informatycznych w po-
staci wykorzystywania ich w pracy dydaktycznej. Kto jest kompetentny in-
formatycznie, ten wykorzystuje TI w pracy dydaktycznej. Ta sama jedno-
znaczno$¢ ale o przeciwnym kierunku jest elementem przyjetej w rozdziale
2.1. definicji kompetencji: kto odpowiedzialnie dziala w oparciu o wiedze
i umiejetnosci, posiada kompetencje. Hipoteza za$ nie moze by¢ przyjeta
wczesniej definicja. Jednak kluczowe jest tu sformulowanie ,zostali wy-
posazeni’, ktore kaze zwroci¢ uwage nie na samo posiadanie kompetencji
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ale na jej Zrodta, lub raczej brak takich zrodel. Tak sformulowana hipoteza
kieruje uwage na fakt, ze w czasie studiéw nauczycielskich nie ma wymo-
gu (dokfadniej: nie bylo do tej pory takiego wymogu) odpowiedzialnego
zastosowania wiedzy i umiejetnosci informatycznych w pracy dydaktycz-
nej. W ten sposoéb wyposazony nauczyciel, jesli nie odczuje samodzielnie
pominietego przez system ksztalcenia nauczycieli wymogu lub nie odczuje
zachety (presji) Srodowiska szkolnego, dyrektora, nie bedzie wykorzystywat
TIK, pozostajac przy tradycyjnych sposobach przekazu tresci ksztalcenia.

Aby zweryfikowa¢ gtéwna hipoteze badawczg nalezy ustali¢ ilu z bada-
nych posiada wiedze i umiejetnosci z zakresu TI ale, nie wypelniajac trze-
ciego warunku posiadania kompetencji (czyli nie wykorzystujac swoich
kwalifikacji w pracy dydaktycznej), nie mozna nazwac ich kompetentnymi
informatycznie nauczycielami. Jesli tak wyselekcjonowana grupa bedzie
relatywnie duza, weryfikacje hipotezy badawczej bedzie mozna uznac za
pozytywng.

Zgodnie z zalozeniami metodologicznymi badan, posiadanie kwalifi-
kacji informatycznych mozna zweryfikowa¢ na podstawie odpowiedzi na
pytanie 13. ankiety nauczycieli:

»13. W jaki sposéb nauczyl/a si¢ Pan/i postugiwa¢ komputerem?
zajecia w ramach studiéw pedagogicznych;
zajecia w ramach studiéw muzycznych;
kursy lub szkolenia w ramach doskonalenia zawodowego;
studia podyplomowe;
pozaformalne (samoksztalcenie, lektura, pomoc czlonka ro-
dziny, znajomych);
inne (jakie:........oooeiiiiiiiii );
nie potrafie postugiwac si¢ komputerem”.

Nie wartosc1ujqc poszczegolnych zrodet wiedzy i umiejetnosci, nalezy
uznad, ze odpowiedzi od ,,a” do ,,f” potwierdzaja ich posiadanie. Wszystkie
85 odpowiedzi miesci si¢ w tym przedziale, tym samym wszyscy ankieto-
wani nauczyciele przyznaja si¢ do posiadania dwoch sktadnikéw kompe-
tencji informatycznych - wiedzy i umiejetnosci. Brak trzeciego skladnika
odczytamy z wnioskow rozdziatu 4.2.3. ujetych w tabeli 24. Zgodnie z tymi
ustaleniami 25,9% ankietowanych nauczycieli nie wykorzystuje TI w ob-
szarze pracy dydaktycznej i taka czes¢ badanej grupy nalezy uznac za nie-
kompetentnych, cho¢ posiadajacych kwalifikacje informatyczne. Pozostali,
ktérzy wykorzystuja TI w pracy dydaktycznej, stanowia wiec 74,1% badanej
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grupy. Taki odsetek nie pozwala na uzycie przymiotnika ,,znikomy” i w tym
aspekcie - ilosciowym - kaze negatywnie zweryfikowa¢ gléwng hipoteze
badawcza. Prawdziwy pozostaje aspekt jakosciowy: nauczyciele w ramach
ksztalcenia zostaja wyposazeni w kwalifikacje informatyczne, natomiast
o nabycie kompetencji musza zadba¢ we wlasnym zakresie.

Przyczyng takiego stanu nie jest jedynie system ksztalcenia przyszltych
nauczycieli. Przytoczone w rozdziale 4.3. przyczyny odnalez¢ mozna za-
réwno po stronie nauczycieli, systemu ich ksztalcenia i doksztalcania a tak-
ze po stronie organizacji funkcjonowania szkoly. Ponadto, przeprowadzone
wywiady pozwolily zauwazy¢, ze wdrozenie TI do warsztatu dydaktycznego
nauczyciela muzyki podlega pewnym prawidlowosciom, catemu tancucho-
wi okolicznosci wplywajacych na taka decyzje.

Whioski z calosciowo ujetych analiz implikujg postulaty, ktére ujeto
w kilka kategorii. Uzupelniajg one cele poznawcze badan, wzbogacajac je
o aspekt praktyczny, zawierajacy si¢ w propozycjach zmian, dotyczacych
réznych aspektow ksztalcenia jak i funkcjonowania zawodowego nauczy-
ciela muzyki.

Zasadnym byloby kontynuowanie podobnych badan, dla uchwycenia
zmian problemu, bedacego tytutem pracy, jak réwniez monitorowania sys-
temu ksztalcenia przysztych nauczycieli, w celu diagnozowania zaréwno
drogi nabywania przez nich kompetencji informatycznych, jak i ich zgod-
nosci z zapisami dokumentéw oraz postulatami zainteresowanych tym te-
matem $rodowisk.

5.1. Wnioski i postulaty w kontekscie pedeutologicznym

Whioski w odniesieniu do ksztalcenia nauczycieli i - w konsekwencji -
jego kompetencji, wydajg si¢ naturalnym i bezposrednim efektem przepro-
wadzonych badan. Na poziomie ogélnym zauwazy¢ nalezy, ze kompetencje
nie s3 powszechnym efektem wyksztalcenia nauczyciela. Wiedza i umiejet-
nosci, formulowane jako cele ksztalcenia w réznych obszarach, stanowia
tylko podstawe kompetencji, tylko jej dwa skltadniki, okreslane jako kwa-
lifikacje. Do pelni kompetencji niezbedny jest ich trzeci skladnik, szeroko
omoéwiony w rozdziale 2.1., a skrotowo nazwany na uzytek niniejszej pracy
»odpowiedzialnym dzialaniem”. Ukryte pod tym okresleniem elementy,
czyli: rozumienie i pragnienie zastosowania nabytej wiedzy i umiejetno-
$ci, sSwiadomos¢ potrzeby i konsekwencji takiego wlasnie zachowania oraz
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przyjmowanie na siebie odpowiedzialnosci za nie, zgrupowane jako czgsé
bierna trzeciego skladnika kompetencji, a takze elementy skladajace sie
na jego czes¢ czynng: doswiadczenie, demonstrowanie czy postawy odpo-
wiednie do sytuacji, nie w pelni sa udzialem absolwenta studiéw nauczy-
cielskich.

Elementy cze$ci czynnej w niewielkim tylko stopniu s3 mozliwe do zdo-
bycia w trakcie zaje¢ objetych programem studiéw. Gléwny obszar dzia-
tan nauczyciela - praca dydaktyczna - nie ma zbyt wiele mozliwosci prak-
tycznego wyprobowania w ramach studiéw. Zajecia w formie ¢wiczen daja
pewne mozliwosci w tym zakresie, pod warunkiem jednak, ze demonstro-
wane w ich trakcie umiejetnosci dotycza nie tylko tre$ci merytorycznych
przedmiotu (np. biegltosci w postugiwaniu si¢ narzedziami informatycz-
nymi) ale rowniez ich zastosowan w dydaktyce. Mimo jednak spelnienia
takiego warunku, wciaz bedzie to tylko symulacja sytuacji prawdziwej, nie
dajaca mozliwosci poczucia autentycznej interakcji i reagowania postawa
odpowiednia do sytuacji. W ten sposéb zdobyte doswiadczenie moze oka-
zac si¢ tak rozne od rzeczywistosci, ze stanowi¢ moze zrédto dodatkowych
problemoéw i streséw, uniemozliwiajacych kompetentne dzialanie w wa-
runkach realnej sytuacji pedagogicznej.

Jedyng prawdziwg sytuacja pedagogiczng, sprawdzajaca nabyte kwali-
fikacje przez ich demonstrowanie i wyposazajaca w elementarne doswiad-
czenie, sg praktyki pedagogiczne. Tylko w trakcie praktyk student ma moz-
liwos¢ przeksztalcenia swoich $wiezo nabytych kwalifikacji w kompetencje.
Taka droga obowigzywa¢ musi rowniez w ksztaltowaniu kompetencji infor-
matycznych. Nabyte w toku studiéw kwalifikacje w zakresie dydaktycznych
zastosowan narzedzi informatycznych moga sta¢ sie kompetencjami, jesli
w trakcie praktyk student odczuje potrzebe ich swiadomego i odpowie-
dzialnego wykorzystania, przewidujac jego konsekwencje i stosownie do
sytuacji dobierze i zastosuje adekwatne narzedzia.

Standardy ksztatcenia nauczycieli z roku 2003 oraz 2004 nie precyzowa-
ty udziatu TI, jako niezbednego elementu prowadzonych przez studentéw,
w ramach praktyk pedagogicznych, zaje¢. Dopiero najnowsza wersja Stan-
dardow ksztalcenia przygotowujgcego do zawodu nauczyciela z 2012 roku
taki obowigzek formuluje: ,w trakcie praktyki nastepuje ksztaltowanie
kompetencji dydaktycznych przez [...] wspoétdzialanie z opiekunem prak-
tyk w [...] wykorzystywaniu $rodkéw multimedialnych i technologii in-
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formacyjnej w pracy dydaktycznej”. Znamiennym jest, Ze dokument ten
w sposob zgodny z przyjeta w rozdziale 2.1. definicjg oraz zaprezentowany-
mi powyzej wnioskami dotyczacymi nabywania kompetencji, przyjmuje,
ze to wlasnie praktyki wyposazaja studenta w kompetencje poprzez wyko-
rzystywanie TI w pracy dydaktycznej. Wydanie wiec nowych Standardow
ksztatcenia... wyprzedzito sformutowany na podstawie wnioskéw z badan
postulat obligatoryjnosci wykorzystania TI w trakcie praktyk pedagogicz-
nych, co wraz znabytymi kwalifikacjami daje mozliwo$¢ wyposazenia
przyszlego nauczyciela w pelne kompetencje informatyczne, stuzace dy-
daktyce muzyki.

Dotychczasowy brak takiej obligatoryjnosci nie stanowil oczywiscie
bariery w praktykowaniu podobnych rozwigzan, jednak inne bariery, jak
niedostatki sprzetowe, kwalifikacje nie obejmujace zastosowan dydaktycz-
nych TI, a takze ogrom innych, dydaktycznych kompetencji, ktére nalezy
w trakcie praktyk uksztaltowacd, sprawity, ze brak obowigzku byt skrzetnie
wykorzystywany. Warto zauwazy¢ réwniez, ze wspomniane niedostatki
sprzetowe, na ktére nakladala si¢ obawa przed przekazaniem do dyspozycji
studentéw cennego dla szkoly sprzetu, réwniez na mocy najnowszych Stan-
dardow ksztalcenia... przestaly by¢ istotng barierg. Rozporzadzenie bowiem
naklada obowigzek zapewnienia sprzetu komputerowego na uczelnie dele-
gujaca swoich studentéw na praktyke. W ten sposéb problem wyposaze-
nia przysztych nauczycieli w kompetencje informatyczne zostal rozwigzany
w obszarze trzeciego skladnika definicji pojecia kompetencji. Nalezy tylko
zauwazyd¢, ze zapisy prawne stanowig jedynie podstawe do zmian w prakty-
ce ksztalcenia nauczycieli, niezbedne zatem jest egzekwowanie i monitoro-
wanie wprowadzania w zycie obowiazujacych przepisow.

Problemem pozostaje jednak wyposazenie absolwentéw kierunkéw
nauczycielskich w kwalifikacje niezbedne do wykorzystywania TI w dy-
daktyce muzyki. W rozdziale 2.4.2. oméwiono szczegoélowo zapisy aktual-
nych oraz poprzednich Standardow ksztalcenia... w aspekcie dotyczacym
uwzglednienia TI w pracy dydaktycznej. W tym miejscu ograniczymy sig¢
do zauwazenia obecnosci tego watku w obydwu dokumentach. Réwno-
cze$nie wnioski z rozdziatu 2.5. kaza zwrdci¢ uwage na fakt, ze tylko jedna
z omawianych uczelni przed rokiem akademickim 2011/2012, uwzgledniata
zapisy rozporzadzen poprzez umieszczenie w programie studiéow nauczy-

! Standardy ksztatcenia..., s. 20, p. 3., pp. 3d.
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cielskich przedmiotu traktujacego o zastosowaniach TI w dydaktyce muzy-
ki. W tym obszarze wigc sytuacja wymaga niezwlocznej naprawy.

Uzasadnionym réwniez postulatem jest, by przeksztalcenie kwalifikacji
w kompetencje nastepowalo po procesie ksztaltowania samych kwalifikacji.
W praktyce przeklada si¢ to na takie usytuowanie przedmiotu traktujacego
o edukacyjnych zastosowaniach TI, by poprzedzat on praktyki pedagogicz-
ne. Taka ewentualna korekta organizacyjna jest niezbedna, by zachowac¢ na-
turalng kolejno$¢ poznawania narze¢dzi a nastgpnie ich odpowiedzialnego
wykorzystywania.

Przedstawione wyzej postulaty dotycza przyszlych nauczycieli, ktérzy
rozpoczng swoja prace dopiero za kilka lat. Aktualnie pracujacy nauczyciele
muzyKki, ktérzy nie mieli mozliwosci nabycia kompetencji ani nawet kwali-
fikacji informatycznych w ramach studiéw, maja do dyspozycji jedynie kur-
sy i szkolenia organizowane przez instytucje wspomagajace metodycznie
kadre pedagogiczng. Juz pobiezna analiza oferty szkoleniowej, skierowanej
do nauczycieli objetego badaniami obszaru, pozwala zauwazy¢ jej znaczaca
obecno$¢ w obszarze alfabetyzacji komputerowej oraz troche skromniejsza,
skierowang do zaawansowanych uzytkownikow TI. Mozna na tej podstawie
przyjaé, ze nauczyciel odczuwajacy wlasne braki w zakresie kwalifikacji in-
formatycznych ma pelny wachlarz mozliwosci poznania takich narzedzi in-
formatycznych, jak edytor tekstu, przegladarka internetowa, grupy dysku-
syjne, edytor prezentacji multimedialnych, moze réwniez dowiedzie¢ si¢ jak
stworzy¢ wlasna strone internetowa i wiele innych przydatnych narzedzi.
Prézno jednak szuka¢ szkolen skierowanych do nauczycieli muzyki, przy-
blizajacych specjalistycznie muzyczne oprogramowanie wraz z jego poten-
cjalem dydaktycznym. Ten brak jest odczuwalny przez nauczycieli muzyki,
z ktoérymi autor mial okazje rozmawiac osobiscie. Uzupelnienie wiec oferty
osrodkéw szkoleniowych nalezy uznac za niezbedne, w celu uzupelnienia
kwalifikacji aktualnych nauczycieli muzyki. W tym przypadku chodzi oczy-
widcie wylacznie o kwalifikacje, bowiem przeksztalcenie ich w kompetencje
zalezy wylacznie od inicjatywy i checi samych nauczycieli.

5.2. Wnioski i postulaty dotyczace organizacji pracy szkoty

Zgodnie z konkluzja rozdzialu 4.1.2., dostgpnos¢ szkolnego sprzetu
komputerowego jest problemem tylko dla okoto 10% badanych. Nie jest to
znaczacy odsetek, kaze jednak sformutowac postulat o pelnej dostepnosci
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sprzetu komputerowego dla wszystkich nauczycieli muzyki. Pytania an-
kiety réznicowatly dostepnos¢ takiego sprzetu na mozliwos¢ skorzystania
z pojedynczego zestawu komputerowego lub mozliwos$¢ przeprowadzenia
lekcji muzyki w pracowni komputerowej. Do wielu zastosowan dydaktycz-
nych pojedynczy zestaw (komputer, rzutnik multimedialny oraz sprzet na-
glasniajgcy) jest calkowicie wystarczajacy, pod warunkiem jednak, ze jest to
zawsze ten sam egzemplarz komputera, ktérego konfiguracja jest nauczycie-
lowi znana i w miare potrzeb uzupelniana. Jest to niezbedne dla unikniecia
sytuacji, gdy przygotowane przed zajeciami, duzym nakladem sif materiaty,
nie mogg by¢ zaprezentowane na lekcji z powodu innej konfiguracji sprze-
tu (innego formatu danych, innego odtwarzacza, innych kodekow, innego
oprogramowania itp.). Idealnym rozwigzaniem jest wigec dysponowanie ze-
stawem komputerowym wytacznie na uzytek nauczyciela muzyki, lub przy-
pisanego wylacznie do pracowni muzycznej. Takie sytuacje identyfikuja
odpowiedzi dyrektoréw na pytanie 6. ankiety, oméwione w rozdziale 4.1.2.,
w czedci dotyczacej sprzetu. 28,05% dyrektoréw stwierdzilo, ze nauczyciel
dysponuje sprzetem komputerowym we wilasnej pracowni, co jest sytuacja
wzorcowg. Postulowa¢ wigec nalezy aby sytuacja wzorcowa byla sytuacja
powszechng i mozliwo$¢ wyltacznego dysponowania sprzetem komputero-
wym dotyczylta wszystkich nauczycieli muzyki.

Nalezy zdawac¢ sobie sprawe z faktu, ze nie zawsze dostepnos¢ sprzetu
zalezy wylacznie od organizacji pracy szkoly, jednak w przypadkach nie-
dostatkow w wyposazeniu szkoly odpowiednia organizacja w zakresie ko-
ordynacji zaje¢ wymagajacych takiego sprzetu jest tym bardziej niezbedna.

Jeszcze jednym elementem wplywajacym na wykorzystywanie T1 na lek-
cjach muzyki, ktéry umiejscowic nalezy w obszarze funkcjonowania szkoty,
jest aktywnos¢ bezposredniego przetozonego - dyrektora — w stwarzaniu
warunkow do takich dziatan oraz zachecaniu nauczycieli do poszerzania
warsztatu dydaktycznego, uwzgledniajac udziat narzedzi informatycznych
w przygotowaniu i prowadzeniu zajec.

Whioski wyplywajgce z ustalen rozdziatu 4.3.3. dajg podstawe do oce-
ny rozmiaru takich oddziatywan. Postulat wigkszej aktywnosci dyrektorow
w zachecaniu nauczycieli muzyki do wykorzystywania TI dotyczy sytuacji
braku zachety do uczestnictwa w szkoleniach informatycznych (34,1% dy-
rektoréw), braku dobrego przyktadu w stosowaniu TI na wlasnych zaje-
ciach (15,9%) oraz braku zainteresowania poziomem kompetencji informa-
tycznych nauczycieli (11,0%). Ostatnia z opisywanych sytuacji zastuguje na
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wyjatkowe potraktowanie i wyjatkowo kategoryczny postulat formufowany
wobec dyrektoréw — znajomos$¢ kompetencji nauczycieli jest bowiem pod-
stawg do dzialan motywujacych do ich zwigkszenia.

5.3. Wnioski i postulaty dotyczace dydaktyki muzyki - rozwigzania
praktyczne

Oczywistym wnioskiem dotyczagcym dydaktyki muzyki jest koniecz-
nos$¢ zauwazenia i wykorzystania potencjatu dydaktycznego technologii in-
formacyjnej, mimo obaw nauczycieli, niedostatkéw sprzetowych czy braku
wyprobowanych przyktadéw takich zastosowan. Konstruktywnym ujeciem
takiego wniosku bedzie propozycja praktycznych rozwigzan, mozliwych
do wykorzystania przez tych nauczycieli, ktorzy dysponuja nawet bardzo
skromnymi kwalifikacjami informatycznymi lub wilasng niekompetencije
tlumaczg brakiem takich przykladow lub niedostatkami wyobrazni®.

Duza cze$¢ badan dotyczaca kompetencji informatycznych nauczycieli
przedmiotéw nieinformatycznych przysparza¢ moze nauczycielom kom-
pleksow. Skupiaja sie one bowiem na wiedzy i umiejetnosciach dotyczacych
nazewnictwa podzespoléw komputerowych, ich parametréw, znajomosci
terminéw informatycznych, umiejetnosdci tworzenia stron internetowych,
obstugi baz danych a nawet umiejetnosci programowania. Tymczasem na-
rzedzia informatyczne uzyteczne w dydaktyce muzyki nie wymagaja umie-
jetnosci wiekszych niz obstuga przegladarki internetowej, czy uruchomie-
nie programowego odtwarzacza multimedialnego.

Ponizej zaproponowano kilka najprostszych rozwigzan, ktoére wykorzy-
stujgc narzedzia informatyczne umozliwiaja bardziej zrozumiate i atrak-
cyjne w formie przekazanie tresci programowych przedmiotu muzyka na
dowolnym etapie powszechnej edukacji. Celami takiej prezentacji sa:

- egzemplifikacja praktycznych rozwigzan, ilustrujgcych dotychczaso-

we teoretyczne rozwazania;

- wskazanie przyktadow, ktore zostaly sprawdzone i pozytywnie zwe-

ryfikowane w praktyce edukacyjnej autora;

- wyeksponowanie prostoty narzedzi informatycznych, co powinno

stanowi¢ zachete obawiajacych sie ich stosowania nauczycieli muzyki
do poszerzenia swojego warsztatu metodycznego.

2 Godne polecenia sg tu réwniez nieliczne artykuty publikowane na famach ,,Edukacji Muzycznej w Szkole”,
m.in. autorstwa B. Panasiuk i E. Parkity - zob. bibliografia.
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Zestaw ponizszych przyktadow ilustruje jednoczesnie typologie narze-
dzi informatycznych, mozliwych do zastosowania w dydaktyce muzyki, do
ktdrej odwoluja sie przedstawione badania.

Najprostszym zastosowaniem zasobow sieci, pozwalajagcym na ,,oswo-
jenie” malo zrozumialej dla ucznia tzw. muzyki powaznej mogloby by¢ od-
tworzenie na zajeciach omawianych utworéw nie tylko w formie audiofo-
nicznej ale - wzorem portalu youtube - razem z obrazem. W takiej bowiem
formie dociera wiekszo$¢ komercyjnych przekazéw muzycznych do mlo-
dego czlowieka - jako teledyski, wideoklipy z atrakcyjna i narzucajacg si¢
stuchaczowi warstwa wizualng. Ogromna popularnos¢ portalu youtube’,
szczeg6lnie wéréd mlodziezy, prowokuje wrecz, by postuzy¢ sie jezykiem
czy nosnikiem przyblizajacym Beethovena do wspétczesnych idoli muzyki
rozrywkowe;j. I nie chodzi tu o sptycenie tego pierwszego a bardziej o wska-
zanie innych $ciezek jego zrozumienia, zaciekawienie forma przekazu, by
sprowokowa¢ do skupienia si¢ na jego tresci. Jesli bowiem uznaé¢ muzyke
za swoisty, dzwigkowy przekaz emocji w tancuchu kompozytor-wykonaw-
ca-stuchacz, to gléwnym problemem jest tu nieczytelnos$¢ owych emocji
dla wspolczesnego odbiorcy w warstwie ograniczonej do $ciezki dzwigko-
wej. Obraz Herberta von Karajana, dyrygujacego V Symfonig Beethovena,
pozwala odczytac te emocje z gestow, ktorymi dyrygent sie¢ postuguje, dra-
matycznego montazu, zblizenia na twarz orkiestrowego muzyka, na poje-
dynczy instrument. Ta warstwa jest blizsza konsumentowi wspolczesnej
popkultury niz pojecie formy allegra sonatowego, czy brzmienie kwintetu
smyczkowego. Innymi stowy zyskujemy forme przekazu z ,,dodatkowym
ttumaczem’, ktéry pozwala na pelniejsze zrozumienie przekazywanych za
posrednictwem muzyki emocji, czy — w najprostszej funkcji — pozwala sku-
pi¢ si¢ na utworze poprzez obraz — medium daleko bardziej zrozumialym
niz abstrakcyjna $ciezka dzwigkowa i angazujacym zmyst, ktéry w przeka-
zie ubozszym, bo tylko dzwiekowym, musi szuka¢ innych bodzcéw, nie-
zwigzanych z celowym przekazem.

Smialg propozycja wykorzystania zasob6éw internetu na lekcjach muzy-
ki s3 proby konfrontacji rozrywkowych przerdbek ,,utworéw powaznych”
z ich oryginatami. Wspomniany portal youtube jest peten takich przykla-
dow zaréwno w wersji amatorskiej jak i profesjonalnej. Zabieg ten wyma-
ga jednak umiejetnosci wywazenia celow, ktére chcemy osiagnac. Bardzo

® Pod koniec 2007 roku z serwisu youtube korzystalo 5,7 miliona polskich internautéw i liczba ta bardzo
szybko rosnie. [Por.:] http://wyborcza.biz/biznes/1,101562,4840999.html (stan z dnia 27.11.2010).
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tatwo wzbudzi¢ jest u uczniéw przekonanie, ze nauczyciel muzyki ,w glebi
duszy” jest ,,po ich stronie” - tzn. jego fascynacja muzyka powazng jest je-
dynie urzedows, nieprawdziwa poza, a faktyczne wartosci estetyczne ,,nie-
oficjalnie” odnajduje w $wiecie muzyki rozrywkowej. Konfrontacja swiata
artystycznego z pop-kulturg powinna mie¢ za zadanie jedynie poprzez for-
me przekazu zainteresowac trescig, ktéra nagle moze wydac si¢ uczniom
wcale nie tak odlegla. Skupienie si¢ nie na réznicach a na podobienstwach
prezentowanych wersji pozwala na analityczne i ,,mniej bolesne” skupienie
sie na klasycznym brzmieniu, klasycznej formie, klasycznej interpretacji
muzyki.

Innym elementem szkolnego programu w zakresie nauki muzyki jest
nauka zapisu nutowego. Ogromna wiekszo$¢ ucznidéw, nie dysponujac
w domu Zadnym instrumentem, nie bedzie miata okazji nigdy wykorzysta¢
takiej wiedzy, co sprawia, ze jej wirtualnos¢ w potaczeniu z wyjatkowo rzad-
ka okazja zastosowania (w koncu to tylko jeden z wielu elementéw progra-
mu nauczania przedmiotu o wymiarze jednej godziny tygodniowo) przesa-
dza o jej wyjatkowej nietrwalosci czy ulotnosci. W tej materii technologia
komputerowa moze mie¢ zastosowanie co najmniej w dwojaki sposéb. Po
pierwsze, udostepniajac wirtualng klawiature jako namiastke instrumentu,
pozwalajac na praktyczne zastosowanie umiejetnosci czytania nut. Stwarza
to réwniez mozliwo$¢ rozszerzenia sztywnego programu o repertuar, ktory
zainteresowany uczen jest w stanie opracowa¢ samodzielnie na podstawie
materialow dostepnych w sieci www ale przede wszystkim daje mozliwos¢
praktycznego wykorzystania teoretycznej wiedzy wyniesionej ze szkoty
poza salg lekcyjng. Komputer zbliza si¢ tym samym do idei Carla Orffa,
wedtug ktérego muzykowanie na instrumentach nie wymagajacych wielo-
letnich treningdéw jest podstawg edukacji muzycznej w aspekcie twérczym,
kreatywnym. Ilo$¢ serwiséw udostepniajacych w sieci wirtualne klawiatury
jest dos¢ duza, wérod nich warto wymieni¢:

http://www.gamegape.com/pl-63785-virtual-keyboard.html

http://www.bgfl.org/bgfl/custom/resources_ftp/client_ftp/ks2/music/
piano/

http://method-behind-the-music.com/piano

http://www.newconcept.com/Reference/virtual_piano_keyboard.html

lub: http://en.softonic.com/s/virtual-keyboard-piano - gdzie znalez¢
mozna darmowe wersje programowych klawiatur, dzialajacych w try-
bie off-line.
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Duze mozliwosci w tym zakresie posiadaja rowniez iPady czy telefony
komérkowe.

Druga mozliwoscig zastosowania komputera w nauce notacji muzycz-
nej s gry i testy muzyczne. Dzigki takim aplikacjom zyskujemy na atrakcyj-
nosci nauki, w ktorej element wspdétzawodnictwa, punktacji czy wirtualnej
nagrody stanowi dodatkowy bodziec dla uczacego si¢. Rozwigzania takie sa
dos$¢ popularne w sieci, a ich przyklady mozna znalez¢ pod adresami:

http://primarygamesarena.com/redirect.php?id=2295
http://www.classicsforkids.com/games/notename/notename.html
http://www.emusictheory.com/practice/noteNames.html
http://www.musictheory.net/exercises/note.

Pewna odmiang powyzszych gier jest ¢wiczenie umiejetnosci kojarzenia
nuty z konkretnym klawiszem na wirtualnej klawiaturze:

http://www.emusictheory.com/practice/pianoKeys.html
http://www.musictheory.net/exercises/keyboard.

Dwa ostatnie serwisy oferuja daleko wigkszy zakres ¢wiczen i gier
o réznym poziomie zaawansowania ucznioéw, przydatnych nawet w szkol-
nictwie muzycznym na poziomie szkoly sredniej. Poprzestaniemy jednak
na zasobach sieciowych adresowanych do nauczycieli szkdét ogélnoksztal-
cacych, i ktorych wymagania w zakresie kompetencji informatycznych ich
uzytkownikow sg na poziomie calkowicie podstawowym. Nauczyciel nieco
bardziej zaawansowany z latwoscia znajdzie w wymienionych serwisach
ciekawe materialy edukacyjne dotyczace budowy instrumentéw muzycz-
nych, ¢wiczen rytmicznych w formie gier, czy tez najciekawszych - pozwa-
lajacych na tworzenie wlasnej muzyki, a wlasciwie drobnych probek twor-
czodci, przyblizajacych problemy struktury niektérych form muzycznych.

Wielu sceptycznie nastawionych do takich rozwigzan praktykéw eks-
ponuje ich zastepczy charakter i sztucznos¢. Owszem, wirtualna klawiatu-
ra nie wytrzymuje konkurencji z prawdziwym fortepianem, najwierniejsze
zdjecie nie zastgpi kontaktu z zywym instrumentem, najlepsze nagranie
bedzie gorsze od prezentacji mozliwosci brzmieniowych instrumentu na
zywo. Nie mowimy jednak o tym, by zamiast fortepianéw czy skrzypiec
udostepnia¢ uczniom komputerowe namiastki, ale by zamiast opowiadaé
o instrumencie, da¢ uczniowi mozliwo$¢ jego obejrzenia na ekranie kom-
putera, postuchania nagran probek jego mozliwosci brzmieniowych, zoba-
czenia i uslyszenia go na tle orkiestry symfonicznej, czy nawet zajrzenia do
$rodka instrumentu lub podejrzenia procesu jego produkji.
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Rozwigzania wiaczajace technologie komputerowa do dydaktyki mu-
zyki funkcjonuja w praktyce edukacyjnej amerykanskiej i zachodnioeu-
ropejskiej. Tam jednak zwykle wspierane s3 dodatkowym wyposazeniem,
instrumentami midi oraz komercyjnym oprogramowaniem. Niebagatelng
role pelnig tez publikacje z tej dziedziny, opisujace doswiadczenia poje-
dynczych nauczycieli muzyki, czesto eksperymentujacych na polu taczenia
informatyki z dydaktyka muzyki. Polskojezyczne serwisy na ten temat sa
niestety wyjatkowo ubogie izawieraja materialy pelne bledow, zaréwno
merytorycznych jak i technicznych, dlatego przytaczanie w tym miejscu ich
adreséw mija si¢ z celem. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze juz niedlugo, wobec
wzrastajgcego zainteresowania tg tematyka, bedziemy mogli wesprze¢ si¢
w pracy pedagogicznej materiatami i opracowaniami w pelni funkcjonal-
nymi i réwnie atrakcyjnymi, jak zrédta zachodnie. Swiadectwa i opisy ta-
kiej dobrej praktyki w pedagogice zachodniej sa dostepne w sieci na takich
portalach, jak m.in.: www.teachingmusic.org.uk, www.mitpressjournals.
org/loi/comj i wielu innych. Rézne konteksty kulturowe jak i organizacyjne
systemow ksztalcenia mocno ograniczajg ich proste przeniesienie na grunt
polskiej edukacji, jednak moga zainspirowa¢ czy chocby tylko zaintereso-
wac rodzimych nauczycieli muzyki obdarzonych doza wyobrazni, pozwala-
jacej tworczo przeksztalci¢ proponowane rozwigzania.

Kolejne ciekawe mozliwosci zastosowania technologii komputerowej na
lekcjach muzyki stwarza prosty oraz — co wazne — darmowy program do
nagrywania dzwigku o nazwie Audacity. Daje on mozliwos$¢ przy pomocy
zaledwie jednego kliknigcia nagrywania wlasnego glosu, dodawania $ciezki
drugiego glosu badz akompaniamentu, faczenia wszystkich $ciezek w jedno
nagranie, ktére mozna nastepnie poddawac edycji, zaleznej od stopnia za-
awansowania w poznawaniu kolejnych funkcji programu. Uczniowie moga
w ten sposob wyprodukowac wlasny material gotowy do nagrania na plyte.
Pozostaje jedynie kwestig wyobrazni zawarto$¢ owego materialu: piosenka
z podrecznika do muzyki, fragment utworu omawianego na lekgeji i nastep-
nie opracowanego przez nauczyciela na zespot instrumentéw szkolnych
(flety, dzwonki, instrumenty perkusyjne), fragment wiersza lub opowiada-
nia wzbogacony o $ciezke ilustracji muzycznej (kompilacje gotowej muzy-
ki lub wykonywanej przez uczniéw na zywo), tworzac w ten sposdb forme
stuchowiska.

Skromne nawet doswiadczenie w zakresie obstugi programu Audacity,
pozwalajace na korzystanie z nieco bardziej zaawansowanych funkgji niz
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tylko klikniecie w czerwong kropke inicjujaca nagrywanie, stwarza moz-
liwosci daleko ciekawsze. Jedng z nich, zapewniajacych dydaktyczng uzy-
teczno$¢ ijednoczesng duza rados¢ u ucznidow jest zabawa z najprostsza
formg samplowania. W tym celu nalezy nagra¢ krétka probke dowolnego
dzwigku: wlasnego glosu, gtosu domowego zwierzaka, efektu skrzypiacych
drzwi, ziewnigcia, uderzenia w fawke itd. Traktujac taki dzwiek jako tonika
wirtualnej tonacji (np. C), zwielokrotniamy nagrang $ciezke i przy pomocy
efektu zmiany wysokosci, na kolejnych $ciezkach tworzymy kolejne stop-
nie gamy: D, E, F, G, A, H oraz C. Korzystajac z takiego szeregu dzwigkdw,
na osobnej $ciezce ukltadamy probki w kolejnosci zgodnej z zapisem nuto-
wym, tworzgc w ten sposéb dowolng melodi¢ wykorzystujacg caly materiat
skompletowanej skali. Przyblizy¢ w ten sposdb mozemy pojecie gamy, zi-
lustrowa¢ pojecie wartosci rytmicznej za pomocg dlugosci probki, a uzy-
skany efekt najczesciej gwarantuje duzo zabawy, komentarzy i prowokuje
do samodzielnego eksperymentowania juz poza obowigzkowymi lekcjami
muzyki.

Wymienione wyzej najprostsze zastosowania technologii komputero-
wej w dydaktyce muzyki - jak zaloZzono na wstepie — majg ,odczarowac”
niezrozumialg dla wielu dziedzine i zacheci¢ do skorzystania z niej, pod-
kreslajac prostote konkretnych rozwigzan. W przypadku zainteresowania
takimi rozwigzaniami i ich pozytywnym zweryfikowaniem w praktyce, roz-
wigzania nieco bardziej zaawansowane nie muszg stanowic istotnej bariery.
Prébujac zacheci¢ do wykorzystania popularnej serii programoéw do ,,ukfa-
dania utwor6éw” eJay, zakladamy, ze zupelnie poczatkujacy poziom znajo-
mosci technologii komputerowej moze w tym przypadku nie by¢ wystar-
czajacy. W takich jednak sytuacjach najprostszym i niezwykle efektywnym
rozwigzaniem jest skorzystanie z doswiadczenia informatycznego wlasnych
ucznidw. Przygotowanie prezentacji programu przez grupe¢ uczniow stano-
wi¢ moze atrakcyjne rozszerzenie lekcji muzyki.

Seria programoéw eJay: Club eJay, Dance e]ay, eJay RnB, eJay Techno, Hip
Hop eJay, House e]ay, oferuje mozliwos$¢ samodzielnego tworzenia utwo-
réw opartych na wspolczesnej, rozrywkowej stylistyce, z tysiecy gotowych,
wysokiej jakosci probek, sktadanych jak klocki w jedna konstrukcje, ktdrej
ramy formalne mozemy dowolnie narzuci¢ uczniom. W ten sposéb mozna
bez zadnego w tej mierze doswiadczenia wyprodukowa¢ ciekawie brzmiagcy
utwor w formie ABA, wariacji, ronda czy kanonu nie obawiajac si¢ $miesz-
nosci wynikajacej z jego niedoskonatosci. Doswiadczenie wskazuje na nie-
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zwykle zaangazowanie uczniéw korzystajacych z takiego narzedzia oraz
brak jakichkolwiek ograniczen w postaci nieznajomosci zasad kompozycji,
zapisu nutowego, harmonii i innych elementéw wiedzy muzycznej niezbed-
nej w tradycyjnie pojmowanym procesie tworzenia muzyki’. Entuzjazm
ucznidow po raz pierwszy tworzacych muzyke, widzacych, ze efekt ich pra-
cy w wielu elementach nie odstaje od osiagnie¢ profesjonalnych muzykow,
sprawia, ze ich posrednie zainteresowanie konstrukcja formy, ktéra tworza,
przeklada sie na jej doglebne zrozumienie. Stad juz krok do préby uchwy-
cenia i zrozumienia podobnych konstrukeji w muzyce, ktérej dotad nie ro-
zumieli: Mozarta, Beethovena czy Chopina.

Czy wtakim razie istnieje potrzeba rewolucyjnych zmian w progra-
mach nauczania? Nie wymagalo reformy przejscie uczniéw z uzywania pidr
na dlugopisy, a przeciez podobng - stuzebng jedynie role pelni¢ powinna
technologia informacyjna w procesie dydaktycznym. To, czy nauczyciel po-
deprze si¢ w swojej pracy innymi pomocami niz tylko kreda i tablica, nie
zalezy od programow nauczania tylko od decyzji samego zainteresowanego.

5.4. Wnioski i postulaty dotyczace teorii wychowania estetycznego

Zasygnalizowane we wstepie oraz w rozdziale 1.4. nowe zadania stojace
przed wychowaniem estetycznym, w pelni zastuguja na powtérzenie i zaak-
centowanie jako postulaty wobec teoretykow i praktykow zajmujacych sie
ta tematyka.

Juz B. Suchodolski ,krytykowal waski zasieg iodswietny charakter
kontaktéw ze sztuka polegajacy na obcowaniu z nig najczgsciej w muzeach
i galeriach, a nie w wyniku przezywania jej w sytuacjach zyciowych™. Tech-
nologia skutecznie zmienita te proporcje w skali, ktorej B. Suchodolski nie
mogl sie nawet domysla¢. Nowe narzedzia przede wszystkim rozszerzyty
mozliwosci oddzialywania sztuki na cztowieka o obszary, ktérych istnie-
nia nie mozna bylo przewidzie¢ jeszcze dwie-trzy dekady temu. Ogrom-

* Przyktad wykorzystania programu Dance eJay w klasie 9-latkéw opisuja: John Finney, Pamela Burnard
(eds), Music Education with Digital Technology, London 2007, [za:] Andrew King, Reviews, ,Journal of Mu-
sic, Technology and Education” 2008, vol. 1, No 2&3, pp. 167-185; [zrédlo:] http://web.ebscohost.com/ehost/
pdf?vid=14&hid=5&sid=4c30556c-8e13-4d37-b037-a838119ca049%40sessionmgrl10 (stan z dnia 07.03.2010).
Podobne do$wiadczenia ale z 10- i 11-latkami opisujg: Marina Gall, Nick Breeze, Music and eJay: An opportunity
for creative collaborations In the classroom, “International Journal of Educational Research” 2008, vol. 47, p. 27-40;
[zrédto:] http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0883035508000232 (stan z dnia 07.03.2010).

S [Za:] J. Gajda, Wspdlczesne pojmowanie twérczosci i sztuki, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wycho-

wanie..., s. 85.
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na powszechnos¢ informatycznych medidow sprawila, ze rodzace si¢ nowe
mozliwosci obcowania ze sztuka i tworzenia sztuki, pozostaty poza obsza-
rem naukowych dociekan teoretykdw wychowania estetycznego. Podje-
te w ostatniej dekadzie proby uwspolczesnienia zakresu zadan teorii wy-
chowania estetycznego® zainicjowalo pierwsze dyskusje zainteresowanych
srodowisk, formulujacych swoje postulaty wobec polityki edukacyjnej’.
W kontekscie niniejszej pracy nalezy zauwazy¢, ze wspoiczesni nauczycie-
le muzyki w niewystarczajagcym stopniu dysponuja kompetencjami infor-
matycznymi, umozliwiajacymi praktyczng realizacje edukacji przez sztuke
w oparciu o nowe technologie, a programy ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli muzyki nie zawsze uwzgledniaja typowo muzyczne mozliwosci T1. Po-
trzebna jest zatem intensyfikacja wysitkow w konstruowaniu teoretycznych
podstaw, by ich praktyczna realizacja nadazala za zmieniajacy si¢ perspek-
tywa nowych mozliwosci uczestniczenia w kulturze.

Warto zauwazyc, ze dostrzezenie nowych zadan, nowych obszaréw pod-
legajacych prawom estetyki, powinno nie tylko prowokowa¢ do namystu
ale skutkowac¢ ich wykorzystaniem réwniez przez teoretykéw wychowania
estetycznego. Nowe kanaly komunikacyjne powinny by¢ nie tylko zauwazo-
ne i obecne w dyskursie naukowym ale wykorzystywane dla propagowania
wnioskow. Tymczasem trudno o powazng refleksje na podjete tu tematy,
obecng w sieci. Wychowawca dostrzega korzysci i zagrozenia nowych me-
diow, ale niezwykle rzadko sam z nich korzysta.

Dylematy zwigzane z wlaczeniem nowych mediéw do kregu zaintere-
sowan teoretykow wychowania estetycznego pogtebiajg problemy formuto-
wane na polu samej estetyki: ,,Chociaz estetycy, zasiedziali w filozofii sztuki,
nie nadazaja za ta po$piesznie tworzong terminologia, to nie moga przeciez
ignorowa¢ wyrazonej w niej autentycznej potrzeby objecia refleksja este-
tyczng obszaréw tak naprawde jeszcze estetyce nieznanych™. W obliczu
nowych mozliwosci tworzenia redefiniowania wymagaja tak podstawowe
pojecia dla estetyki, jak dzieto sztuki czy twodrca’. Wobec tak fundamen-
talnych dylematéw wychowanie estetyczne musi znalez¢ droge unowocze-
$nienia swych zadan nie czekajac na refleksje filozoféw lecz czerpiac inspi-
racje z globalnych do$wiadczen i globalnych przemyslen.

® Por.: wstep do niniejszej pracy i cytowane stanowiska m.in. I. Wojnar, K. Pankowskiej i J. Gajdy.
7 Por.: rozdzial 2.4.4.

8 K. Wilkoszewska, Estetyki nowych mediéw, [w:] eadem (red.), Pigkno w sieci. Estetyka a nowe media,
Krakow 1999, s. 7.

? Por.: rozdzial 1.3. niniejszej pracy.
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Jednym z aspektéow powszechnie formulowanych doswiadczen sg za-
grozenia, ktore szczegdlnie w aspekcie wychowawczym wymagaja spe-
cjalnej uwagi. J. Gajda dostrzega potencjalne zagrozenia, méwiac o ,,swo-
istym technologicznym zniewoleniu cztowieka przez bezkrytyczne uznanie
i podporzadkowanie niemal wszystkich form zycia technice i technologii
oraz braku pelnej swiadomosci, ze technologia jest jednoczesnie cigzarem
i blogostawienstwem™”. Rozroznienie tych dwoch aspektéw nowoczesnych
technologii jest szczegdlnie waznym i aktualnym zagadnieniem. Jeszcze
ostrzej formulowane sg problemy przemocy informatycznej, poczynajac
od cyberbullyingu a skonczywszy na elektronicznym terrorze. Wszystkie
te zjawiska i obawy powinny stanowi¢ temat rozwazan oraz dzialan wy-
chowawczych, by optymistyczna wizja przyszlosci miata szanse ziszczenia:
~rewolucja informatyczna oraz technologie inteligentne nie zastgpia czlo-
wiekowi prawdziwego $wiata, ale wzbogacg go i udoskonalg, tym samym
wzbogacajac mozliwosci twdrcze czlowieka, czyniac go bardziej ludzkim™.

Taki humanistyczny potencjal technologii informacyjno-komunika-
cyjnej wymaga zwrdcenia uwagi na kolejne problemy, jak globalizacja,
multikulturowo$¢, regionalizacja, podejmowane w dyskursie pedagogow,
a obecne jako problem nie tylko pedagogiczny, ale spoteczny, polityczny,
kulturalny®”. Te przeciwne tendencje wymagaja zgodnego wspdlistnienia,
jako budulca tozsamosci wspolczesnego cztowieka, wolnego od takich
przejawow radykalnych skrajnosci jak szowinizm czy fanatyzm. Tolerancja
i szacunek dla drugiego czlowieka, osiggane miedzy innymi udziatem sztu-
ki w wychowaniu, winny by¢ i s3 waznym zadaniem wspolczesnej pedago-
giki, ktéra nie moze pozostawi¢ jedynie technologii informacyjnej pola do
kreowania postaw czlowieka w tym zakresie.

Ogromna powszechno$¢ informacji w formie przekazu medialnego
sprawila, Ze aspekt estetyczny przekazu stal si¢ waznym jego skladnikiem,
stuzagcym wyrédznieniu komunikatu i zauwazeniu przez odbiorce jego tre-
$ci. Podlega on jednak dwém prawom: prawu inflacji, ktére sprawia, ze ja-
kos¢ skladnika estetycznego przekazu maleje ze wzrostem jego powszech-
nosci, oraz prawu spowszednienia, wedtug ktérego nadmiar jednolitych
bodzcéw ogranicza mozliwos¢ ich percepcji. ,,Ogromna iloé¢ i réznorod-
no$¢ produktéw powszechnej estetyzacji prowadzi do zoboj¢tniania i ste-

O 1bidem, s. 91.

W, W. Szczesny, Filozofia edukacji @ Internet i media, [w:] M. Tana$ (red.), Pedagogika @ srodki informa-
tyczne i media, Warszawa — Krakow 2004, s. 141.

12 Por.: wstep do niniejszej pracy.
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pienia wrazliwosci estetycznej, czego swiadomi sg zaréwno teoretycy, jak
i praktycy wychowania™. Jeste$my wiec §wiadkami permanentnego stanu
stepienia wrazliwosci estetycznej, wobec ktdrego ,zaréwno teoretycy, jak
i praktycy wychowania” musza wykazac si¢ nie tylko §wiadomoscia, ale nie
cierpiacym zwloki dzialaniem.

Wywazong refleksje M. Zalewskiej-Pawlak jeszcze dobitniej formutuje
K. Pankowska, ktora przytaczajac stanowisko i terminologie Jeana Baudril-
larda twierdzi, ze ,,funkcja sztuki zostata tu zatem sprowadzona do produk-
¢ji symulakrow (znakéw pozbawionych swego odniesienia, co uniemoz-
liwia im emancypacje i uczestniczenie w grze z innymi znakami). W tym
sensie sztuka moze by¢ wszedzie. Ale tez jednoczes$nie nie ma jej nigdzie,
bowiem nie istniejg juz rzeczywistos¢ i transcendencja™. Wraca tu wiec
podstawowy problem nalezacy do sfery estetyki: co jest sztuka? A na pozio-
mie edukacji estetycznej: jak rozpoznac lub jak czytac sztuke?

Ten problem nabiera jeszcze wigkszego znaczenia wobec postulatu
rozszerzenia obszaru zainteresowania wychowania estetycznego o sztuke
popularng. Jej wszechobecno$¢ oraz prowokowanie do wspoluczestnic-
twa nie pozwalaja na pominiecie w dziataniach wychowawczych a narze-
dzia jej opisu muszg swym dzialaniem obja¢ zaréwno funkcje nobilitujace,
doceniajace, jak i demaskujace. ,Wigkszos¢ tego, co tworzg amatorzy, jest
doprawdy okropna, ale kwitngca kultura potrzebuje obszaréw, w ktorych
ludzie moga robi¢ kiepska sztuke, otrzymywac informacjg¢ zwrotng i si¢ do-
skonali¢””. Uwienczeniem takiej dziatalnosci nie jest wiec tylko ,,robienie
kiepskiej sztuki” — najwazniejsze dzieje si¢ pdzniej: otrzymanie informacji
zwrotnej i doskonalenie. Obecnos¢ na tych etapach swiadomego swej roli
nauczyciela powinna by¢ niezbedna. A poniewaz ,,kulminacja tej rewolucji
tworczej jest sie¢™, to zarowno znajomos¢ informatycznych narzedzi two-
rzenia jak i obecnos¢ w sieci powinny by¢ atutami wspdltczesnego nauczy-
ciela muzyki.

Pole do dzialania szkoly jest tu nie do przecenienia. ,,Szkota jest war-
toscig trwalg, ktorg trzeba chroni¢, by zapewni¢ realizacje powszechnej
edukacji estetycznej przy zmieniajacych si¢ tre$ciach, formach i warto-

B M. Zalewska-Pawlak, Estetyzacja zycia a edukacja szkolna. Analiza historyczna zainspirowana stowami
Herberta Reada: ,samo Zycie w swoich najistotniejszych, najbardziej tajemniczych zrédlach jest estetyczne”, [w:]
K. Pankowska (red.), Sztuka i wychowanie..., s. 244.

1 K. Pankowska, Sztuka i kultura wspolczesna..., s. 32.
S'H. Jenkins, Kultura konwergencji..., s. 135.
16 Ibidem, s. 135.
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s$ciach samej sztuki””. Nauczyciel muzyki, bedacy gléwnym realizatorem
powszechnej edukacji estetycznej, musi mie¢ sSwiadomos$¢ wagi swej misji,
co zapewni¢ mozna tylko przez wsparcie teoretykow oraz zorganizowanych
srodowisk opiniotwdrczych, czy lobbystycznych.

Nalezy odebra¢ zasadom marketingowym prawo do negocjowania
norm kulturowych. Szkota powinna konsekwentnie stara¢ si¢ odzyskiwac
swoja pozycje, demaskujac dzialania quasi-estetyczne i pseudo-estetycz-
ne, uczac obcowania ze sztuky opartego na prawdziwym przezyciu este-
tycznym, zaréwno z pozycji odbiorcy, jak i wspottwdrcy, postugujacego sie
coraz nowszymi narzedziami, ale twardo osadzonym w normach kulturo-
wych, wynikajacych nie z zasad marketingu, ale z zasad formulowanych
przez nadazajacg za rzeczywistoscia teorig wychowania estetycznego.

5.5. Zakonczenie

Szkota przegrywa walke o ksztalt wychowania mlodego pokolenia.
W duzej mierze sama oddaje pole bardziej agresywnym kreatorom postaw
i potrzeb, dajac si¢ spycha¢ do funkcji egzekutora wiedzy. Arsenat srodkow,
jakimi dysponuje szkola sprawia, ze ofensywne dzialania innych osrodkow
wychowawczych, przede wszystkim mediow, kreujacych model zycia bez
problemow, bez trosk, bez odpowiedzialnosci, staje sie atrakcyjna przeciw-
wagg dla mlodego cztowieka.

Nauczyciel petnigcy role dozorcy w skansenie wiedzy rzadko z niej wy-
chodzi, by zainteresowa¢ czy porwa¢ mtodych ludzi zapatrzonych w przy-
szlos¢, ciekawych najnowszych osiagnie¢, ktdrzy wychodzac ze szkoty widza
zupelnie inny $wiat. Nieprzystawanie obu $§wiatéw — szkolnego i pozaszkol-
nego — prowokuje do zanegowania jednej z funkgji szkoly: poznanie, opisa-
nie i zrozumienie rzeczywistosci. Szkolfa nie nadgza za zmianami, za wspot-
czesnoscia i choc¢by na gruncie technologii, ktéra w duzej mierze wypetnia
zycie i $wiadomos¢ miodych ludzi, najpdzniej asymiluje wszelkie nowosci,
nie dlatego, ze nie zauwaza takiej potrzeby, ale z przyziemnych powoddw,
cho¢by finansowych. By¢ moze réwnie wazng przyczyng jest strukturalna
antynomia, polegajaca na checi wlaczenia do arsenatu wspolczesnej szkoty,
tak mimo wszystko obcych, bo polegajacych na petnej wolnosci narzedzi.

Rozdzwigk poznawczy miedzy szkolg a mediami stawia je w dramatycz-
nej kontrze, czy wrecz na wrogich pozycjach. Mlodziez z wielka zachfan-

K. Pankowska, Sztuka i kultura wspotczesna..., s. 252.
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noscig chlonie wszechobecng muzyke, inwestuje w przenos$ne odtwarzacze,
niecierpliwie wyczekuje nowych plyt swoich idoli, jednak nie przektada si¢
to na uwielbienie dla Mozarta, Chopina czy Moniuszki. Te dwa $wiaty r6zni
zaréwno tre$¢ przekazu jak i jego forma, medium. Ale taki uklad sil nie jest
nieuchronny. Skoro $wiat kreowany w mediach, a przede wszystkim w in-
ternecie, wygrywa swa atrakcyjnoscia ze szkola, trzeba prébowac dotrzec
do ucznia poprzez lub przy pomocy nowoczesnych mediéw, dzieki czemu
nie postawimy szkoly w pozbawionej szans konfrontacji lecz przeciwnie —
pokazemy, Ze to, co tak porywa mlodych ludzi moze by¢ wrecz integralng
czescig zycia szkolnego. W koncu internet narodzit si¢ z praktyki edukacyj-
nej, akademickiej.

Na szczgscie tak ciemny obraz edukacji jest juz coraz mniej powszechny.
By go moc calkiem rozjasni¢ nalezy zdefiniowac i zintensyfikowa¢ dziata-
nia na rzecz jej unowoczesnienia. Wychowawca musi by¢ obecny w nowych
mediach, by méc wptywa¢ na ksztalt wychowania. Nowoczesne media zas
muszg by¢ obecne w szkole, by nie budowa¢ muroéw, ktore odwracajg logike
wirtualno$ci: rzeczywisto$¢ szkolna, nie nadazajaca za przemianami real-
nego $wiata, bedzie postrzegana jako daleka od tej rzeczywistosci, a wiec
wirtualna. ,Rozw¢j zaklada uwzglednienie przemian spoleczno-cywiliza-
cyjnych, spojrzenie na kulture i edukacje jako wzajemnie przenikajacych
sie procesow. Stad koniecznos$¢ uwzglednienia w edukacji humanistycznej
realiéw zycia, zwlaszcza kiedy stajg si¢ one dominujace™®. Perspektywa na-
dazania za realiami zycia, w optymistycznych wizjach moze nawet zostaé
odwrdcona, by , konsekwencje postepu i jego perspektywy byly inspirowa-
ne postepem o$wiatowym i rozprzestrzeniane w zyciu spotecznym™.

Co zatem hamuje nauczycieli w tym, aby postuzy¢ sie atrakcyjnym dla
ucznidéw narzedziem? Czego brakuje nauczycielom muzyki?

Checi, odwagi, zaangazowania, przelamania uprzedzen ischematéw,
wyobrazni, czyli tego, co stanowi wazny i kluczowy sktadnik kompetencji
nauczyciela. Nie wiedza i umiej¢tnosci, ktére wcale nie muszg wykraczaé
poza zakres calkowicie podstawowy, ale mozliwosci, che¢ i motywacja do
wlaczenia ich w metodyczny warsztat pracy nauczyciela muzyki na kazdym
etapie ksztalcenia, tak ogdlnego jak i artystycznego. Motywacja taka moze
wyplywac nie tylko z obowigzku, jaki narzuci na nauczyciela ustawa czy dy-

18], Gajda, Determinanty cywilizacyjne i kulturowe edukacji medialnej, [w:] J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemie-
niecki, K. Wenta (red.), Edukacja medialna, Torun 2002, s. 18.

Y T. Gumuta, T. Dyrda, Wprowadzenie. Ksztalcenie kandydatow na nauczycieli — postep oswiatowy, [w:]
idem (red.), Ksztalcenie kandydatow na nauczycieli. Teoria - praktyka, Kielce 2006, s. 17.
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rektor szkoly ale z doswiadczenia, z checi podjecia wyzwania, ryzyka, z od-
powiedzialnosci, z drobnej cho¢by proby tych wszystkich, ktorzy traktuja
technologie komputerowy jako zagrozenie, konkurencje czy wrecz wroga
w wychowaniu mtodego pokolenia.

»Warunki naszego uczestnictwa w nowej kulturze konwergencji ciagle
s3 przedmiotem dyskusji. Ksztaltuje je polityka rzadéw i sadowe wyroki,
ale tez decyzje podejmowane w korporacyjnych gabinetach i w pokojach
nastolatkéw”?. Przedstawiona praca ma nadziej¢ wpisac si¢ w ta dyskusje.

2 Y, Jenkins, Kultura konwergengji..., s. VIL
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Szanowni Panstwo.

Zwracam si¢ do Panistwa z prosbg o wypelnienie poniZszej ankiety,
ktora jest elementem badan prowadzonych na Uniwersytecie Lodzkim i ma
na celu okreslenie w jakim stopniu nauczyciele muzyki postugujq sie techno-
logig komputerowg. Ankieta jest anonimowa i w Zadnym stopniu nie moze
by¢ i nie bedzie wykorzystana w celach innych niz badawcze, w szczegolnosci
nie moze zosta¢ ujawniona osobom trzecim (w tym Patistwa przelozonym)
w celu weryfikacji Panistwa kompetencji.

Uprzejmie prosze o zloZenie wypetnionej ankiety w zalgczonej koper-
cie (w celu zapewnienia poufnosci) w sekretariacie Szkoly, skgd w ciggu kilku
dni jg odbiore.

Bardzo dzigkuje za poswigcony mi czas -

Piotr Soszyniski
Katedra Edukacji Artystycznej
Uniwersytet Lodzki

1. Wyksztalcenie (ukoniczona uczelnia): ..........c.cooeoeiiiiiiiiiiiiniinnn
2. W ilu szkotach podstawowych w Lodzi jest Pan/i zatrudniony/a: .......
3. Aktualny wymiar zatrudnienia w poszczegoélnych szkofach: .............

7. Stopienl awansu ZawodOWeg0: .........ouiuiuiiniiiiiiiiiiiii e
Prosze o zaznaczenie jednej lub wiecej odpowiedzi oraz ewentualne
uscislenie odpowiedzi w miejscach wykropkowanych:
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8. Czy stosuje Pan/i technologie komputerowa w:

a. przygotowywaniu sie do zaje¢ (od$wiezanie lub poglebianie
wlasnej wiedzy, szukanie nowych informacji, ciekawych kon-
spektow lekcjiiin.)?

b. przygotowywaniu materialéw dla uczniéw (nuty, nagrania,
ilustracje, prezentacje i in.)?

c. prowadzeniu zajec (prezentacje, filmy, ilustracje, programy
i gry edukacyjne)?

d. ocenie osiggniec¢ ucznidow (przygotowanie sprawdzianow, tes-
tow w formie papierowej lub multimedialne;j)?

e. zadnej z powyzszych sytuacji;

9. Jak czgsto wykorzystuje Pan/i technologie komputerowa w przygotowa-
niu lub prowadzeniu zajec:

a. w ogoble nie wykorzystuje;

b. zdarzylo mi si¢ raz lub dwa w calej mojej pracy nauczycielskiej;
c. 1-2 razy w ciggu roku szkolnego;

d. kilka razy w ciggu roku szkolnego;

e. czesciej (Jak CZ@sto?)....ouiuiuiiiiiiii i ;

10. Jakiego rodzaju programy lub zastosowania komputerowe wykorzystu-
je Pan/i w pracy z uczniami (prosz¢ o podanie nazw programoéw, tytutéw
stron internetowych):

a. wyszukiwanie i gromadzenie informacji lub nagran potrzeb-

nych do zaje¢; (tytuly stron internetowych: ..................... )
b. programy do zgrywania muzyki na plyty;

(NAZWY PIrOZraMOW: . .ueuinitititiininen ettt eeeeneaeann )
c. programy do edycji nagran muzycznych (przycinanie, zmiana

tonacji itp.); (nazwy programow: .........coc.vuvevinenininennnn.. )
d. programy do edycji i druku zapisu nutowego;

(NAZWY PIrOZraAMOW: . .ueuinitititiiiniien ettt eeeaeneneanen )

e. programy pomocne w komponowaniu muzyki, tworzeniu
utworu z gotowych elementow;
(NAZWY PIrOZraMOW: . .ueuin ettt eeeeneaeanen )
f. programy do doskonalenia lub sprawdzania wiedzy i umiejet-
no$ci muzycznych uczniow;
(NAZWY PIOZraMOW: . euvuinititieiinenieeteteeeeeeeneaeeaane )
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g. programy nie zwigzane z muzyka (do tworzenia prezentacji,
obrdbki zdje¢, filmow, edytor tekstu)
(NAZWY PIrOZramOW: .....cuiuirinininininenetaeeeeieneneanene, )
h. zadne z powyzszych;
11. Czy ma Pan/i mozliwo$¢ wykorzystania sprzetu komputerowego na

lekeji muzyki (jaki: laptop, rzutnik multimedialny, zestaw komputerowy,
inny.........oooo )?

a. zawsze, gdy zglosze taka potrzebe;

b. czasami, gdy akurat sprzet nie jest zajety przez innego nauczy-
ciela;

c. nie mam takiej mozliwosci;

d. nie wiem;

12. Czy ma Pan/i mozliwo$¢ przeprowadzenia lekcji muzyki w pracowni
komputerowe;j?

a. zawsze, gdy zglosze taka potrzebe;

b. czasami, jesli akurat pracownia komputerowa jest wolna;
c. tylko gdy informatyk jest na zwolnieniu;

d. nie mam takiej mozliwosci;

e. hie wiem;

13. W jaki sposdb nauczyl/a si¢ Pan/i postugiwa¢ komputerem?

a. zajecia w ramach studiow pedagogicznych;

b. zajecia w ramach studiéw muzycznych;

c. kursy lub szkolenia w ramach doskonalenia zawodowego;

d. studia podyplomowe;

e. pozaformalne (samoksztalcenie, lektura, pomoc czlonka rodzi-
ny, znajomych);

f.inne (jakie: ... );

g. nie potrafi¢ postugiwac sie¢ komputerem;

14. Czy dyrektor szkoly zach¢cal lub nakazywal Panu/i udziat w szkoleniu
komputerowym?

a. tak — dzieki temu ukonczytam/fem takie szkolenie;

b. tak — ale mimo to nie skorzystalam/tem z zadnego szkolenia
komputerowego;

c. nie - poniewaz dyrektor zna moje wysokie kwalifikacje w tej
dziedzinie;
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d. nie - poniewaz dyrektor nie przyklada wigkszej wagi do takich
szkolen;
e. nie — z dowolnych innych przyczyn;

15. Jak czesto korzysta Pan/i z komputera w domu lub pracy?

a. w ogole nie korzystam;

b. najwyzej kilka razy w roku;
c. kilka razy w miesiacu;

d. kilka razy w tygodniu;

e. codziennie;

f. kilka godzin dziennie;

16. Jakie dokonania z zakresu ,wykorzystywania w pracy technologii
informacyjnej i komunikacyjne;j” przedstawit/a Pan/i przy ubieganiu si¢
o kolejny stopien awansu zawodowego?

17. Czy byly to dokonania faktyczne czy fikcyjne?

a. faktyczne;
b. fikcyjne;
c. troche faktycznych, troche fikcyjnych;

18. Jakie programy komunikacyjne potrafi Pan/i obstugiwa¢
(prosze podac nazwe)?

a. przegladarka internetowa .............c.coeoiiiiiiiinnn. )s
b. program poCZtOWY (......cueuiriuiiiiniiiiiiiiiiniieeeaen )
c. komunikator internetowy (..........oooveviiiiiiiiiiiniiin );
AoINNE: (oo );

19. Jakie programy pakietu biurowego potrafi Pan/i obstugiwac
(prosze podac nazwe)?

a. edytor tekstu (....ovviviiiiiiii );
b. arkusz kalkulacyjny (..........coooviiiiiiii );
c. program do tworzenia prezentacji multimedialnych (......... )
AoINNE: (oot );

20. Jakiego rodzaju programy muzyczne potrafi Pan/i obstugiwac
(prosze podac nazwe)?
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a. do odtwarzania muzyki (...........oooviiiiiiiiiiiii );
b. do zgrywania muzyki na plyty (.........cccoooiiiii );
c. do edycji zapisu NULOWEZO (....evevvinininininiiiiiiiiennne, );
d. do obrdbki i konwersji plikow dzwigkowych (.................. )
e. do komponowania muzyki (..........c.ocooviiiiiii );
AN (e );

21. Jakie programy komputerowe o innym przeznaczeniu — w tym rozryw-
kowym - uzywa Pan/i (prosz¢ poda¢ nazwy lub do czego stuza)?

A (et );
| T );
LR );
A (o );
LT );
| GO );

22. Kompetencje informatyczne w pracy nauczyciela muzyki sg wediug
Pana/i:

a. niezbedne;
b. wskazane;
c. bez znaczenia;

23. Postugiwanie si¢ komputerem na lekcjach muzyki jest wedlug Pana/i:

a. koniecznoscig dla nauczyciela;
b. koniecznoscig dla uczniow;

c. pomocne dla nauczyciela;

d. pomocne dla uczniéw;

e. bez znaczenia dla nauczyciela;
f. bez znaczenia dla ucznidw;

g. utrudnieniem dla nauczyciela;
h. utrudnieniem dla uczniéw;

24. Czy sadzi Pan/i, ze Podstawa programowa czy Standardy ksztalcenia
nauczycieli okreslaja kompetencje informatyczne nauczyciela jako:

a. niezbedny skfadnik warsztatu pracy;

b. pomocne ale nie konieczne;

c. w/w dokumenty nie dotyczg kompetencji informatycznych
nauczyciela;

d. nie wiem;



294 Aneks

25. Czy program nauczania, z ktorego korzysta Pan/i w swojej pracy zakla-
da wykorzystanie technologii komputerowej do zaje¢ (prosze o podanie
obok odpowiedzi tytulu programu lub podrecznika)?

A 1K (e );
D T (et );
CoTE WIEITL (Latt ittt e e );

26. Jakie widzi Pan/i mozliwe zastosowania technologii komputerowej we
wspomaganiu nauczaniu muzyki?

27. Czy wyrazil(a)by Pan(i) che¢¢ na uczestnictwo w obszerniejszym
badaniu w formie wywiadu (ok. pét godziny — max. godzina) na temat
wlasnych do$wiadczen (badz ich braku) w stosowaniu technologii kom-
puterowej na lekcjach muzyki?

a. tak (prosze o podanie telefonu kontaktowego: ..................
b. nie

Jesli ma Pan/i dodatkowe refleksje lub spostrzezenia na temat wyko-
rzystania technologii komputerowej w pracy nauczyciela muzyki prosze o po-
dzielenie si¢ nimi w tym miejscu:
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Formularz ankiety dla dyrektora szkoly

ANKIETA
(czas wypelniania - ok. 3 minut)

Szanowni Panstwo.

Zwracam sig do Panstwa z prosbg o wypelnienie ponizszej ankiety,
ktora jest elementem badan prowadzonych na Uniwersytecie Lodzkim i ma
na celu okreslenie w jakim stopniu nauczyciele muzyki postugujq sie techno-
logig komputerowq. Ankieta jest anonimowa i w Zadnym stopniu nie moze
by¢ i nie bedzie wykorzystana w celach innych niz badawcze, w szczegélnosci
nie moze zosta¢ ujawniona osobom trzecim (w tym Paristwa przetoZonym) w
celu weryfikacji Parnistwa kompetencji.

Bardzo dzigkuje za poswigcony mi czas -

Piotr Soszyniski
Katedra Edukacji Artystycznej
Uniwersytet Ldzki

Prosze o zaznaczenie wybranych odpowiedzi:

1. Czy wedlug Pani/a technologia komputerowa jest na lekcjach muzyki:

a. niezbedna;

b. pozadana;

C. pomocna;

d. bez znaczenia;
e. niepotrzebna;
f. szkodliwa;

2. Poziom kompetencji informatycznych nauczyciela muzyki w Pani/a
szkole ocenia Pan/i jako:

a. wyzszy od wymaganych;

b. zgodny z wymaganiami;

C. ponizej poziomu wymaganego;
d. zerowy;

e. nie wiem;
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3. Czy nauczyciel muzyki w Pani/a szkole stosuje technologie komputero-
wa na lekcjach:

a. tak;
b. nie;
C. hie wiem;
4. Jesli tak, to z czyjej inicjatywy:
a. wlasnej;
b. dyrekc;ji;
C. uczniow;
d. rodzicow;
e. hie wiem;
f. nie stosuje;

5. Czy stan wykorzystania technologii komputerowej na lekcjach muzyki
w Pani(a) szkole jest:
a. wystarczajacy;
b. przesadny;
c. zbyt maty;
d. stanowczo niedostateczny;
€. ZEerowys;
f. nie wiem;

6. Nauczyciel muzyki w Pani(a) szkole ma mozliwo$¢ wykorzystania do
wlasnych zajec:

a. pracowni komputerowej;

b. pojedynczego komputera i rzutnika multimedialnego we wta-
snej pracowni;

c. pojedynczego komputera i rzutnika multimedialnego w innej
pracowni;

d. przenosnego szkolnego zestawu komputerowego (laptop i rzut-
nik multimedialny) - po uzgodnieniu terminu;

e. nie ma zadnych z powyzszych mozliwosci;

a. tak;
b. nie;
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