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»Ja przez cale zycie nie przeczytatem ksigzKi ...
Nietypowa biografia edukacyjna - uczenie sie ,poza”
ksigzka

Streszczenie: Tekst ukazuje analizg biografii edukacyjnej na przyktadzie wywiadu z 46-let-
nim mezczyzng. Analiza ta ujawnia instytucjonalny przebieg edukacji (edukacje¢ formalng — szkol-
na) oraz edukacj¢ nieformalna, ze szczegdlnym uwzglednieniem roli Innego w procesie uczenia
sig, szczegdlnie w dorostosci i na tle pracy zawodowej. Poza typowoscia tej biografii widoczna jest
takze jej nietypowos¢, zwigzana z chorobg i niepelnosprawnos$cia oraz wynikajacymi z nich trud-
no$ciami w nauce szkolnej. Analiza powyzszej biografii edukacyjnej potwierdza wiele teorii doty-
czacych uczenia si¢ dorostych oraz tez z zakresu koncepcji biograficznosci. Analizowana biografia
edukacyjna jest tez kanwg dla refleksji nad funkcjonowaniem systemu edukacji.

Slowa kluczowe: nietypowa biografia edukacyjna, badania biograficzne.

»1 haven’t read a single book in my whole life...”
Untypical educational biography - learning ,outside” a book

Summary: The text shows the analysis of educational biography illustrated with an example
of an interview with a 46-year-old man. This analysis has revealed an institutional path of education
(formal, school education) and informal education, with particular consideration of the role of the
Other in learning process, especially in Adulthood and at work. Apart from the typical nature of this
biography one can also see its untypical nature, connected with illness and disability and the dif-
ficulties in school learning resulting from them. The analysis of this educational biography confirms
many adult learning theories and theses of biographicity concept. The analysed educational biography
is the basis for reflection on the functioning of educational system too.

Keywords: untypical educational biography, biographical studies.
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Wprowadzenie

Tym, co sklonito mnie do poznania biografii Tomka, byto wypowiedziane
przez niego podczas jednego z naszych kolezenskich spotkan zdanie: ,,Nie prze-
czytatem zadnej ksiazki”. Zaskoczylo mnie ono, bo oto rozmawiatam z cztowie-
kiem bardzo inteligentnie tagczacym rozne elementy wiedzy formalnej i zyciowej
W ocenie otaczajgcej rzeczywisto$ci, w tym relacji migdzyludzkich. Jak to mozli-
we zdobywac wiedze ,,poza” ksiazka, gdy edukacja szkolna, dodajmy, oparta wta-
$nie na ksigzce, ktorej winien byt podlegac¢ Narrator, byta obowigzkowa i wszech-
obecna? Co w takim razie, jesli nie ksigzka, spowodowalo, ze system jego wiedzy
i sadow byt tak dojrzaty?

Rozmowa z Tomkiem wiele wyjasnia. Ukazuje ona bieg biografii edukacyj-
nej, ktora niewatpliwie ze wzgledu na odmiennos¢ realizacji procesu uczenia si¢
mozna zaliczy¢ do biografii nietypowych. Dostarcza ona tez wielu impulsow do
krytycznej refleksji nad ztozonym fenomenem uczenia si¢ wspotczesnego czto-
wieka, nad funkcjonowaniem obowigzkowego systemu edukacji szkolnej oraz
systemu ksztalcenia dorostych. Niewatpliwie sktania do przemyslen nad ludzkim
jednostkowym zyciem i jego uzaleznieniem od zewngtrznych uwarunkowan oraz
wewnetrznego samosterowania przez §wiadomy podmiot. [ wiele uczy...

Przedstawienie postaci Narratora

Tomek, lat 46, wyksztatcenie §rednie pomaturalne, rozwiedziony (od miesia-
ca, przy stazu matzenskim 25 lat), dwoch synow — w wieku 24 i 9 lat. Od 20 lat
jest masazysta i aktualnie prowadzi w tym zakresie prywatng praktyke. Sytuacja
materialna dobra, stan zdrowia dobry. Niedowidzacy. Zainteresowania sportem
— kolarstwem. Katolik niepraktykujacy.

Wywiad zostat przeprowadzony 19 stycznia 2011 r., autoryzowany i jego
analiza poddana walidacji przed ztozeniem opracowania do publikacji 23 lutego
2014 .

Wypowiedzi centralne w narracji Tomka

,,Cigzkie to moje dziecinstwo”

»Pomytka lekarzy kosztowata mnie cale zycie”

,,Czlowiek jest tym, co spotkato mnie w zyciu najpigkniejszego”

Wypowiedzi kluczowe dla biografii edukacyjnej

,,Edukacja — nieustanna trauma”

,,Chodzitem do szesciu podstawowek”

,,Ja przez cale zycie nie przeczytalem ksigzki”

,,10 byla moja najwigksza szkota (dom pomocy spotecznej)”

,,Wstyd mi bylo, ze moze jestem niedouczony”
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,,Wspolnie, ja i moi klienci, dokonaliSmy czego$ waznego”

,»Pasozytuje na ich (klientow) wiedzy”

,»Zebym mogt od innych czerpaé, musze by¢é przygotowany”

,»Wlaczam w klientow moja wiedze”

,,Gdybym urodzit si¢ jeszcze raz, postawitbym na nauke”

Centralne wypowiedzi charakteryzujace los Narratora sg zespolone z kluczo-
wymi stwierdzeniami opisujacymi jego biografie edukacyjng. Przebieg edukacji
w naturalny sposob zostat wiaczony w bieg zycia.

Fakty biograficzne

W analizowanej narracji fakty biograficzne sa nieliczne i podawane w sposob
ogo6lny. Stuza zakotwiczeniu opowiadanej biografii, zakreslajac ramy czasowo-
-instytucjonalne biegu zycia Narratora. Nalezg do nich:

« II klasa szkoty podstawowej — 22 pozycja w dzienniku: nauczycielka za-
uwaza, ze Narrator nie umie czytac.

 III klasa szkoly podstawowej — choroba; Narrator przez rok przebywa
w szpitalu w Lodzi, a jest mieszkancem Grudzigdza.

* Uczgszczanie do sze$ciu szkot podstawowych (zmiany szkot).

22 lata — 6 stycznia podjecie pracy, 18 stycznia — zawarcie zwigzku mat-
zenskiego.

* 9 miesiecy pracy w dps.

* 3 lata pracy w przychodni dla rencistow i emerytow.

e Praca w ,,Centrum Zdrowia Matki Polki”.

* 6 lat temu operacja oczu (w wieku 40 lat).

 Aktualnie masuje 20 0sob, niektorych juz 15-18 lat.

Wskazane dane obiektywne tacza si¢ gtownie z pracg zawodowa Narratora,
ale takze, cho¢ rzadziej, z chorobg i zyciem rodzinnym. Maja zwigzek z droga
edukacyjnag, szczego6lnie z jej trudnym poczatkiem, uwiktanym w chorobe. Po-
dane fakty biograficzne najogolniej odpowiadajg narracji odzwierciedlajacej trzy
linie biografii Narratora: zawodowa, choroby i edukacji, cho¢ zaznaczaja rowniez
lini¢ matzenstwa.

Wazne wydarzenia zyciowe

W biografii Narratora daje si¢ ustali¢ kilka waznych wydarzen zyciowych.
Nalezy do nich: wybor ksztalcenia zawodowego (rehabilitant-masazysta), wyma-
gajacy nauczyciel anatomii w szkole pomaturalnej, praca w dps, opinia dyrekto-
ra dps, podjecie pracy zawodowej i zatozenie rodziny w wieku 22 lat. Niektore
sposrod waznych wydarzen zyciowych majg charakter wydarzen krytycznych. Sg
to: choroba w trzeciej klasie szkoly podstawowej i roczny pobyt w szpitalu oraz
zalegloSci w nauce, niepelnosprawnos¢, traumatyczny samodzielny wysitek edu-
kacyjny w szkole pomaturalnej, relegowanie ze szkoty pomaturalnej, negatywne
doswiadczenia w pracy w sanatorium (,,nowobogaccy” i strata kontaktu z zona
i synem). Wydarzenia te bezposrednio lub posrednio wigza si¢ z biografia eduka-
cyjng Narratora, rozumiang w kontekscie formalnym, ale takze i nieformalnym.
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Podobnie tez epizody biograficzne, na ktére wskazuje Narrator, a sg nimi np. te-
sty z biologii, ktore pozwolity mu wykaza¢ si¢ wiedzg z przedmiotu przy braku
umiejetnosci pisania, aparat fotograficzny i fotografowanie przez klienta-profe-
sora podczas wspolnej wycieczki do lasu i stad refleksja, ze profesorowie maja
zainteresowania w ramach ,.sposobu na zycie”, takze sa silnie powiazane z droga
edukacyjng Narratora.

Struktury procesowe biografii

W analizowanej narracji mozna odnalez¢ liczne struktury procesowe, wska-
zywane w koncepcjach dotyczacych badan biograficznych (Schiitze, Alheit,
Bron). Nalezg do nich:

* biograficzne schematy dziatania — plan przebiegu zycia uporzadkowany
biegiem faz zyciowych — szczegdlnie zaakcentowane dziecinstwo i dorostos¢;

* instytucjonalne wzorce przebiegu zycia — wyraznie wyznaczone przez
strukturg systemu oswiaty w Polsce w latach edukacji Narratora, oraz miejsca
realizacji pracy zawodowe;j;

* linie biograficzne: edukacyjna, powigzana z zawodowa i choroby/zdrowia
— niepetnosprawnos$ci/sprawnosci;

* trajektoria choroby i niepetnosprawnosci (choroba oczu, dysleksja, niedo-
widzenie), trajektoria edukacji formalnej (brak umiejetnosci czytania i pisania,
niskie oceny, nieuczenie si¢, doswiadczenie traumy);

* Floating (zawieszenie) — klasa IV-VIII; Narrator stwierdza: ,,nic nie robi-
fem”. Uciekat w chorobg, cwaniactwo, w klasie VIII nosit do szkoly jeden zeszyt
i dlugopis, nie miat teczki. Byto to wynikiem choroby i trudnosci w nauce, ale
rowniez braku wtasciwej pracy pedagogicznej z uczniem potrzebujacym szcze-
gblnego wsparcia;

* przetomy biograficzne — praca w dps, operacja oczu;

» metamorfoza (przemiana) — po pracy w dps: podniesienie samooceny, po-
czatek procesu rozwoju, przemiany $wiadomosci, ,,wspinam si¢”. Po operacji
oczu w wieku 40 lat — wzrost wiary w siebie, zmiany w pracy zawodowej, ucze-
nie sig;

* pasaz (tranzycja) — u§wiadomione przej$cie w doroste zycie: podjecie roli
zawodowej i rodzinnej w wieku 22 lat.

Wskazana tranzycja, dotyczaca przejscia w doroste zycie poprzez podjgcie
pracy zawodowej i zawarcie malzenstwa (zatozenie rodziny), jest typowa dla
spoteczenstwa tradycyjnego, silnie uwarunkowang socjalizacyjnie i u§wiadomio-
ng dorastajacym czlonkom spoleczenstwa jako norma spoteczna. Narrator odno-
towat jej obecno$¢ w swoim doswiadczeniu zyciowym. Biograficzne schematy
dzialania, wskazane przez Narratora, sg silnie powigzane z instytucjonalnymi
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wzorcami przebiegu zycia. Narrator ujawnia linearne spostrzeganie biegu zycia,
poczynajac od dziecinstwa poprzez mtodos¢ do dorostoscei.

Osoba Narratora. Narrator jako badany

Analizowana narracja ujawnita bezposrednio Iub posrednio dobre i zle stro-
ny (cechy) Narratora. Dowiadujemy sie, ze ,,w dziecinstwie miat bardzo dobrg
pamiec”. Jako osob¢ dorastajaca i dorostg cechuje go che¢¢ poszerzania wiedzy
i odnalezienia ,,sposobu” na zycie, che¢ rozwijania si¢ i do§wiadczenie poczucia
rozwoju. Jest wysoko oceniany w pracy zawodowej. Lubi prace z ludzmi. Chce
by¢ i jest przydatny (pomocny) innym. Lubi si¢ dzieli¢ swoja wiedza i doswiad-
czeniem zawodowym oraz wywiedzionym z realizowanych zainteresowan:

Czuje si¢ potrzebny. Lubie ludzi, lubie prace z nimi. Mysle, ze tez wiele da-
watem od siebie innym, ze bylem tez dla innych, cho¢ zona miata pretensje, Ze
nie dla niej.

Jest osobg o wysokim stopniu samoswiadomosci. Umie stawia¢ sobie cele
rozwojowe. Potrafi skutecznie uczy¢ si¢ od Innych. Zle strony Narratora umiej-
scowione sg w jego przesztosci. Nalezy do nich ucieczka w chorobe, cwaniactwo
na tle choroby, nicnierobienie w szkole z powodu choroby.

Narrator prezentuje osobowos¢ narracyjna, ,,opowiadalng”. Narracj¢ pro-
wadzil sam, na kanwie pytania narracyjnego: Jak wygladato uczenie si¢ w Twoim
zyciu? Mowit duzo i z tatwoscig, a rOwnoczesnie w sposob zwigzty. Nie wymagat
dodatkowych pytan.

Narracje prowadzit w sposob uporzadkowany i przemyslany, co moze $wiad-
czy¢ o czynionym dotychczas namysle nad wtasng biografia ([...] gdy dojrzewa-
tem. Mam swiadomos¢ momentow przetomowych. Cofajqgc sie pamiecig, wiem,
ze nie zawsze zylem petnig zycia). (Nalezy nadmieni¢, ze temat rozmowy zostat
zapowiedziany dwa tygodnie przed rozmowa.) Narracja ujawnita wyraznie upo-
rzadkowang refleksje autobiograficzna i wysoka kompetencje biograficzna
Narratora, w tym umiejetnos$¢ oceny i interpretacji wtasnych doswiadczen biogra-
ficznych. Dokonana przez Narratora ocena przesziosci taczona jest z perspektywa
terazniejszosci i przysztosci. Tym samym analizowana narracja biograficzna ta-
czy wszystkie trzy wymiary czasu zycia cztowieka.

Biografia edukacyjna - analiza narracji

Glowne trzy linie biografii ujawnione w narracji dotyczacej biografii eduka-
cyjnej silnie si¢ ze soba tacza. Z racji na przedmiot wywiadu, jaki stanowito roz-
poznanie nietypowej biografii edukacyjnej, linia edukacyjna jest liniag wiodaca,
lecz silnie powigzang z linig zawodowa i linig choroby/niepetnosprawnosci.



16 Elzbieta Dubas

Linia zawodowa zawiera cigg wydarzen o réznym tadunku emocjonalnym,
jednak ze zdecydowang przewaga ocen pozytywnych. Po pierwszym roku szkoty
pomaturalnej Narrator jest relegowany i podejmuje prace jako masazysta w dps,
gdzie pracuje przez 9 miesiecy (+)'. Po ukonczeniu szkoty maturalnej pracuje
przez trzy lata w przychodni zdrowia dla emerytow i rencistow jako masazysta
(0). Potem zatrudnia si¢ w ,,Centrum Zdrowia Matki Polki”, gdzie jest ratow-
nikiem, instruktorem ptywania i rehabilitantem (—). Nastepnie podejmuje prace
w sanatorium za granicg (—). Kolejne miejsce pracy to fitness klub (+), a od 20 lat
realizuje prywatng praktyke jako masazysta (+). Linia zawodowa jest szczegdlnie
wazna w zyciu Narratora. To w obszarze pracy ,,byl oceniany dobrze” w prze-
ciwienstwie do ocen formulowanych w szkole. Praca zawodowa byta i jest ob-
szarem jego rozwoju i uczenia si¢. Dostarczata i dostarcza zadowolenia. Daje
poczucie spetnienia w zawodzie i osiaggnigcia oczekiwanej pozycji zawodowe;j.
Swiadcza o tym ponizsze wypowiedzi Narratora:

Poszedtem do pracy po pierwszym roku. Mialem ukonczony masaz klasycz-
ny. Zostatem zatrudniony w dps. To byta moja najwieksza szkola®. Przyjeto mnie
serdecznie, interesowano si¢ mng, czekali na mnie |[...] Nagle z osoby, ktora miata
same problemy, statem si¢ potrzebny. Wracajqc do szkoty, miatem juz doswiad-
czenie, technike masazu, inni tego nie mieli. Nie bytem juz najgorszy. Bytem naj-
lepszy. Miatem zaswiadczenie z pracy, Ze jestem dobrym pracownikiem. Dyrektor
dps, ktorego masowalem, stwierdzil, ze bytem najlepszym masazystq, jaki go ma-
sowat na przestrzeni 20 lat [...] To znaczyto dla mnie bardzo wiele.

Bytem zle oceniany w szkole. Potem dopiero w pracy bytem oceniany dobrze.

Momentem przefomowym w moim uczeniu sie byto 9 miesiecy pracy w dps.

Zrealizowalem si¢ zawodowo, mam pozycje zawodowq, moge to rozszerzac
dla wlasnej przyjemnosci.

Przysztos¢ — rozwdj zawodowy caly czas.

Linia choroby/zdrowia — niesprawnosci/sprawnosci obejmuje doswiadczenia
0 zmiennym w biegu zycia fadunku emocjonalnym — negatywnym, poczynajac od
dziecinstwa i pozytywnym w dorostosci: chorobe (w III klasie szkoty podstawo-
wej) i roczny pobyt w szpitalu (—), ztg diagnoze lekarska i zte korygowanie wzro-
ku (-), w konsekwencji niepowodzenia szkolne (—) i brak sukceséw zyciowych
oraz poczucie niedowartosciowania (—), operacje oczu (zeza) w wieku 40 lat, co
satysfakcjonujaco poprawia widzenie (+), korekte widzenia wedlug wtasnego
rozwiazania (+), uzyskanie prawa jazdy (+), realizacje nowego ,,sprawnego” sty-
lu zycia (+), pozytywne zmiany w aktywnosci zawodowej (+), zaawansowang
aktywnos¢ fizyczno-sportowa (+), progres — uwierzytem w siebie (+). Linia cho-
roby i niepetnosprawnosci, ktora traumatycznie obcigzata Narratora az do 40 roku
zycia, przerodzita sig, przy jego silnym $wiadomym zaangazowaniu, jego wyte-

! Znaki +, —, 0 oznaczaja tadunek emocji zwigzany z treSciami wypowiedzi Narratora — odpo-
wiednio: dodatni, ujemny, oboj¢tny emocjonalnie.
2 Pogrubiona kursywa — podkreslenie Badacza, uwypuklajace wage wypowiedzi.
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zonej aktywnosci fizycznej i refleksyjnemu podejéciu do swego stanu zdrowia,
w lini¢ zdrowia i sprawnosci. Daje to wyraz edukacji rozumianej jako praca nad
sobg w sytuacji trudnych doswiadczen zyciowych, pozwalajacej na przetamanie
1 wyj$cie z trajektorii cierpienia:

Zmienitem sig. 6 lat temu jezdzitem do pracy rowerem, masowatem na dy-
wanie. Dzis jest inaczej. Przetomem byta operacja oczu. Skoro zaczgtem dobrze
widziec¢, to pomyslatem, ze moge mie¢ prawo jazdy. Ukonczylem je i moge teraz
Jjezdzi¢ samochodem. Nadal mam legitymacje inwalidy — niedowidzgcy, ona mi si¢
nawet przydaje;

W moim Zyciu nastgpit progres, bo uwierzyltem w siebie, Ze moge cos zrobic.
Praca nad sobq zawsze bedzie optacalna, rozwinie nas, zajmie nas. Bedziemy
coraz bardziej Swiadomi;

To przypadek, ze zostatem masazystq. Odnalaztem si¢ tez w sporcie, a lekarze
mi zabraniali. Pasjonowatem si¢ sportem, rozwojem fizycznym. Pozno dorasta-
tem, dopiero w 8 klasie. Juz ¢wiczytem w szkole sredniej. Zrozumiatem, Ze trzeba
postawié na Zycie w sprawnosci, a nie asekurowac si¢. Chciatem by¢ taki jak
inni, Sprawny.

Linia edukacyjna

Linia edukacyjna Narratora obejmuje dwa tory: lini¢ edukacji formalnej
(szkolnej) 1 lini¢ edukacji nieformalnej (pozainstytucjonalnej, ,,na tle zycia™).
Linia edukacji pozaformalnej (zinstytucjonalizowanej pozaszkolnej) w narracji
Narratora jest nieobecna. Linia edukacji formalnej jest wyrazna, powigzana z ty-
pem szkol, do ktorych Narrator uczeszczat.

a) Edukacja formalna Narratora obejmuje:

szkote podstawowa — klasa [: Narrator wspomina, ze czytat z pamigci, miatem
dobrq pamieé (+); klasa II — trudnosci w nauce, trudnos$ci z czytaniem (—); klasa
IIT — choroba, rok pobytu w szpitalu (—), klasa IV-VII — indywidualne nauczanie
(+, -), klasa VIII — nauka w szkole po dlugiej przerwie (nie uczyt sig¢, nosit tylko
jeden zeszyt i dlugopis, brak wymagan ze strony nauczycieli, co byto thumaczone
choroba, zte oceny, obce srodowisko) (-), uczgszczanie do szesciu szkot podsta-
wowych ze wzgledu na chorobe i wynikajace z niej trudno$ci w nauce (-):

Poczqtek edukacji. Dziecinstwo. Miatem problemy z naukq w szkole podsta-
wowej. Zawsze mialem jako dziecko bardzo dobrg pamiec. Nikt sie nie zreflek-
towal, Ze nie umiem czytac, bo czytatem z pamieci. Dopiero w drugiej klasie na-
uczycielka zauwazyta, ze nie umiem czytaé. W dzienniku bytem dwudziesty drugi,
nazywatem sie na O., zanim do mnie doszlo, to zdqzytem nauczy¢ sig czytanki
z tego jak wczesniej czytali koledzy. Tak byto w pierwszej klasie. W drugiej czy-
tanki byly juz dtuzsze, trudniej bylo zapamietaé. W drugiej klasie juz nie lubitem
chodzié¢ do szkotly, bo stabo si¢ uczytem, dostawatem same zte oceny. W trzeciej
klasie — choroba, jeden rok bytem w szpitalu. Stracitem przytomnosé. Objawy
wskazywaty, ze cos jest nie tak. Bylem w szpitalu w Lodzi, a mieszkatem w Gru-
dzigdzu. Byly duze zalegtosci w nauce;
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Mama wywalczyla indywidualne nauczanie. Jakas pani przychodzita raz w ty-
godniu, ale to byto mato. Dopiero w VIII klasie poszediem do szkoly, wspdlnej klasy,
po dlugiej przerwie, nikogo nie znatem. To co robilem, to byla ucieczka w chorobe.
Nauczylem sie cwaniactwa, Ze moge sie nie uczyc, bo bytem chory, dtugo w szpitalu
[...]. Zdaje sobie dzis sprawe, zZe robitem sobie krzywde... Do konca podstawowki
miatem tylko jeden zeszyt i diugopis. Nie miatem teczki. Tak przychodzitem do szko-
ty — tylko z jednym zeszytem. Nie wiem, jak to mogto by¢ mozliwe. Jakos nikt mi nie
zwracat uwagi. Moze wykorzystywatem swojq sytuacje, podpieralem si¢ tym, co
mama mowita w szkole o moim zdrowiu. Tak mysleli o mnie nauczyciele |[...];

Chodzitem do szesciu podstawowek. Zmieniatem szkote — mama mnie przepi-
sywata do innej, gdy nauczyciele si¢ zorientowali, ze mam zaburzenia. Nie chcia-
tem by¢ poniewierany, osmieszany, wstydzitem sig; chciatem tego unikngc.

szkote $rednig — dla pracujacych, niski poziom, minimalne wymagania (),
diagnoza dysleks;ji (—), matura ustna z powodu dysleksji (+), oceny stabe — dosta-
teczne (—), wyjatek — oceny bardzo dobre z biologii i matura z biologii na 4 (+), to
sktonito Narratora do wyboru (za namowa mamy) szkoly pomaturalnej (masazu)
na podbudowie biologii (+):

Poszedtem do szkoty dla pracujgcych, bo nie pisatem. Wtedy pomyslano, ze
pewnie jestem dyslektykiem, bo nie pisatem. Wykonano diagnoze i okazato sie, ze
nim jestem. Bylem zwolniony z egzaminow pisemnych. W szkole byl niski poziom
nauczania. Zajecia byly dwa razy w tygodniu po 5 godzin. Mature zdawatem ust-
nie, wszystko na trojczyny, tylko z biologii miatem 4;

Nauczyciel z biologii robit testy, zaznaczatem tylko krzyzykiem, to umiatem.
Przez rok dostawatem z biologii tylko 5. To byto satysfakcjonujgce. To zachecito
do wyboru szkoly z biologiq. Mama podpowiedziata, ze moze jak mam dobre oce-
ny z biologii, to szkola masazu. Nie pisze, nie czytam, tam tez nie bedq czytaé |[...].

szkote pomaturalng — wysoki poziom, wymagajacy wykladowca anatomii
z uczelni medycznej (+, —), duzy traumatyczny wysitek edukacyjny, inni czytali
— narrator nie (-), relegowanie po pierwszym roku z powodu wykonania masazu
bez dyplomu (-), powro6t do szkoly po roku na skutek odwolania do minister-
stwa, pozytywne spostrzeganie Narratora w szkole w kontekscie juz zdobytego
doswiadczenia zawodowego (+):

Nie pisze, nie czytam, tam tez nie bedq czytac |...], ale okazalo sie, ze inni nie-
dowidzqgcy jednak czytali. Mieli szkla powigkszajgce, nagrywali na kasety i stu-
chali, czytali pismem Brail’a, a ja nic |...];

W tej szkole wymagania byty duze. Anatomia byta na wysokim poziomie. Wy-
ktadowca byt ze szkoly medycznej. To wymagato wysitku. Traumatyczne to bylo,
wszystko musiatem sam... Szkote dwuletniq konczytem 3 i pot roku, samodzielnie,
bez pomocy. Pani dyrektor i psycholog bytly przeciwko mnie, vice dyrektor i pe-
dagog byly ze mng. Po pierwszym roku bytem relegowany ze szkoty, cho¢ zdatem
wszystkie egzaminy. Po pierwszym roku na obozie zdecydowatem si¢ kogos maso-
wac — tak sie niby nie powinno, bez dyplomu.
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Linia edukacji formalnej Narratora jest wigc silnie uwarunkowana i powia-
zana z linig choroby/niepelnosprawnosci. To zdecydowato o doswiadczeniu edu-
kacji szkolnej jako traumy. Jednak doswiadczenie traumy byto potegowane takze
nieumiejetnym podejsciem pedagogicznym nauczycieli, polegajacym na minima-
lizacji wymagan i braku motywowania do uczenia si¢ pomimo trudnosci (o czym
p6zniej):

To co robitem to byla ucieczka w chorobe. Nauczytem si¢ cwaniactwa, ze
moge si¢ nie uczy¢, bo bytem chory, dtugo w szpitalu... Zdaje sobie dzis sprawg, ze
robitem sobie krzywde... Do konca podstawowki miatem tylko jeden zeszyt i diu-
gopis. Nie miatem teczki;

Tak przychodzitem do szkoly — tylko z jednym zeszytem. Nie wiem, jak to mo-
glo by¢ mozliwe;

Jakos nikt mi nie zwracal uwagi. Moze wykorzystywatem swojq sytuacje,
podpieratem si¢ tym, co mama mowita w szkole o moim zdrowiu. Tak mysleli
o mnie nauczyciele...;

Z drugiej strony, nauczyciele tez nie mieli tatwo: duze klasy — nas byto 33,
szkola byta nowa, na nowym osiedlu. Nie byto im tatwo tego ogarng¢;

Uciekatem w ulgowe Zycie, bo bytem chory itd. Robitem sobie krzywde. Dzis
nie lubig takich ludzi. Widze, ze spoteczenstwo jest petne takich pseudoinwalidow.
Cwaniactwo nie jest niczym dobrym. Dzis to tak widze i potgpiam.

b) Edukacja nieformalna, o ktérej mowi Narrator, to uczenie si¢ powigzane
z pracg zawodowa w relacjach z Innymi. Poczatek tej edukacji ma miejsce, gdy
Narrator, relegowany ze szkoty pomaturalnej po pierwszej klasie za wykonany
bez uprawnien masaz, podejmuje prace w dps. Narrator stwierdza:

Poszedtem do pracy po pierwszym roku. Miatem ukonczony masaz klasycz-
ny. Zostatem zatrudniony w dps. To byta moja najwigksza szkota. Przyjeto mnie
serdecznie, interesowano sie mng, czekali na mnie... Nagle 7 osoby, ktora miata
same problemy, stalem si¢ potrzebny. Wstyd mi bylo, e moZe jestem niedouczo-
ny. Wytworzylta sie relacja, zZe warto si¢ uczyc. Pracowatem tam 9 miesiecy. Sie-
galem do wiedzy, ktorg zdobytem wczesniej.

Dominujacy watek narracji dotyczacy edukacji nieformalnej to Inni jako na-
uczyciele. Na poczatku byly to osoby starsze — klienci dps, potem klienci przy-
chodni zdrowia — emeryci i rencisci, akceptujacy Narratora i zadowoleni z jego
ushug (+):

Juz tam, w dps, otworzyly si¢ mozliwosci chioniecia wiedzy od ludzi star-
szych. To byta kopalnia wiedzy. Kazdy chciat cos powiedzieé, cho¢ nikt nie chciat
ich stucha¢. Podsumowywali swoje zZycia. Tez prowadzitem wywiady z osobami
starszymi w dps. Jedna z pan powiedziata: «Ja bytam praczkg» — miata 98 lat,
a ja 22 lata. Inny pan walczyl w Mandzurii w 1904 roku. Kazdy z tych ludzi byt
gdzies umiejscowiony, a ja nie wiedziatem, gdzie jest Mandzuria, nawet gdzie
jest Kalisz. Bo nie uczytem sig. Z tych rozmow byla satysfakcja dla obu stron.
Wigkszos¢ rozmow wplynela na maoj rozwdj. Po szkole poszediem pracowac do
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przychodni, gdzie przychodzili emeryci i rencisci. Nie miatem miodych pacjentow.
Tam pracowatem 3 lata;

pozniej osoby dorosle, ktore szybko dorobily si¢ znacznych pieniedzy, tzw.
»howobogaccy” (—):

Potem wyjechatem do sanatorium. Pojechatem tam dorobic¢ si¢ fortuny. Tam
byly wielkie pienigdze. Jednak to bylo cos duzego za cos malego. Pienigdze za strate
kontaktu z Zong i dzieckiem. Od tego czasu mam paniczny strach przed wyjazdem za
granice, bo zawsze jest cos za cos. Ja tam bardzo dobrze zarabiatem, pracowatem
dwa tygodnie ciurkiem, ale nie mogtem ich wyda¢. Nie miatem kiedy. Caty czas praco-
watem. Nigdy nie gonitem za pieniedzmi. Nie wyczutem relacji pienigdz — wydawanie;

Tam spotkatem innych ludzi — ludzi sukcesu. Ale tych tzw. nowobogackich.
To byt ten czas. SPA wymagato duzo pieniedzy. Oni mieli te pienigdze. Zarabiali
duzo pieniedzy. Jednak placili bardzo duzq cene za duze pienigdze. Byli zapasie-
ni, zestresowani. Przyjezdzali z wielkimi nadziejami, ze w ciggu dwoch tygodni
zrobig z osoby wystruganej z kartofla gwiazde. Moze dzis sq inni, wygtadzili sie...
Nie miatem o czym z nimi rozmawia¢, bytem przygnebiony tym. Nie byli dla mnie
wzorem. Nie miatem gdzie wydaé zarobionych pienigdzy...;

nastepnie osoby wyksztalcone, swiadomie dbajace o siebie (lekarze, na-
uczyciele) (+):

Potem pracowatem w fitness klubie, gdzie przychodzq ludzie, ktorzy dbajq
o siebie systematycznie. Regularnie dbajq o swoje ciato. Chciatem mie¢ z takimi
ludzmi do czynienia. Osiggneli sukces nie dzigki prostym rozwigzaniom. Byli to
lekarze, nauczyciele... Mieli sposob na siebie. Musialem si¢ podciggnqgc intelek-
tualnie. Opowiadali, gdzie wyjezdzali... Ja wtedy nie wiedziatem, gdzie sq Alpy,
rozne wyspy, stolice. Inne kultury poznalem z tych opowiadan. Przyglgdatem sie
ludziom: widziatem, zZe dbajg o siebie, o swoje rodziny, majq jakis grafik zajec,
sq pouktadani. To mi si¢ zaczelo podobad, bo tak powinno si¢ Zy¢é. Planowanie,
stawianie sobie poprzeczki — to jest wazne. Tego nie uczq w szkolach. Moze uczg,
ale ja tego nie zatapatem. Stawianie sobie wyzwan, to kolejne szczeble drabiny.
Kazdy nastepny szczebel drabiny to ten, na ktorym sie potem stoi. Czulem, Ze si¢
wspinam: gdy pomagam ludziom, moge dokonywacé wyborow...;

a ostatnio osoby wyksztatlcone i o wysokiej pozycji spolecznej (lekarze,
biznesmeni, profesorowie) (+):

Dzis masuje 20 0sob regularnie, co tydzien. Niektorych juz od 15—-18 lat.
Niektore kontakty stajq sie przyjacielskimi. Dzis mam kilku biznesmenow, ktorzy
przetrwali cigzkie czasy i przezyli selekcje biznesowq. Masuje lekarzy, profesorow
medycyny i innych — socjologii, ekonomii. Znam 7 profesorow. Nie kazdy ma takq
mozliwos¢. Czasem spedzamy wspolnie czas — wycieczki rowerowe, kije. Dowia-
duje si¢ o ich zainteresowaniach i widze, Ze poza pracq majq takZe zaintereso-
wania, np. fotografowanie, piszq poezje. A przeciez nie wszyscy ludzie potrafiq sie
sobg zajmowac...
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Narrator takze, cho¢ rzadziej, spostrzega Innych jako uczniow. Dotyczy to
dzieci, z ktorymi pracowal w Centrum Zdrowia Matki Polki jako rehabilitant,
ratownik i instruktor ptywania, oraz dorostych klientow — os6b masowanych, kto-
rym przekazuje swoja wiedzg dotyczaca zdrowego stylu zycia:

Zatrudnitem sig¢ wigc w ,,Matce Polce”. Tu pracowatem jako ratownik, in-
struktor ptywania, rehabilitant, bo takie tez miatem uprawnienia. Niczego si¢ tu
nie naucgyltem. Miatem kontakt tylko z dziecmi. To ja nauczatem. Zatesknitem za
relacjq z ludzmi. Wrocitem do masazu...,

Ja ucze moich klientow nowych zachowan. Np. znalaztem forme wysitku fi-
zycznego dla kobiety z problemami wzroku, wplyngtem na zmiane jej odzywiania.
Drzis je 4, kiedys 2 positki, liczy kalorie. Wie, ze mozna wydac pienigdze na cos
dobrego dla siebie, np. na rower, fitness-club. To, ze cate zycie trenowatem, prze-
kazalem to innym. Wtlaczam w klientow mojq wiedze. Przekazatem to, co byto
moim konikiem (aktywnosc¢ fizyczna, sport, dbatosé¢ o sylwetke, wiedza o dietach,
trening fizyczny);

Swiadomos¢ jest wazna. Ludzie popelniajq wiele bledow. Podpowiadam im,
co mogq zrobi¢ dla siebie. Wysitek fizyczny nie musi by¢ od razu na poziomie
profesjonalnym. Moze to by¢ 15 minut spaceru, ale dla tej osoby na tym pozio-
mie wystarczy. Przekazuje im, ze przy diecie, wysitku fizycznym nie musi cztowiek
cierpiec.

Relacja pierwsza (uczenie si¢ od Innych) czgsto taczy si¢ z drugg (uczenie
Innych). W pewnym stopniu wiec wytworzyta sie¢ wzajemnosc¢ relacji edukacyj-
nej Inni — Narrator. Cecha szczegdlna nieformalnej edukacji Narratora to duze
zapotrzebowanie na uczenie si¢ od Innych. Przeplyw wiedzy i jej zdobywanie ma
miejsce w relacji zawodowej, w relacji nadrzgdno$ci (Narrator w roli masazysty)
i podrzednosci zarazem (niedouczony Narrator wobec wyksztatconych i majacych
sposob na siebie, samoswiadomych klientow). Wazny aspekt edukacji dorostych,
uwidoczniony w tej narracji, to proba zachowania podmiotowo$ci, godnos$ci
i znaczenia Osoby w relacji edukacyjnej uczen — nauczyciel, bez wzgledu na zaj-
mowang pozycje¢ nadrzednosci lub podrzednosci w tej relacji.

Warto zwroci¢ uwage na brak zainteresowania relacja edukacyjng z dzie¢mi.

Bycie w roli nauczyciela wobec dzieci Narratora niczego nie nauczylo, ta
relacja nie zaspokajata jego oczekiwan poznawczych. Wyraznym byto bowiem
jego zapotrzebowanie na wiedze ogdlng i specjalistyczna, wiedze o kulturze, spe-
cjalistyczne doswiadczenia zawodowe i nade wszystko wiedze o zyciu — ,,sposob
na siebie”, sposob na zycie; dzieci nie dysponowaty przeciez taka wiedza.

Podsumowujac, mozna przyjaé, ze rozwoj edukacyjny i zarazem osobowo-
Sciowy, uswiadomiony przez Narratora, jest wyraznie widoczny od momentu
podjecia pracy w dps i dynamicznie trwa nadal. Mozna tez przyjac, ze praca w dps
rozpoczeta przetamywanie traumy edukacji szkolnej. Natomiast kontakt z dobrze
wyksztalconymi klientami, ktorzy osiagneli sukces, byt przyczyna wyraznej prze-
miany (metamorfozy) §wiadomosci Narratora. Inni wiec, i to w sposob bardzo po-




22 Elzbieta Dubas

zytywny, odmienili sposob spostrzegania siebie przez Narratora i wyzwolili nowe
potrzeby samorozwoju. Swiadcza o tym nastepujace wypowiedzi:

Czlowiek jest tym, co spotkalo mnie w Zyciu najpiekniejszego. Cztowiek no-
wopoznany jest dla mnie wartosciq. Nie spoczne, zanim ich nie zglebie. Bylem
ciekaw zycia moich klientow, ich sposobu na Zycie. PasoZytuje na ich wiedzy.
Mam kontakt z takq liczbg ludzi, z takim ich przekrojem. Spotkatem setki ludzi;

Czulem, zZe si¢ wspinam: gdy pomagam ludziom, moge dokonywac wyborow...;

Miatem utrudniony start, trudne dziecinstwo. Tak i tak jestem zadowolony.
Oglgdajqc sie za siebie, widze, ze sie rozwinglem, ze nie zmarnowatem szansy.
Koledzy ze szkoty, ktorzy nie mieli problemow, a nie osiggneli tyle co ja. Wspol-
nie, ja i moi klienci, dokonalismy czegos waznego.

Gléowne konteksty narracji biograficznej - synteza

Analizujgc narracje biograficzng Narratora, daje si¢ zauwazy¢ kilka waznych
jej zakresow, stanowigcych zarazem istotne rysy tej biografii, silnie powigzane
z biografiag edukacyjna. Ponizej zostang one przywotane i uwypuklone.

Inny, z ktorym jako klientem spotyka si¢ Narrator-masazysta w swej pracy
zawodowej. Inny wystepuje tu gtdéwnie w roli nauczyciela, ale takze, cho¢ rza-
dziej, w roli ucznia. Inny pokazuje, ze warto miec ,,sposob na siebie”, by osiagnaé
zyciowy sukces. Wspiera rozwdj intelektualny oraz madrosciowy Narratora. Uru-
chamia jego potrzeby samorozwoju oraz zmienia i poszerza pole jego samos$wia-
domosci. Mobilizuje do aktywnosci edukacyjnej rozumianej szeroko. Wyzwala
rowniez che¢ dzielenia si¢ posiadana przez siebie wiedza i potrzebe wspomagania
Innych w procesie realizacji zdrowego stylu zycia. Relacja edukacyjna z Innym
ma cechy wzajemnosci (Dubas, 2010, 2011).

Narrator wyraznie podkresla znaczenie praktyki (pracy zawodowej) w pro-
cesie uczenia si¢. Praktyczne dziatanie (po raz pierwszy w dps) pozwolito na
zmiang motywacji uczenia si¢ i przyczynito si¢ do wzrostu poczucia wlasnej war-
tosci. Doswiadczenia zawodowe odegraty wiodaca role w procesie jego rozwoju
intelektualnego i madrosciowego. Tak wazny dla Narratora kontakt z Innym (opi-
sany wyzej) tez dzieje si¢ na plaszczyznie praktycznej — zawodowej. Wreszcie,
Narrator stwierdza, ze edukacja powinna przygotowywa¢ do rynku pracy. Mozna
wiec 1 w tym wymiarze odnalez¢ jej praktyczny wymiar. Idac za tokiem mysle-
nia i doswiadczen Narratora, trzeba przyjac, ze nawet przy trudnosciach ucznia
w procesie edukacji szkolnej, szkota powinna go przygotowa¢ do dziatan prak-
tycznych, powigzanych z zawodem i rynkiem pracy. Narrator podkresla takze, ze
inno$¢ to trudnosé, ale takze 1 warto$¢:

Niecheé do uczenia sie powodowana bytla zaburzeniami zdrowotnymi. brak
korelacji oko - mozg - reka, zaburzenia wzroku, lateralizacji, astygmatyzm. Mozna
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sig wtedy tez nauczy¢, ale z innym podejsciem. Np. w szkotach europejskich niko-
go nie interesuje, jakim jest si¢ uczniem, tylko jak cztowiek odnajdzie sie na rynku
pracy. Naciski na drodze powodujg wielkie stresy, urazy, traumatyczne przezycia.
Innos¢ powodowata nieakceptowanie, ale innos¢ moze by¢ podstawq sukcesu.

Niezwykle waznym jest tez aspekt gerontologiczny analizowanej narra-
cji. Wezesne, w mtodym wieku, pozytywne do§wiadczenia wyniesione z relacji
z osobami starszymi, zmieniajg traume¢ edukacji szkolnej. Praca przez 9 miesig-
cy w dps, po relegowaniu ze szkoty pomaturalnej, to bycie zyczliwie przyjetym
przez swych starszych klientow, co musiato by¢ dla Narratora pozytywnym do-
$wiadczeniem w konteks$cie nieprzyjemnych stycznosci z nauczycielami w szko-
le. Starsi klienci ujawniali tez chg¢ opowiadania o sobie i potrzebe bycia wystu-
chanymi. Stuchanie za$ bogatych opowiesci biograficznych tych osob wzbudzito
u Narratora potrzebe wiedzy o zyciu i che¢ zbudowania wlasnego systemu wiedzy
i sposobu na zycie. Uswiadomito niedostatek posiadanej wiedzy w porownaniu
z dos§wiadczeniami starszych klientow.

Wreszcie, kluczowa dla tej analizy rola ksiazki i czytania w procesie eduka-
cji. Narrator stwierdza, ze nie przeczytat jednej ksigzki. Nieczytanie ksigzek wy-
nikato nie tylko z powodu trudnosci z czytaniem, zwigzanych z niedowidzeniem
oraz dysleksja, lecz tez niecheci do przyjmowania jednego punktu widzenia, jaki,
zdaniem Narratora, prezentuje pojedynczy autor ksigzki. Czytelnictwo artykutow
za§ pozwala na wypracowywanie wlasnego stanowiska, dlatego Narrator czyta
wiele takich tekstow:

Nie przeczytatem jednej ksiqzki, ale za to czytatem setki artykutow, krotkich
tekstow. Ksigzka jest tendencyjna, artykuly pisane sq przez roznych autorow. Moz-
na porownywac i wypracowywac swoje stanowisko...

Réwniez w celu poszerzenia wiedzy ogodlnej i specjalistycznej Narrator czyta
informacje w Internecie. Zdiagnozowana dysleksja, ktéra utrudniata nauke czy-
tania w pierwszych latach edukacji szkolnej, do dzi§ pozostawita nieche¢ do czy-
tania ksigzek. W szkole pomaturalnej okazato si¢ jednak, ze inni niedowidzacy
czytali, gdyz zamiast pozostawa¢ biernymi, szukali odmiennych, niz wzrokowy,
sposobow czytania. Jedyna przeczytana przez Narratora ksigzka, a wlasciwie stu-
diowana przez ponad dwa lata (z duzym mozotem) to biblia. Lektura tej madro-
Sciowej ksiegi uporzadkowata Narratorowi wiedz¢ o zyciu, a jej tresci byty zgod-
ne z jego doswiadczeniami i podane w przystepnej dla niego formie:

Ja przez cale Zycie nie przeczytatem ksigiki. Jedng ksigzke jednak przeczy-
tatem. To byta biblia. Czytatem jg dwa i pot roku. Chceialem cos zmeczyé. To byta
przystepna forma, w wierszach. Czytatem kilka wierszy na dzien. Zaznaczatem do
ktorego miejsca. Studiowatem ten fragment. Wyciggatem z niej mqdrosé Zycio-
wq, z przypowiesci. Po biblii juz nie przeczytatem innej ksigzki, bo ona zawiera
wszystkie magdrosci. Tak sie uwaza, ze biblia to ksigga, ktora naucza, uczyta mq-
drosci. Biblia byta zgodna 7 moimi doswiadczeniami. Biblia mowita o tym, co ja
czutem. W Zyciu wszystko powinno by¢ poszufladkowane. Biblia to bylo uloZenie
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w tej szufladzie. Ja te pojecia mialem w bataganie. Biblia je utozyta. Czlowiek po-
winien wiedzie¢ do czegos przyklei¢. Ale... jestem daleki od szufladkowania ludzi.
Kazdy jest indywidualnoscig. Chodzi tu o ogolne szufladki: geografia, muzyka...,
ale lubie tez wiedze 0golng.

Analiza narracji potwierdzita wigc znaczenie wezesnych doswiadczen eduka-
cyjnych iich wptyw na dalszg droge edukacyjng. Ukazata, jak trudno jest zmieni¢
wczesniejsze do§wiadczenia edukacyjne, wezesniejsze nawyki i sposoby uczenia
si¢. Jak trudno nadrobi¢ braki edukacji z okresu dziecinstwa. Wskazata tez, ze
mozliwym jest zdobywanie wiedzy innymi drogami nizli poprzez czytelnictwo
ksigzek, cho¢ wymaga to znacznego zaangazowania $wiadomego i pragnacego
swego rozwoju podmiotu.

Proby podsumowania opowiedzianej biografii edukacyjnej

Edukacja w biegu zyciu Narratora. Analiza materialu biograficznego ujawnia
skrajnie odmienne znaczenie edukacji w perspektywie czasowe;.

Przeszlo$¢. Edukacja — nieustanna trauma to do§wiadczenie przesztosci. Tak
negatywna ocena wiasnej drogi edukacyjnej w jej formalnym przebiegu odno-
si si¢ do edukacji wlasciwie we wszystkich typach szkot, do ktérych Narrator
uczeszczal. Szczegdlnie traumatyczne doswiadczenia majg miejsce w szkole pod-
stawowej, gdy Narratora zaskakuje choroba. Zyje on z nig i jej nastepstwem w po-
staci niepetnosprawnosci przez wiele kolejnych lat zycia. Dzwiga ci¢zar swojej
trajektorii cierpienia, a system edukacji szkolnej wtasciwie nie pomaga mu jej
przetamac. Przetom zyciowy, ktory rozpoczyna proces wychodzenia z tej trajek-
torii 1 zmian¢ stosunku do edukacji, jest zwigzany z pierwsza podj¢ta przez Nar-
ratora pracg w dps: Momentem przetomowym w moim uczeniu si¢ bylo 9 miesiecy
pracy w dps. Tam zaczyna uczyc¢ si¢ inaczej, z do§wiadczenia Innych, w atmosfe-
rze akceptacji i zyczliwosci, z poczuciem swej podmiotowosci.

a) Terazniejszo$¢. Edukacja dzi$, praktykowana jako nieformalne uczenie
sie, jest dla Narratora wartoscia: Edukacja otwiera drzwi. [...] Im cztowiek bar-
dziej wyksztalcony, tym mniej w nim uporu. Zauwazytem, ze profesorowie odbie-
rajq zycie z umiarem, nie wyglaszajq skrajnych opinii (cho¢ moze sie to czasem
zdarzy¢). Nauka przynosi wywazenie, umiar miedzy jednq a drugq strong. Uczy
stuchac.

Dostarcza wiedzy potrzebnej w zyciu, w relacjach migdzyludzkich i zdoby-
wana jest dla przyjemnosci. Pozwala si¢ rozwija¢. Majac taka swiadomos¢, dba
o edukacje swych dzieci:

Gdybym si¢ urodzit jeszcze raz, postawitbym na nauke. W tej chwili dbam
o edukacje dzieci, dbam, by starszy syn studiowal, mlodszemu zapewniam odpo-
wiednie warunki edukacji. Edukacja otwiera drzwi, mozemy pojs¢ dalej.
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Dzi$ gtowne zrédto wiedzy dla Narratora to inny czlowiek i rozmowa, a tak-
ze korzystanie z Internetu i czytanie tekstow zrodtowych:

Zrédlo wiedzy — inny czlowiek, rozmowa z nim. Ja cytuje moich klientow;

Dzis uczenie sie dla mnie to poszukiwanie wiedzy potrzebnej w zyciu, w kon-
taktach miedzyludzkich. Np. chce wiedzie¢, gdzie sq Malediwy, bo o nich ktos
mi opowiadat. Jest teraz Internet, zaglgdam do Internetu, mozna si¢ dowiedziec,
zeby sobie wstydu nie robi¢ w kontaktach z innymi ludzmi. Zebym mégt od innych
czerpad, musze by¢ przygotowany;

Dzis uczenie sie dla mnie to czytanie tekstow zrodiowych.

b) Przyszlo$é. W przestrzeni przysztosci odzwierciedla si¢ takie samo spo-
strzeganie edukacji jak w terazniejszosci. Plany edukacyjne sg formulowane
ogoblnie 1 dotycza pozyskiwania wiedzy zawodowej i tzw. abstrakcyjnej (bo nie
wyjezdzam za granice, wigc to jest abstrakcja, o czym sie dowiaduje), tzn. poza-
zawodowej, teoretycznej, poprzez rozmowy z Innymi, w szczeg6lnosci z klien-
tami. Wazna jest wiedza codzienna, przydatna oraz kultura bycia na co dzien:
Obycie na co dzien. Wiedza, jaka jest potrzebna. Zwroty grzecznosciowe. Uczenie
si¢ sprzyja wypracowaniu wywazonego stanowiska, wigze si¢ z brakiem uporu,
umiej¢tnoscig stuchania. Z uczeniem si¢ wigze si¢ praca nad sobg, rozumiana jako
poszerzanie $wiadomosci.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢c widoczng przemiang postawy Narratora
wobec uczenia si¢ (z negatywnej na pozytywng), ktéra zostata zapoczatkowana
praca w dps. Narrator odchodzi od taczenia edukacji z wiedzg ksiazkows, a odno-
si ja do wiedzy przydatnej w zyciu, w szczego6lnosci w pracy zawodowej i rela-
cjach migdzyludzkich, w kulturze zycia codziennego. Gtownym zrodtem wiedzy
jest Inny z bogactwem jego doswiadczenia. Aktualnie stosowane metody uczenia
si¢ to rozmowa z klientami podczas wykonywanej pracy zawodowej. W procesie
uczenia si¢ wykorzystywany jest takze Internet.

Ze zmiang stosunku do edukacji wigze si¢ tez przetamywanie trajektorii cier-
pienia. Uczenie sig, praktykowane jako aktywno$¢ rozwojowa samoswiadome-
go podmiotu, mozna wi¢c uznac¢ za dominujacy czynnik pozwalajacy na wyjscie
z trajektorii cierpienia (por. Mazurek, 2013).

Poszukiwanie, rozwdj, zmiana. Narrator niewatpliwie jawi si¢ jako osoba
doskonalgca si¢, podejmujgca prace nad sobg, poszukujaca nowej wiedzy i no-
wego sposobu zycia. Jego rozwdj to stawanie si¢ coraz bardziej swiadomym.
Wazna role w tym procesie odgrywaja osoby uznane przez Narratora za Wzory
osobowe. Sa nimi ci, ktdrzy znalezli sposob na siebie, odniesli sukces zawodo-
wy 1 zyciowy, posiedli system spdjnej wiedzy, ktoérg umiejetnie wykorzystujg
w zyciu codziennym. Edukacja Narratora silnie wigze si¢ wigc z procesem jego
rozwoju.

Mozna wigc, na podstawie doswiadczen ujawnionych w narracji, ustali¢
swoisty edukacyjny lancuch samorozwoju Narratora. Elementy tego tancucha
stanowig: 1) ocena/pochwata/uznanie, 2) wzbudzenie wiary w siebie, 3) wzrost
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motywacji uczenia si¢ (cheg¢ uczenia si¢ uSwiadamiajaca jego potrzebe), 4) zmia-
na samos$wiadomosci (chee si¢ uczy¢, moge si¢ uczyc¢, 5) obecnos¢ stymulatorow
uczenia si¢ (szczegoélnie innych ludzi), 6) aktywnos¢ edukacyjna (oczekiwana
i realizowana), 7) wyrazna zmiana sposobu na siebie w obszarze samo$wiadomo-
$ci, 8) zmiana stylu zycia (z wigkszym udzialem $wiadomych i cenionych wybo-
réw), 9) zmiana jakosci zycia (zycie petniejsze), 10) permanentne nastawienie na
osigganie wyzszej jako$ci zycia.

Niewatpliwie tez mozna moéwi¢ o ukonstytuowaniu si¢, poczynajac od pracy
w dps, nowej filozofii zycia Narratora, w ktorej znaczace miejsce zajmuje edu-
kacja: jako warto$¢ wybierana i realizowana, a takze przekazywana Innym (np.
swoim dzieciom).

WhiosKi i postulaty dotyczace edukacji

Analiza powyzszej biografii edukacyjnej nasuwa wiele wnioskow oraz wyni-
kajacych z nich postulatow pedagogicznych.

Warto podkresli¢ znaczenie wlasciwej diagnozy lekarskiej i pedagogicznej
dla doswiadczen edukacyjnych dziecka. Zta diagnoza skutkuje negatywnymi do-
swiadczeniami edukacyjnymi w szkole, a potem w dorostym zyciu:

Lekarze przepisywali mi okulary, ktorych nie mogtem nosi¢. Dobre okulary
bylyby podstawq. Inne korygowanie oczu. Teraz jest dobrze, bo sam sobie wy-
myslitem okulary jako rehabilitant. Skonsultowatem z lekarkq, pytam sie, czy tak
moze byc. Lekarz mowi, tak, moze tak by¢. Pomytka lekarzy kosztowala mnie cale
Zycie. 6 lat temu miatem operacje zeza. Okazalo sig, ze widze dobrze. [...] Ostatnio
bylem w kinie 3D i okazalo sig, ze widze trzy wymiary, tak mi si¢ wydaje, ze to byly
trzy wymiary. A lekarze mowili mi, Ze nie mam widzenia obuocznego. Musze is¢
z tym do lekarza...

Znaczenie wymagan edukacyjnych wobec ucznia jest bardzo istotne: brak
wymagan demotywuje, nie rozwija aktywnos$ci edukacyjnej. Wymagania do-
stosowane do mozliwosci sktaniaja do wysitku edukacyjnego i pozwalajg na
opanowanie umiejetnosci edukacyjnych potrzebnych w p6zniejszym zyciu. Mi-
nimalizacja wymagan szkolnych nie stymuluje rozwoju ucznia. Jest to wiedza
powszechnie znana pedagogom, niestety, nie zawsze stosowana, cho¢ z r6znych
powodow.

Indywidualizacja procesu ksztatcenia jako podstawowa zasada edukacji jest
wigc szczegblnie wazng zasada w odniesieniu do uczniow z trudnosciami. Wobec
tych uczniow jeszcze wigkszego znaczenia nabiera empatia, zrozumienie, pod-
miotowe traktowanie, przyjazna atmosfera w szkole. Warto jednak zwroci¢ uwage
na utrudnienia w stosowaniu zasady indywidualizacji przez nauczycieli z powodu
zbyt liczebnych klas w szkolnictwie publicznym. W praktyce powszechnej eduka-
cji systemowe rozwigzania w tym wzgledzie nie sa/nie byly zgodne z podstawami
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teoretyczno-metodycznymi procesu ksztalcenia i wychowania, co ma/miato swe
negatywne odbicie w karierach edukacyjnych i zyciowych uczniow.

Bardzo wazng funkcje w procesie ksztalcenia (o czym powszechnie wiado-
mo) petni ocena szkolna: pozytywna — motywuje, negatywna — czesto demoty-
wuje i wigze si¢ ona bezposrednio z motywacja do uczenia si¢. Ocena szkol-
na silnie wptywa na ogdlng samooceng¢ ucznia. Niskie oceny szkolne powoduja
brak wiary w siebie i niska samoocene. Oceny szkolne wigza si¢ tez z procesem
rozwoju ucznia. Niskie oceny szkolne rodza w uczniu brak wiary w siebie, a to
skutkuje brakiem motywacji do uczenia si¢ i przeradza si¢ rowniez w niechec
do podejmowania innego wysitku rozwojowego. Wciaz otwartym wigc pytaniem
jest: Jak ocenia¢, by motywowaé do rozwoju? Ocenianie uczniow, tak w zakresie
osiggnie¢ dydaktycznych, jak i wychowawczych powinno by¢ szczegolnie wywa-
zone. Oceny te, formutowane przez pedagogoéw, czesto jednoznacznie decyduja
o dalszym losie ucznia. Rownocze$nie brakuje odpowiedzialnosci oséb profesjo-
nalnie wspierajacych rozwoj ucznia za jego los — jego przysztos¢. Nie bez powo-
du Narrator mowi o ocenie w nastepujacym kontekscie: Edukacja — nieustanna
trauma. Bylem Zle oceniany w szkole. Potem dopiero w pracy bytem oceniany
dobrze.

Kolejng, rowniez oczywista dla pedagogow, kwestig jest koniecznos¢ wia-
zania w edukacji szkolnej teorii z praktyka. Praktyczne ukierunkowanie edukacji
szkolnej to bardzo istotna zasada ksztalcenia w przypadku ucznidw specjalnej
troski, szczego6lnie z trudno$ciami w obszarze funkcji psychicznych, uniemozli-
wiajacych abstrakcyjne poznawanie. Szczeg6lnie wazne, gdy utrudnione jest lub
blokowane uczenie si¢ na bazie umiej¢tnosci czytania i pisania. Jak nauczyciel
powinien pracowa¢ z uczniem z trudno$ciami w czytaniu i pisaniu, by mimo to
przygotowywac go do uczestnictwa w dojrzaltym zyciu? Ksztatcenie tez powinno
by¢ pojmowane jako przygotowanie do rynku pracy. To rynek pracy ostatecznie
weryfikuje efekty ksztalcenia. W znacznej mierze okresla spoteczng przydatnos¢
cztowieka, a przez to jego osobisty sukces zawodowy. Czego wigc nalezy uczy¢
w szkole 1 w jaki sposob? Trzeba tez podkresli¢ niedostatek edukacji zyciowej
w systemie ksztalcenia formalnego. Edukacja zyciowa, rozumiana jako przyspo-
sobienie do odnajdowania si¢ w zyciu: w relacjach migdzyludzkich, w panujacej
kulturze itp., to bardzo wazny aspekt spoteczno-kulturowego funkcjonowania
cztowieka.

Pozyskiwanie wiedzy jako systemu informacji, przekonan, sadow i postaw
jest powolnym procesem trwajacym latami. Pozyskiwaniu wiedzy nie stuzy po-
$piech. Sprzyja mu poszerzajaca si¢ swiadomos¢ i samoswiadomos¢. Niewatpli-
wie system wiedzy i samowiedzy dojrzewa w dorostosci. Ksztalcenie formalne
w dziecinstwie 1 mtodos$ci dostarcza bazy dla dalszego rozwoju owego systemu
wiedzy. Do tej wiedzy, odpowiednio posegmentowanej, moze by¢ dolaczana na-
stepna. Wiedza szkolna, pod wplywem dalszego uczenia si¢ cztowieka doroste-
go, powinna rozwing¢ si¢ w system wiedzy madrosciowej. Jakze czesto brakuje



28 Elzbieta Dubas

nauczycielom $wiadomosci, ze edukacja szkolna jest podtozem dla przysztych
powodzen lub niepowodzen edukacyjnych i zyciowych ich uczniow.

Nalezy tez uwypukli¢ niskg ocene funkcjonowania szkoty $redniej dla pra-
cujacych — za mato zaje¢ i niski poziom ksztatcenia. System ksztatcenia dla
pracujacych nie powinien zaktada¢ minimalnych wymagan programowych. Bo-
wiem na tym szczeblu edukacji moze mie¢ miejsce rozbudzenie (i kompensa-
cja) potrzeb edukacyjnych juz bardziej §wiadomego, a dotychczas zaniedbanego
edukacyjnie podmiotu. Szkolnictwo dla pracujagcych moze stanowic (i czgsto
stanowi) druga szans¢ rozwojowd. W zminimalizowanej postaci takiej szansy
jednak nie stwarza.

Odniesienia do teorii andragogicznej

Analizowana narracja potwierdza wiele zatozen podstawowych koncepcji
i teorii z zakresu edukacji dorostych i biograficznosci (por. Malewski, 1998, 2010;
Alheit, 2011; Bron, 2006, 2009).

Warto wskaza¢ na praktyczne funkcje, jakie pelni uczenie si¢ w zyciu czlo-
wieka dorostego. Pozyskiwana wiedza i umiejetnos$ci sg przydatne w pracy zawo-
dowej oraz w sytuacjach codziennych. Owa praktyczno$¢ jest takze powigzana
z funkcjg spoteczng wiedzy, ktora jest realizowana, by odnajdowac si¢ w spote-
czenstwie, w relacjach z innymi. Funkcja intelektualna wiedzy jest funkcja dodat-
kowa — cztowiek dorosty uczy si¢, by wigcej wiedzie¢, by nie by¢ niedouczonym.
Nasilenie powyzszych funkcji, a w szczeg6lnosci funkceji praktycznej uczenia sie,
powigzanych silnie z motywacja uczenia si¢ jest typowe dla cztowieka dorostego,
co potwierdzajg liczne badania, a takze analizowany przypadek (Knowles i in.,
2009).

Trzeba tez, na kanwie tego wywiadu, silniej akcentowa¢ uczenie si¢ prak-
tyczne jako uczenie si¢ powigzane z praca zawodowa, poczynajac od ksztatcenia
formalnego. Uczenie si¢ ukierunkowane na zawod winno by¢ odpowiedzig na
potrzeby dynamicznego rynku pracy, co szczegdlnie wazne w czasach szybkich
zmian spotecznych i ekonomicznych. Zapoczatkowane w edukacji obowigzkowej
winno by¢ profesjonalnie kontynuowane w edukacji dorostych.

Nie mozna tez bagatelizowac znaczenia uczenia si¢ w codziennosci. W przy-
padku Narratora chodzi w nim o: obycie na co dzien. Wiedza, jaka jest potrzebna.
Zwroty grzecznoSciowe... Dorostemu jest wiec potrzebna wiedza w sytuacjach co-
dziennych i proces edukacji dorostych winien bardziej rozpoznawac te potrzeby
wiedzy u dorostych oraz stwarza¢ warunki jego realizacji, takze poprzez edukacje
nieformalng.

Wreszcie, omdwiona narracja jednoznacznie wskazuje, ze uczenie si¢ czto-
wieka dorostego jest przede wszystko nieformalnym uczeniem si¢. Ma ono miej-
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sce w relacjach z innymi ludZzmi, szczegolnie na bazie stycznosci zawodowych.
Takze realizowane jest przy uzyciu nowoczesnych mediow — Internetu. Wyda-
je sie, ze powyzsze wskazania obejmuja gtéwne obszary wspoétczesnej edukacji
dorostych, w przypadku etapu dorostosci pelnej (srodkowej). Warto podkresli¢
»moc” rozwojowa takiej edukacji, rozumiang jako kontynuacje rozwoju zapoczat-
kowanego w mniej lub bardziej udany sposob w dziecinstwie. Edukacja niefor-
malna przyczynia si¢ do dojrzewania osobowego dorostego juz cztowieka — do
stawania si¢ bardziej dorostym mimo bycia juz dorostym.

Wreszcie, nieformalne uczenie si¢ bywa uczeniem si¢ transformatywnym
— przemieniajacym osobowos¢, schematy i perspektywy poznawcze juz doroste-
go cztowieka. Niewatpliwie w tym procesie, obok obecno$ci znaczacych Innych,
odmieniajgcych widzenie $wiata, niezwykle wazna jest Swiadomo$¢ i motywacja
do zmian potozenia zyciowego u samego uczacego si¢ podmiotu. Uczenie si¢
transformatywne silnie wigze si¢ tez z potrzeba wyjscia z trajektorii cierpienia,
w ktorej jednostka pozostawata przez dhuzszy czas.

Konczac, nalezy tez uwypukli¢, na przyktadzie Narratora, obecno$¢ biogra-
ficznego uczenia sie, realizowanego na bazie przypominanych wczes$niejszych
doswiadczen zyciowych. Charakterystyczne dla uczenia si¢ w dorostosci sa:
swiadomy namyst nad autobiografia, krytyczna ocena i bilansowanie wlasnych
wczesniejszych doswiadczen, proba planowania dalszego, bardziej pozytywnego
zycia, odnajdowanie wiedzy biograficznej, ktora pozwala na uruchomienie no-
wych sposobdéw uczenia si¢ i prowadzi do oczekiwanych zmian. Doswiadczenia
Narratora, zawarte w jego narracji, potwierdzaja wiele tez ujetych w koncepcji
biograficznosci Petera Alheita. Uwypuklaja m.in. silne do$§wiadczenie edukacji
szkolnej wptywajacej na dalszy bieg zycia jednostki. Wskazujg na obecnos¢ inne-
go niz ksztatcenie formalne, uczenia si¢ w dorostosci jako czynnika modyfikuja-
cego osobowos¢ 1 styl zycia. Pokazujg role instytucji spotecznych (edukacyjnych,
zawodowych) wyznaczajacych biograficzne ramy dla jednostkowego biegu zycia
(Alheit, 2011).

Uczenie si¢ czlowieka dorostego jest procesem powolnym, roztozonym
w czasie (life long learning) (Narrator stwierdza: Niczego nie zrobi si¢ szybko. |...]
1o tak jak z moimi klientami — w dwa tygodnie nie zrobi si¢ gwiazdy z osoby za-
niedbanej przez lata. Tak samo z wiedzg...). Uczenie si¢ jest procesem poszerzania
$wiadomosci i samo$wiadomosci (Narrator stwierdza: Swiadomosé jest wazna),
co skutkuje odnajdowaniem nowego, bardziej satysfakcjonujacego sposobu zy-
cia. Proces zmian nastgpuje wskutek odnajdowania nowych wartosci, ktére moz-
na uzna¢ za nadajace zyciu sens. Proces uczenia si¢ jest procesem wyraznie we-
wnetrznie sterowanym, cho¢ silnie bazujacym na zewnetrznych okolicznos$ciach
(stycznosci z Innymi, wzory osobowe, rozmowy). Celem procesu uczenia si¢ jest
coraz bardziej §wiadoma i coraz bardziej petna tozsamos¢, gwarantujaca realiza-
cj¢ bardziej pomyslnego, pelnego (szczgsliwego) zycia. Uczenie si¢ w dorostosci
to wiec skuteczny srodek w dazeniu do bardziej dojrzatego zycia.
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Zakonczenie

Zanalizowana narracja biograficzna ukazuje, o czym wspomniano tez wcze-
$niej, typowe taczenie dwoch zasadniczych struktur procesowych biografii: bio-
graficznych schematéw dziatania z instytucjonalnymi wzorcami przebiegu zycia
(Schiitze). Bieg faz zycia nalozony zostal na bieg edukacji formalnej oraz dwie
podstawowe role zyciowe: ucznia i pracownika, a takze zostala zaznaczona rola
syna/me¢za/rodzica, cho¢ nie byla ona przedmiotem wnikliwszej analizy. Z tej
perspektywy analizowana narracja ujawnia typowg biografi¢, odzwierciedlajaca
obowigzujace tradycyjne standardy zycia spotecznego, wyznaczajace powszech-
ne przebiegi jednostkowego zycia. Jednak indywidualne doswiadczenia zyciowe
Narratora wskazuja tez na jej nietypowos¢. Wynika ona z faktu do$wiadczania
choroby i niepelnosprawnosci, i w tym kontekscie zindywidualizowanego proce-
su edukacji (uczenia si¢ poza ksiazka). Nietypowos¢ tej biografii umiejscowiona
jest wiec wewnatrz typowych struktur procesowych biografii. Nietypowos¢ jed-
nostki (choroba, niepelnosprawnos¢) ,,wttaczane sg” przez spoleczenstwo w typo-
we struktury biograficzne, nieumiejetnie i bez pozytywnego dla jednostki skutku.
Nietypowo$¢ w typowej strukturze biografii wydaje si¢ by¢ najpowszechniejsza
odmiang zindywidualizowania doswiadczenia biograficznego w nowoczesnych
spoteczenstwach.

Przedstawiona i poddana analizie biografia edukacyjna to niewatpliwie ,,po-
liczek” wymierzony stuzbie zdrowia i systemowi edukacji. To niezwykle nie-
chlubna ocena systemu edukacji formalnej (na wszystkich poziomach, w ktorych
uczestniczyl Narrator: podstawowym, $rednim dla pracujacych i takze czgsciowo
pomaturalnym). To wskazanie na ewidentny brak szacunku dla cztowieka i jego
jednostkowego losu, mimo goérnolotnych hasel, obecnych w o$wiacie i w shuz-
bie zdrowia. Badanie powyzszej biografii edukacyjnej odstonito t¢ bardzo gorzka
prawde o tych instytucjach i nasuwa pytanie: Ile os6b ,,zawdzigcza” podobny los
tym instytucjom? Dlaczego nikt za to nie ponosi odpowiedzialno$ci? Edukacja —
nieustanna trauma — czy tak by¢ musi? Czy pomytka lekarzy musi kosztowac cate
zycie? Co robi¢, by nie doprowadza¢ do takich sytuacji?

W przedstawionej biografii jest jednak aspekt niezwykle pozytywny, po-
twierdzajacy tezy andragogicznej auksologii. Jest nim potencjal rozwojowy
drzemiacy w cztowieku, nawet jesli wydawatoby sie, ze jest on go pozbawiony.
To sita rozwoju, ktora podsycana pozytywnym wsparciem spolecznym i uzna-
nymi przez jednostke warto$ciami, wzbudza dziatania transgresyjne. To ludzka
potrzeba stawania si¢, dazenia wzwyz i sita samosterownosci, ktora dojrzewa
i rozwija si¢ takze, a czgsto dopiero w dorostosci. Czlowiek dorosty, nawet
mimo negatywnych doSwiadczen dziecinstwa i mlodos$ci, moze by¢ autorem
swego lepszego losu, jesli odczuje taka potrzebe i wykaze zaangazowanie
w jej realizacje.




,Ja przez cale zycie nie przeczytatem ksigzki...” 31
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