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Jolanta Fiszbak

O ,reformie” polskiej szkoty i szkolnej polonistyki z 1999 r.
w kontekscie eseju Franka Furediego
Gdzie sie podziali wszyscy intelektualisci?

Przedstawiony re]j artykut jest rozszerzanwersp referatu wygtoszonego
w Lublinie, w listopadzie 2008 r., podczas konfajena tematEdukacja polo-
nistyczna w dobie reform 1998-2008. Préba bilaff@akie ugcie problematyki
sugerowato préb podsumowania efektow lub zeskutkéw przeprowadzonej
w 1999 r. reformy polskiej szkoty, zwanejesto reforma strukturala. W istocie
jednak konferencja pwiccona byta promocji nowej podstawy programowej,
ktéra weszta do szkot w niespetna dwa miesipo zakaczeniu obrad. Ponszy
tekst (tak jak i jego wersja konferencyjna) nie soiesic w nowych ramach
tematycznych. Poniewgednak ju pierwsze wysipieniaswiadczyly o tym,ze
nic w zakresie polityki éwiatowej nie ulegto zmianie, zdecydowatang sie
wycofywat swojego wysipienia, zaznaczag jedynie odstpstwo od aktualnego
rozumienia problematyki konferencyjne.

Podgta przeze mnie krytyka reformowania polskiej szkahalazta uzasad-
nienie, a jej tezy potwierdzenie, poprzez ukazahigtkdbw zmian w kilku in-
nych wystpieniach, midzy innymi poprzez przedstawienie niedomalgsztat-
cenia polonistycznego wwietle wynikoéw testow szkolnych, opracowanych i za-
prezentowanych przez przedstawicieli @awych Komisji Egzaminacyjnych.
Mimo to jednak zostalam ostro skrytykowana przeganizatorow konferenciji
i ich zwolennikéw. Zarzucono mi populizm i mijarée z prawd, nierzetelnéé
naukowa, powotywanie si na ,jakiegd teoretyka”, cizenie ku staremu sys-
temowi politycznemu i niezrozumienie obecnej syjuBolski. Sposob krytyki
i zarzuty przypominaly znane mi z miadd hasto: ,Kto nie z nami, ten prze-
ciwko nam”. Przede wszystkim jednak objawiona padckonferencji niecjt
do poprzedniej grupy reformatoréw zadecydowata,nie zgtositam swojego
wystapienia do planowanego tomu pokonferencyjnego. Zahai bowiem na
rzeczowej dyskusiji, a nie na atakach, ktére prowadnikad.

Ten przydiugi i nietypowy wgp ma jednak zupetnie inny cel, agii ttu-
maczenie s, dlaczego artykut zgtositam do tego, a nie innégmu. To, co
zdarzyto s¢ podczas obradswiadamia, jak wazne jest ostrzeenie F. Furedie-
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go' — ,jakiega teoretyka”, znajc bowiem swoich rodakéw, obawiamsie
w naladowaniu Zachodu pojdziemy jeszcze dalejsam Zachdd.

* % %

Rozwaania F. Furediego pwiccone g destrukcyjnym przemianom w kul-
turze Zachodu oraz przyczynom tego procesu.aWia jej upadek brytyjski
socjolog obarcza elity spoteczne, ktore, wychgdz postmodernistycznych do-
Swiadczé, uznaly,ze cgwiecenie ogotu nie wplywa na jeggcie ani te nie
czyni go lepszym lub bardziej satysfakcjammyjm; nie pomaga réwnigednost-
kom i grupom ,wykluczonym” w pokonaniu ich problemo6 Odchodzc od
docieka i poszukiwania rozwizah na drodze rozumu, elity zdradzity réwaie
etos intelektualisty #ycia intelektualnego. Postugigj sk pozornie pozytyws
polityka inkluzji i schlebiagc gustom mas, dajim poczucie przynaimosci do
wyznajcego te same wado ogotu, by w ten sposob ubezwtasnowolie
i przep¢ nad nim kontraj.

F. Furedi zwrdcit uwagina dewaluagjintelektu, odrzucenie wiedzy i praw-
dy jako wartéci samych w sobie oraz potrzeby ichetania. Zastpienie tych
wartasci przez relatywizm kulturowy, posiaday wszelkie znamiona gdu in-
telektualnego, przyczynitosdo uznania wiedzy potocznej za rownanauni-
wersyteckiej, do niszczenia akademickiej wakipnarodzin kultu banalioi,
0goélnego obrienia poziomu nauki, kultury i sztuki, powstaniatky schlebia-
nia, charakteryzagej sk inkluzja przez afirmagj, oraz do rozkwitu elitarnego
populizmu. Wszystko to Zaloprowadzito do apatii spotecznej:

cyniczny stosunek elit do poznania i prawdy udieii reszcie spotecastwa za pérednic-
twem instytucji dwiatowych, kulturalnych oraz mediéw. Apatia i spz#ae wycofanie &
symptomami kultury, ktéra ma sktongtodo tego, by debatpubliczry zréwnywa z banala
wymiarg opinii technicznych. Dlatego ze&kulturowa wojna z filisterstwem [atakami na elity
intelektualne oraz tradycyjny stosunek do wiedzgwaly i poznania — uzup. J. F.] jestju
znacznie spfiond.

Ta kshzka [pisze F. Furedi wgVstpie] nie jest lamentem nad minionym ztotym wiekiem,
kiedy to ludzie byli mdrzejsi, w edukacji panowaly wgze standardy, w kulturze Zawy-
ciezato to, co tworcze i dynamiczne. Jeszcze nie zaliiery sk w glupcow. Wciz powsta-

je wiele przejmujcych dziet sztuki, naukowcy nie przestali dokonyvzaacacych odkry.
Poza tym cokolwiek miato miejsce w przeszio w niewielkim stopniu pomae nam stawi
czoto wyzwaniom dnia dzisiejszego. Wzklej epoce bowiem spotecmwo staje przed
nowymi trudndciami i szansami. Ta kgika stawia pytanie, jak dzradzimy sobie z rozwi-
janiem idei, ksztatceniem ludzi i tworzeniem nowepoteczéstwa (s. 28).

! Frank Furedi jest profesorem socjologii Uniwersytiéent w Wielkiej Brytanii. Urodzit si
na Wegrzech, gdzie mieszkat do 1956 r.

2F. Furedi,Gdzie s¢ podziali wszyscy intelektuédi?, przekt. K. Makaruk, Biblioteka
Mysli Wspotczesnej, PIW, Warszawa 2008, s. 30; lokaja wykorzystanych dalej cytatow ksi
ki F. Furediego znajdujeesiv tekscie artykutu.
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Nalezatoby w tym miejscu wyj@i¢, jaki zwiazek zachodzi pomdzy roz-
wazaniami F. Furediego a prélveformy polskiej szkoty? Pytanie to teosk
wydawa tym bardziej uzasadnionee mysl brytyjskiego socjologa obejmuje
gtowniezycie intelektualne elit — pogwszy odswiata polityki, poprzez kultu;
sztule, na nauce uniwersyteckiej iktrac i sporadycznie tylko odwotuje¢sto
szkolnictwa niszych szczebli. Zvwrek ten jest jednak zasadniczy, ponigwa
polskiej szkole narzucono standardy ksztatlceniaraggwvane przez technokra-
toéw, ktorzy w spoteczestwach Zachodu zagdili, zdaniem F. Furediego, elity
intelektualne. Jako nardd nie Byliy bierni czy te ,spotecznie wycofani” ani
dziesg¢ lat temu, ani tym bardziej dwadzaea, mimo straconej dekady lat
osiemdziesitych i apatii, ktorej ulegiimy po wprowadzeniu stanu wojennego.
Inne ddwiadczenia spowodowaly rowriieze tendencje kultury spoteazsw
zachodnich obce byly naszej. Odgoérne, bez spotetzkgnsultacji, narzucanie
nam wypracowanych przez Zachéd standardow wydajelsine nie tylko z te-
go powodu,ze jako obce pogbialy frustracje wynikajce z przeobrgen spo-
teczno-ustrojowych pestwa, ale przede wszystkim dlatege,bylismy w stanie
wypracowd wtasne. Tak na pewno byto w przypadku reformy edjik

Troska o wyksztatcenie mtodego pokolenia byta lalislaszemu spoteaze
stwu zaréwno w aspekcie jednostkowym — rodziny altegjo ksztatcenie dzieci,
jak i ogélnym — w postaci zamystu i dziatania alitelektualnych oraz getwa,
ujawniapcych trosk o rozwéj miodziey. By nie rozwij& nadmiernie tego za-
gadnienia, wymigmy tylko niektére dokonania minionego wieku. Z dgfr
skutkiem oparkmy sk rusyfikacji i germanizacji, i dobrze wykorzystaly
swobod autonomii galicyjskiej. Byt to efekt dokohaych wszystkich, ktorzy
w szkolnym nauczaniu (wspomaganym przez inne da@taupatrywali me-
liwosci rozwoju mitodziey i uchronienia jej przed wynarodowieniem. EXdi
temu bylémy w okresie midzywojnia przygotowani do paogjia wyzwa wyni-
kajacych z odzyskania niepodlegt. Ten krétki okres zaowocowat szegok
debat spoteczn na temat ksztaltu szkoty i jej zad@raz niezwyki wrecz
iloscia koncepcji nauczaniaMozliwosci, ktére Polacy wowczas ujawnili w za-
kresie ksztalcenia i wychowania oraz tworzenia rgwspoteczistwa, staly si
dla p&niejszych pokolé wzorcowe i wecz mityczne, co nie znaczye fan-
tastyczne.Swiadczy o tym nie tylko zorganizowany zbrojny opgtawiony
okupantom, ale teorganizacja systemu ksztatlcenia mtodyiev tych skrajnie
trudnych warunkach. Wartozevspomni€ o osiagnigciach okresu powojenne-
go. Zaliczy¥ do nich naley niewatpliwie uporanie & z analfabetyzmem.
Podkréli¢ takze wypada state i upartezknie elit i nauczycieli do podniesienia
poziomu ksztatcenia we wszystkich typach szkohvoostatnich latach istnienia
PRL-u z jednej strony zaowocowato odrzuceniem sygtezkoty dziesiciolet-

3Zob. L. JazownikTeoria ksztalcenia literackiego w latach 1918-192@tologia
cz. 1-2, Zielona Gora 2001.
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niej, obcej naszej tradycji, a z drugiej — wproweiem w latach osiemdzigsi
tych do szkét wypracowanych dla niej wysokiej jédigprograméw nauczarfia

Juwz tylko to bardzo pobime i wybiércze ukazanie naszych sukcesow po-
zwala stwierdzi, ze w tradycji ksztalcenia jesmmy dobrze zakorzeniehi
wsparci daymi doswiadczeniami praktycznymi, a tak bogad i sprawdzon
mysla teoretyczn. Posiadamy nie tylko de osagnigcia, ale té nasze spote-
czeastwo, zaréwno jego ogot, jak i elity, cechuje zamesowanie ksztaltem nau-
czania i wychowania. Do tego przywyddiy, ze w tych wanych kwestiach de-
cyduja i wypowiadaj sie nie tylko reformatorzy, ktérych, jak nakazuje dpbr
obyczaj, zna siz imienia i nazwiska. To debaty spoteczne decydpwsztal-
cie zmian i kierunku ksztatcenia (z witkiem mae koncepcji socjologicznej lat
powojennych). | ché czasem zwyegizata nie ta opcja, ktéra wydawatag Si
najbardziej pgadana, to jednak dyskusja nad refarmiecydowata w wielu
istotnych problemach. Pagém (odwotam si do osobistych daviadcze) gltos
oburzenia mojej matki w kwestii projektu przyznaméh jako nauczycielowi,
statusu urgdnika pastwowego. Czas minionych trzydziestu lat zatarlamgci
dyskusg, argumenty i kontrargumenty, ale nie zniszczylfjipagaka ujawniata
ona wiasne przekonania. Jej zdanie prowincjonah@jczycielki nie miato
zadnego wplywu na pdiejsze decyzje, ale silny opérodowiska, na ktéry
zlozylo sie wiele takich glosow, uchronit wowczas zawdd naeta przed
degradacj jego etosu, a spoteadmwo przed popetnieniem kardynalnego
glupstwa.

Z potrzeby reformy programow nauczania zdasmayi sobie sprawwszy-
scy. Tr&ci nauczania byty zbyt trudne, obliczone na uczraadzo zdolnego,
pracupcego w mato licznej klasie. Proponowane przez pawogr konkretne
problemy, bliskie starszym pokoleniom, miodzigawity si¢ jako nudne, zéx-
ne i obce. Transformacja gospodarczo-ustrojowackaszsztaltowa nowy sys-
tem wartdci mtodego pokolenia, odmienny od systemu jego imanv i dziad-
kow, pogkbiajac regreszycia rodzinnego i utrudnigg porozumienie medzypo-
koleniowe. Tréci nauczania, ¢sto odlegte od obserwowanej rzeczywistp
zaczly wzbudz& niecte¢ do wysitku intelektualnego, a z roku na rok fatiaiy
dostp do masowych komunikatoréw, zajracy coraz wgcej czasu, dodatkowo
pochtaniat ten, ktéry byt przeznaczony na nauRauwaylismy réwniez, ze

4 Program szkoly podstawowejezyk polski. Klasy IV-VIJIWarszawa 1980Program li-
ceum ogolnoksztajcego oraz liceum zawodowego i technikugmyld polski Warszawa 1985.

5 Zob. Przewodnik po tematach i literaturze z dydaktykiyka polskiegored. E. Cyniak,
£édz 1981. Wskazana praca pozwala zorientowa w rozwoju polskiej m§li dydaktycznej
i w samym jej dorobku oraz pozhgych, ktérzy go tworzyli — nauczycieli, dydaktykgwaktykow
i teoretykdw oraz nauczycieli akademickich dysayplnacierzystych egyka polskiego jako
przedmiotu, ktérzy péawiecali swdj czas i uwagszkole.Przewodnik...nie obejmuje dorobku
polskiej dydaktyki ¢zyka polskiego przed 1939 r. i po roku 1980; zaieelie tej luki wypetnitoby
kolejna ksiazke.
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kultura zostata zdominowana przez kujtlonsumpcyjn, a kultura literacka
starszego pokolenia zaga uleg& regresowi. Wszystko to ujawniato potrzeb
debaty nad teeiami programowymi, kierunkiem zmian w systemi@viaty,
a nade wszystko nad tym, kogo chcemy wychowak to uczyné.

Zamiast tego otrzymywaliny przez pewien czas w latach dzietdziesh-
tych dziatania pozorowane w formie zmian w progreimaauczania, charakte-
ryzujace s¢ ich ,odchudzaniem”, ,nowinki” w postaci zmiany Zap celéw
nauczania, systemu oceniania, nigthdo niektérych metod przy réwnocze-
snym, nieuzasadnionym preferowaniu innych, ,unowemianie” na wzér za-
chodni myli dydaktycznej, sprzecznej nierzadko z nawolsk® oraz zapo-
wiedzi gruntownej reformy dwiaty. Informacje na temat zmian, dociecs
skadinad, budzity niepokdj, jak giokazato po ogtoszeniu Podstawy programo-
wej w ,Dzienniku Ustaw” — bardzo uzasadniony. Kornare po jej lekturze
wyrazaly negacgj, ale ujawnialy té dezorientag. Niektérzy dokument ten
traktowali wzruszeniem ramionsmiechem, ché nikomu nie bylo daémiechu
ani do pogardliwego dystansowania. si

Sposéb wprowadzenia zmian w polskignacie wykazuje cechy typowe
dla zachodnich tendencji elitarnego populizmu -ktoaania spofeczestwa
przez elity jako niezdolnego do samodzielnegslamja:

Za populistycznym projektem inkluzji [utrzymaniazpe elity kontaktu ze spoteamdwem,
Wiaczania” ludzi w polityk, kulture, sztule, edukacg}; tu — w zycie polityczne, gtéwnie
idzie o taki udziat w glosowaniu, ktory zapewni sie elektorat, ché w istocie stanowi
odefcie od ideatlow demokracji — ol§jaenie J. F.] kryje &i pogarda, jak elity zywia dla
spofeczéstwa. [...] Przekonanieze spoteczestwo jest zbyt gtupie, aby zrozuniezlachet-
ne i wielce ziaone idealy amerykskich liberatéw, stanowi wyraz gbokiej pogardy dla
cztowieka. Co wgcej, pozwala bezkrytycznie przerzdaadpowiedzialnéé za niedomagania
wspotczesnegaycia politycznego na niewyksztatcony elektorat. [Jgdnake to, co dzi-
siejsza elita faktycznie ndly o reszcie spoteczstwa, najlepiej wida w jej stosunku do
szkolnictwa, kultury i innych celéw polityki inkljiz(s. 95-97).

Trudno dociec, co kryto siza sposobem reformowania polskiej szkoty. Czy
byta to wignie ta pogarda, o ktérej pisze F. Furedi? Czy jedownikom
spoteczéstwo jawito s¢ jako zbyt gtupie — albo nie tagodniej — zbyt nieprzy-
gotowane, by zrozumiewyzsze cele polityki péstwa i jego wysze potrzeby,

® Odnigs¢ mazna bylo wraenie, ze nasza tradycja nic nie znaczy, a caly dorobekkjgjl
dydaktyki jest zbdny i w poréwnaniu z dorobkiem dydaktykéw zachobinigyraznie naznaczony
zacofaniem. Z drugiej jednak strony, przyzbiym oghdzie okazywato si ze pod nowymi naz-
wami kryja sie tresci dobrze znane polskim dydaktykom. Na przyktackitiee metody aktywizu-
jace byly niczym innym jak wyodbnionymi, pojedynczymi dziataniami, ktére towarzylyzkry-
tykowanej wowczas heurezie; zob. K. Ratajs Matody ksztatcenia literackiego. Kilka uwag
i wagtpliwosci, ,Prace Naukowe Uniwersytetélqskiego” 1995, nr 1437, Z teorii i Praktyki
Dydaktycznej dzyka Polskiego, t. 13.

"W eseju znajdziemy tak przyktady z innych pistw.
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amae i jakas wizje przyszigci (chat to, moim zdaniem, raczej atpliwe)?
Warto tez zauway¢, ze wing za niedomagania wspoéitczesnej szkoty i niegdan
reforme obarczano opornego i niedoksztatconego nauczydleldacego poné
mentalnie w minionej epoce. To Wrae on nie sprostat zadaniom. Dziwnym
zbiegiem okolicznéci media zasypywaly nas swego czasune@o rodzaju
doniesieniami o nieudoldoi tej grupy zawodowej, od indolencji wychowaw-
czej pocawszy, na dewiacjach kozac. To, ze nauczyciele od posatku
krytykowali posungcia reformatoréw, logicznie uzasada@jswoje zdanie, jest
bez znaczenia, tym bardzigg i tak nie mieli s do kogo zwréd. Kto wiasci-
wie stoi za zmianami w polskiej szkole? Jedna zsweposi, ze dokonali ich
belgijscy i holenderscy ugdnicy, wspomagani przez ,profesoréw z nateze;
potki”. To okrellenie, budzce anegdotyczne skojarzenia, pojawia wi me-
diach, gdy pada pytanie o konkretne osoby odpovadtz za konkretne
posunécia.

Warto réwnieg zwrdock uwag; na zwolennikdéw i gidownikow reformy:
poza pracownikami MEN, niektérych dziennikarzy, ektorow szkot oraz pra-
cownikow OKE (nie spotkatam ani jednego nauczyciela rodzica, ktérym
podobatyby si zmiany w szkole!). W ich wypowiedziach przewijegig cztery
dos¢ charakterystyczne tezy. Przede wszystkim -aaiylismy wreszcie do Za-
chodu, za ktérym znajdowalny si daleko pod wzgdem ksztatcenia i wyni-
kéw nauczania. Niektérzy nawet bardze t#go wstydzili. Reforma i ,nowa
matura” zrownywaty szanse wszystkich, ggamazliwos¢ realnego poréwnania
wynikow, a wkc i obiektywnej oceny. Zreformowana szkota dawatanse
szybkiego odnalezieniaesiv gospodarce wolnorynkowej. Wreszcie — reforma,
ktadac nacisk na rozwoj wewtrzny ucznia i jego kreatywé poprzez aktywi-
zujace metody ksztatcenia i odchadzod wiedzy na rzecz umignosci, jest
bardziej przyjazna uczniowi i w ghkszym stopniu realizuje jego potrzeby,
atake potrzeby demokratycznego nstwa. Zwolennikéw reformy nie byt
w stanie przekortajednak zaden argument. Do tego ich postawa ujawniata
daleko posurta arogang}, wyrazajaca si¢ arbitralnym przedstawianiem wias-
nego stanowiska oraz niezgoda podicie jakiejkolwiek polemiki w poczuciu
wyzszaici wlasnej wiedzy, a przede wszystkim wasnych ponen®.

Zwroémy teraz uwag ha to, co legto u podstaw polityki kulturalnejtedia-
chodu i co mogto zawg¢ na ksztatcie reformy naszej szkoty. F. Furedi nara
uwag; na stosunek do wiedzy, prawdy i poznania.

8 Taky postawg zaobserwowatam po raz pierwszy w 2000 r. podceagekencji w Krakowie
nt. Miejsce i rola praktyk pedagogicznych w przygotowarduczyciela dla reformowanej szkoty
W jakis zadziwiajicy sposOb wszyscy uczestnicy (ponad sto osdb) réé racji, przeciwstawia-
jac sk waskiej grupie zwolennikéw reformy (kilka oséb). Nigta to, niestety, sytuacja odosob-
niona. W tych sporach czasem ina odnié¢ wrazenie, ze dyskutanci wypowiadajsie na
odmienne tematy.
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Dzisiejsza elita kulturalna traktuje z pogatdzdy przejaw troski o nadmiegrrutyre zycia
intelektualnego. | nie jest to bynajmniej postawsaomna, lecz zachowanie podyktowane
instrumentalizmem — przekonaniete wart@¢ sztuki, kultury i edukacji zaky od tego,

w jakim stopniu stita one celom praktycznym. [..4adz¢ wiedzy, dizenie do doskonasgi

i prawdy przedstawia sidzis jako cd dziwacznego i niestosownego, jako rodzaj folgowani
whlasnym zachciankom. [...] Nawet w najlepszych czasaauka dla samej nauki byta ide-
atem rzadko realizowanym w praktyce — jedreakenita go, przynajmniej z pozoru, znaczna
czes¢ spoteczastwa (s. 8-9).

Podobnie wspdtczesne elity podchadip prawdy, ktorej ,poszukiwanie in-
spirowato pokolenia njicieli doby nowoczesni” (s. 10):

wspoiczesna kultura lokuje prawdaczej w dziedzinie fikcji i intelektualnych zmaga
[...] Dzis rzadko przedstawiacsprawct: jako fakt obiektywny — raczej jako produkt subiek-
tywnego wgidu, ktéry rywalizuje z innymi, réwnie waoiowymi perspektywami. Relaty-
wizm — poghd, zgodnie z ktérym prawda i waétt moralne nie g absolutne, lecz zate od
tego, jaka osoba lub grupa za nimi stejzyskat decydupy wptyw na naszeycie (s. 10),

powodupc degradaej kultury, nauki i sztuki (s. 11).

Cyniczny stosunek do wiedzy obiektywnej paradokisgjiest zgodny z rozpowszechnionym
przekonaniemgze zyjemy w spoteczéstwie wiedzy, w ktéorym ,wiedza to whadza”. [...]
W tym samym czasie, gdy intelektualny autorytet kindwywa powszechnie podvany,
oswiata zyskuje bezprecedensowe znaczeniead\famawia si ludzi, by catezycie uczyli
si¢ i zdobywali now wiedz. [...] Niestety, wspoéiczesna wyolir@a uczynita z niej réwno-
czesnie rzecz powierzchown niemal banalp Bardzo czsto myli si¢ o niej jak o gotowym
tatwo strawnym produkcie, ktéry moa ,dostarcz§’, ,przekaz&”, ,sprzed&” lub ,skon-
sumowa” (s. 12-13].

Takie podejcie do poznania, prawdy i wiedzy rzutuje od killt ha ksztal-
cenie uniwersyteckie w Polsce, okgjic jego poziom i powodag niebezpiecz-
ne zmiany, od dawna zauw#ne na Zachodzie: ,Zaréwno wykladowcy, jak
i studenci’— cytuje F. Furedi wypowiedz 2003 r. Vrindy Nabar, bytej kierow-
niczki katedry literatury angielskiej na Uniwersgitee Bombajskim w Indiach —
,coraz czsciej traktup nauki humanistyczne i filologie jako niepotrzebne
nikomu dyrdymaty”(s. 9). Podobne podgje do humanistyki zaczyna przewa-
za¢ takze wérod miodych Polakéw. Gitniej anieli interesujce ich studia
humanistyczne wybierajte kierunki, ktére maog zapewnt im w przyszigci
prac; i wysokie dochody. Takie podeje do wyksztatcenia nie by zrozumia-
te. Jednake podobny sposéb riignia, co jest ja niepokojce, charakteryzuje
nasze elity polityczne, o czydwiadcz wypowiedzi ostatniej Minister Nauki

®W roku 2002 uczestniczytam w spotkaniu studentékw (Dolonistyka, specjalizacja na-
uczycielska) z przedstawicielem jednej z oficyn eymhiczych, specjalizagych s w wydawaniu
literatury pedagogicznej. Bardzo mnie wowczas zasfoci oburzytlo sformutowanie, wedtug
ktérego uczniowie byli kupagymi wiedz, a nauczyciele sprzedaymi ja. Jednak potraktowa-
tam je wowczas jako chwyt majy przyblizy¢ stuchaczom problem.
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i Szkolnictwa Wyszego, B. Kudryckiej, ktéra zapowiedzialta w medigeb-
mowanie nauk matematycznych oraz przydatnych dépaparki (a tym samym
degradagj nikomu niepotrzebnej (?) humanistyki).

Wré¢my do reformy polskiej szkoly i zastandwmy,sjaki stosunek do
wiedzy i poznania charakteryzuje wspotczesne kszteé ogolne. Przypomnij-
my, ze reformowanie szkoly zagp sig¢ znacznie wczmiej, anieli jej reforma
strukturalna, ktéra zakeozyta etap wspny. W 1995 r., wréd wielu propozycji
alternatywnych dla dotychczasowego systemu kszietcepowstat program
edukacyjny KREATOR. Jego tworcy zaproponowali odmie model lekcji,
ksztattowania umiefnosci i zdobywania wiadomiei. Uznali,ze w ksztatceniu
najwazniejsze powinno by nie zdobywanie wiadondoi, poniewa nigdy nie
wiadomo, ktére oka si¢ przydatne w przyszigi, lecz zdobywanie ich w spo-
sOb aktywny i tworczy, a przede wszystkim — wypesée ucznia w umiefno-
sci oczekiwane w spotecastwie demokratycznym i nieztine, by poradzit
sobie z regutami gdzacymi rynkiem pracy

Podobne sformutowania pojawiaty 9Gzniej coraz czsiciej, sugerujc, ze
dzis nie wiedza jest wana, lecz przede wszystkim umigjosci. Wedle najnow-
szych tendencji jest to norma. Czy atak na historgtiteracki kurs literatury
w szkolesredniej nie jest tego dowodem? Wiedza sama w gotziestata b§
wartcscia, a jej zdobywanie cngt Cha nigdzie nie znajdziemy wyartykutowa-
nego wprost: ,Ucz@ nie musi by madry, myélacy, nie musi posiadaduzych
wiadomdaci, wiedza w ogole nie jest mu potrzebna”, wdej niemal wypowie-
dzi orgdownikéw reformy znajdziemy stwierdzenia, prowgmkz do wniosku:
Wazne, by uczé byt rzutki, kreatywny i sam radzit sobie ze wskyst, a nau-
czyciel ma mu tylko w tym pomada Tylko — w jaki spos6b? Warto 1e
zZwrdcit uwag;, ze dzisiaj pagcie kreatywnéci nie jest ju zarezerwowane tylko
dla niezwyklych osignig¢; stalo s¢ bardzo pojemne i obejmuje Ady, nawet
nierealny pomyst.

Zakorzenienie si tych tendencji wspomagane bylo przez pojawienie si
i eksponowanie w nauczaniu ,metod aktywignyich™®, ktorych walory pod-
kreslano poprzez ukazywanie ich atrakcy§oiodla ucznia. Miaty one ponadto
wzmaga jego aktywné¢ i rozwdj umiegtnosci. ROwnoczénie zaatakowano
heurez jako metod zbyt trudn i nudm dla uczniow (takie wyjmienie uzys-
katam ostatnio), co jest oczywishieprawd. Interesujce lekcje heurystyczne
zawsze cieszyly siich uznaniem. &z jednak, ze prawdziwa przyczyna
nieckeci do heurezy ley w tym, ze jest to metoda dochodzenia do wiedzy i jej
porzadkowania, a jak stwierdzono wariej, wiedza przestata od pewnego

9 Na temat tzw. metod aktywizuych wypowiadano siwielokrotnie. Wystarczy przejrze
chatby ,Polonistyl;” ostatniej dekady. Ich krytykna tamach tego czasopisma ppd. Bort-
nowski, przemgiane stosowanie zalecata B. Cistowska. Problem ten pathm w artykuleMe-
toda analizy heurystycznej a ,metody aktywizej (gtos w obronie tradycji),Acta Uniwersitatis
Lodziensis” 2006, Folia Litteraria Polonica, nrs8505-519.
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czasu by wartascia sany w sobie, tak jak i jej zdobywanie. Poza tym mettada
wymaga dyscypliny m§fjowej i poddania si kierowniczej roli nauczyciela, a to
juz kolejne odstpstwo od ,nowatorskich trendow”, ktére pojawitye siv po-
towie lat dziewgcdziesatych ubiegtego wieku.

Postulat ksztatcenia umignosci bez oparcia w wiedzy w ,tradycyjnym”
ksztatceniu bytby niemdiwy do zrealizowania, a sam pomyst takiego budowa-
nia kreatywnéci cztowieka mana by i teraz uzréaza bezsensowny, gdyby nie
wspotwystpujace z nim inne zjawiska. Przyjrzyjmyesbmowionemu przez
F. Furediego zjawisku inkluzji spotecznej.

Wsrod elit kulturalnych i edukacyjnych panuje nienmwszechna zgodage dosgpnasé
i inkluzja spoteczna stanowidzis zasadniczy element misji instytucji kultury (s0)2

[...] inkluzja spoteczna powszechnie otrzymuje status cnoty. [wdrgncj praktyk inklu-
zyjnych jest pragnienie ustanowienia lub przywrdaeprzez elity kontaktu ze [...] spote-
czeistwem. Nie ma w tym nic niewdaiwego czy niegodnego. Problem stanowize poli-
tyka inkluzji rzadko zwraca uwaga spoteczne, ekonomiczne i kulturowe przyczynplwvy
cowania ludzi z wielu kluczowych instytucji spotegzh. Zamiast tego inklugjprzedstawia
sie przede wszystkim jako psychologiczny proces utti@ania ludzi w dobrym samopoczu-
ciu. [...] W efekcie szkoly muszzagwarantowd ze ich uczniowie nigdy nie dwiadcz
poczucia porzki ani braku akceptacji, zyskapatomiast wielkie poczucie wtasnej wab
(s. 127).

Wydaw& by sk mogto,ze polskiej szkoty polityka inkluzji nie dotyczy ab-
solutnie ani w zakresie kontaktow interpersonalnych w zakresie ksztatcenia.
Chocia dwo sk pisze i méwi o respektowaniu potrzeb ucznia i glgk nau-
czycieli do tworzenia sprzyjaego uczniowkrodowiska, szkota publiczna jest
mu nieprzyjazna chitty ze wzgédu na liczle ucznidw w szkole i klasie oraz na
nieproporcjonalnie wysakilos¢ tresci ksztatlcenia w stosunku do liczby godzin
na ich realizag, czego reforma nie zmienita. Jednak bardzo wieleadzen
szkolnych zdaje simie¢ charakter inkluzyjny. Zwikszenie skali ocen wcale nie
miato stuzy¢ nauczycielom pomagcw trudnej i draliwej kwestii oceniania. Jego
zadaniem bylo przede wszystkim uchronienie ucznmreed wykluczeniem
i porazka. Zwréémy chaby uwag na zamiag nazwy oceny miernej (ucge
mogtby sé poczié nazwany mierna) na dopuszczaga lub na pojemng tej
oceny. Oceg niedostatecznnauczyciele niegftnie stawiag, mapc w perspek-
tywie pisanie dtugich elaboratéw, w ktérych zmuszenziozy¢ samokrytyk,
dlaczego to mianowicie ucaeie chce s uczy.

W tym samym mniej wicej czasie, w ktérym pojawity si,metody aktywi-
Zujace” i nowy system oceniania, zapetkowano dzialania mage na celu
umocnienie i podniesienie pozycji ucznia jako paatoni pracy nauczyciela
w szkole, tak jakby dotychczas celem dziatania mgtiela byt jaké przedmiot.
Pewne posuncia, na przykiad uprawomocnienie przejrzgstosystemu oce-
niania, zdawatly ginawet sugerowa ze dotychczas ucaebyt ofiara, a nauczy-
ciel tym, ktory go na réine sposoby dczyt. Niektore z tych nowych i niezwykle
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demokratycznych zagdzen posiadaj stap metryle. Pamétam je z déwiad-
czexr uczniowskich i z wtasnej praktyki nauczycielskidgli ktos nie wierzy,
niech zajrzy do S. Racinowski€goRd&nica polega tylko na tymze nikt mi,
jako uczennicy, nie czytat diugich elaboratéw, zaicw jaki sposob &de
oceniana i sama takich, jako nauczycielka,rsa musiatam.

Innym przyktadem na obecfopolityki inkluzji w polskiej szkole jest ist-
nienie wspomnianych ju,metod aktywizujcych”. Cale lata staratam esi
dociec, co kryje si pod tym okréleniem, badajc to zjawisko wedle prawidel,
w ktérych mnie wyksztatcono, i dopiero esej F. Fliego mi to wyjanit — nic;
pod & nazw nie kryje s¢ nic i nic nie musi & kry¢. Sa to dziatania, ktére maj
za zadanie zamiehiprag ucznia, przynajmniej w zateniu, w lubiam przez
niego i kreatywn zabaw, tak by poczut & on dobrze podczas pracy szkolnej
i wsrdd réwignikow. To wszystko. W najlepszym przypadku techriiki(nie
metody!) stanovd element wizualizacyjny do metod od dawna znanygholw
skiej dydaktyce.

Bardzo ciekawym przyktadem inkluzyjnego dziatareatjpisanie na iké
(stron, stow, zd&@). Warto wiedzié, skad trafita do nas budza kontrowersje
maturalna praca pisemna.

Dobrym [...] przyktadem jest krytyka pisemnej pradudenckiej (eseju). Zdaniem niekto-
rych krytykOw dostpnacsici jest ona form tak elitarr, ze przeogtny student jej nie sprosta.
[...] [Richard Winter, profesor edukacji Anglia Padghnic University] sdzi, ze esej ,po-
zbawia gtosu studentow, ktorzy & stanie wyrazi zrozumiale swoje idee za ggednictwem
innych form i styléw”; jest poza tym foraprzereklamowani istniefa inne, lepsze sposoby
nauki. Sam Winter preferuje §oco nazywa tekstowym patchworkiem prac domowyedg ¢
krétkich wypracowa pomyélanych takzeby studenci czuli gsiwygodnie i pewnie (s. 101).

Charakter inkluzyjny posiadayéwniez: uczenie pod testy i matuzarow-
no przez niektérych nauczycieli, jak i przez auoggiszzicych podeczniki (wy-
starczy zajrz& do obudowy metodycznej), corazstsze ograniczanie realizacji
tresci ksztalcenia do podstaw programowych, rozbudowarnezeniowki, ktore
maja 0szczdzi¢ uczniowi ucyzliwego pisania w zeszycie, ograniczenie czytania
lektur do wybranych fragmentéw (nie lubisz cz&anie czytaj! wystarczy, jak
poznasz fragment!), a ostatnio nawet propozycjgsodeod kanonu (a po co
w oglle czyta?!), propozycje bezustannej zabawy pod pozorem audzi
w ksztalgcych programach i inicjatywach edukacyjnych. Skerspomniano
0 maturze i testach, warto sobie &dgrave, ze ich standaryzacja to rowgie
dziatanie inkluzyjne. W trakcie standaryzacji n@bir sg niczego innego, jak
tylko zania poziom, odrzuca¢ to, co odstaje od przetmej (jesliby sig
okazalo,ze wyniki @ katastrofalne, zawsze rma obniy¢ progi). Problem
jednak w tymze ofiarl tego systemu padgjednostki ponadprzege.

1s. RacinowskiDcenianie ucznidywWarszawa 1959.
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Zjawisko inkluzji obgto jednak nie tylko uczniéw, aletzecha maze sk to
wydawa dziwne, nauczycieliSwiadczy o tym ilé¢ programéw i podfczni-
kow. Tworcy reformy zdaj sie mowic: ,| ty mozesz stworz§ program. | ty
zdolny jesté napisé podgcznik!”. Tych z&, ktérzy nie ma ochoty na tego
typu tworcze dziatania, zagta s¢ do pracy, pokazuag: ,Zobacz, jakie masz
mozliwosci. Mozesz wybra najambitniejszy program i paghznik. Nie lz-
dziesz miatzadnych probleméw w ich realizacji. Pomeoci podecznik dla
nauczyciela!”

Polityka inkluzji prowadzi jednak nieuchronnie ddantylizacji i ogélnego
obnizenia poziomu. Tym samym nauczycielom, ktorym staesiz takie ma-
liwosci, kaze sk réwnoczeénie pracowéd metodami typu szkielet rybi, rybki
w akwarium,$niezna kula, poker kryterialny. Ik programéw i podicznikow
prowadzi z& tylko do chaosu. Co ma zr@bhauczyciel w gimnazjum, §&
cze$¢ uczniow doskonale zna mitol@giczs¢ ja zna, ale na podstawie innych
mitdw, a pozostali doznali nagtej amnezji? Taki siytemat deczy nauczycieli
liceum, a ponadto dotyczy tych samyclitigorogramowych! Warto tezwrocit
uwag; na inny pozor dobrodziejstwa reformy. Zamiast jiegoswigconych tym
samym zagadnieniom w k@ej szkole o tej samej porze roku jak Polska diuga
i szeroka, na co skafli sie niektorzy, krytykujc stare programy i poezniki,
mamy obecnie, w zataosci od programu i podcznika, ten sam temat (przgj
Z ksizki dla nauczyciela) w dzienniku i na lekcji i takam przebieg lekcji,
w zaleznosci od tygodnia, z ewentualnpewra modyfikach, uzaleniona od
frekwencji nauczyciela lub okolicz&o od niego niezalaych. Sprawdzanie
dokumentacji po praktykach pedagogicznycigisich czsto mija s¢ z celem,
poniewa bywa ona niemal taka sama u wielu studentéw, vezmedci od
programu i podicznika realizowanego przez nauczyciela. Na goiz nie jest
to praktyka nagminna i gqijle istniej twdrczy nauczyciele, jednak skala tego
zjawiska i jego powszech&bpowinna budzi ogromny niepokoj.

Podsumujmyg cz$¢ rozwazan, oddajc gtos F. Furediemu:

inkluzja i afirmacja 8 sprzeczne z ambitnym programem nauczania, kténszendzieci do
wysitku, tak by mogty zrealizowaswdj potencjat. System edukacji zostat zdominowany
przez cg, co amerykaska krytyczka Maureen Stout nazywa projektem ,ppsiudobrze”.
Polega on na tynze nauczyciele obiaja wymagania wobec uczniéw; jak pokazijada-
nia, takie pospowanie ma optakane skutki i jest najgarszeca, jaka mazna zrobé, skoro
uczniowie i tak sprostajwymaganiom nauczyciela, bez wadli na to, czy &da one wyso-
kie, czy niskie (s. 130).

Warto odpowiedzié na pytanie, jaka jest szkolna polonistyka po mefef
Otrzymalgmy jako polonici zmniejszon liczbg godzin, ale uchrondmy sk od
podziatu na ksztalcenie literackie ezykowe. Nie byt to jednalkaden ukion
w strore tradycji ksztatcenia polonistycznego — gdyby patizén wprowadzo-
no, musiano by automatycznie zW&zy¢ liczbe godzin na jego realizag]
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podziat 2 + 1 lub 2 + 2 byt po prostu nie do pezig. Kazdy z systemow
ksztatcenia na Zachodzie, w ktérym podziat ten wysje, posiada w najgor-
szym przypadku acznie 3 godziny wicej na realizagj obu programow.
Najwidoczniej jestémy chyba jeszcze jako nardd zbyadrey i dlatego zafun-
dowano nam galopage suchoty, b§my szybko doréwnali reszcie Europy.

Wszystkie dziatania reorganiagg stary system ksztalcenia czynione byly
w imi¢ dobra ucznia, paradoksalnie jednak praca naudaynigienita st w pra-
ce biurokraty wypetnigicego zarzdzenia wladz, pozostawigj niewiele czasu
dla podmiotu ksztalcenia. Uazestat s¢ whasciwe zkednym dodatkiem dla
instytucji szkoty: ,Prosg nauczy Ani¢ czyt&. Ja nie mam czasu” — zwrdcita
si¢ nauczycielka nauczania patizowego do jednej z matek. Wypowied:
mozna by uzné za anegdet gdyby nie byto to wydarzenie autentyczne, a po-
dobne zarzuty nie zagly pojawiat sie coraz czsciej. ,Corka nie umie czytd’

— ustyszatam wyrzut skierowany na paikz pierwszej klasy do jednej z matek.
.Musi pani pawiczy¢é z corly ortografe. Ja nie mam czasu. Rozumie pani,
zabrano nam dwie godziny” — tym razem wypowibgita skierowana do mnie —

matki czwartoklasistki.

Najwigkszy jednak paradoks reformy dotyczy zjawiska pmtenia umie-
jetnosci i umniejszania znaczenia wiedzy oraz samej naukienia s, zdoby-
wania wiadoméci), przy rownoczesnym nacisku na ,produkt” ksztal@, ja-
kim jest wiedza. Przyczynity sido tego testy osgnie¢ szkolnych, w tym take
,nowa matura”. Podczas testowania, o czyendgawno méwiono, najtatwiej jest
sprawdz¢ wiadomdci oraz proste umiefnosci. Poniewa uczeér ma sg¢ bawk,

a zabawa, nawet taagra i pazadana, zabiera bardzo duczasu, zostaje go
wiec bardzo mato i na ksztalcenie umtepsci, i na przyswojenie oraz spraw-
dzenie wiadoméi. Ponadto realny czas nauki w klasach od IV szkaldsta-
wowej do Il liceum jest okrojonyatznie o niemal dwa lata (po 6 migsy
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceumsljevezmiemy pod uwag przy-
zwyczajenie uczniébw do nowej sytuaciji, azpi@j przygotowanie do testow),
przy zat@eniu, ze praca odbywa sibez zaktoce. Wszystko to spowodowato,
ze bezsensowne zabawy na sicie juw sie skaiczyly, ale tempo pracy wzrosto
do tego stopniazizaczlo niekorzystnie odbijasic na umiegtnosciach i wiedzy
w zakresie podstawowym.

Absolwenci szkékrednich maj problemy w czytaniu ze zrozumieniem tek-
stéw literackich i nieliterackich, z pisemnym sfadowaniem wtasnych nii,
nie rada sobie z podstawowymi formami wypowiedzi, np. nerafia dokona
opisu déwiadcze laboratoryjnych. Maj problemy z jasnym, logicznym i pre-
cyzyjnym sformutowaniem n#i w jezyku mowionym. Ichgzyk charakteryzuje
sie licznymi zaktdceniami artykulacyjnymi, wynikgigymi ze ztych nawykow,
szybkiego tempa mowienia, nadmiernych uproszdzasymilacji. Z zakresu
wiedzy o gzyku nie tylko nie wiedg, co to jest deklinacja i koniugacja, ale te
nie potrafy wskaza i wymienic czsci mowy ani nawet odmieéirzeczownika
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przez przypadki lub czasownika przez osoby. Obcienssrodki artystycznego
wyrazu, nie rozumiajistoty podziatu na rodzaje literackie. Nie tylkewiele
wiedz, na temat epok literackich, aleztaie znaj konkretnych utworéw, nie
potrafia przyporadkowa: tytutdw i tworcoéw konkretnym epokom. | tak dafej

Przyczyr tego stanu rzeczyswiadamiaj pierwsze lekcje studentow i przy-
gotowania do nich, ujawnige bkdy popetniane przez nauczycieli, a powielane
przez praktykantéw. Jakies grzechy nauczania po reformie? Przede wszyst-
kim powszechne jest dyktowanie wiadaitioi ich egzekwowanie — od szkoty
podstawowej poceavszy, na liceum kéczac. Wszystko zdaje sipodporadko-
wane zdobywaniu wiadordoi w najgorszy z madiwych sposobdéw. Nic veic
dziwnego,ze koncepcja B. Chgstowskiej zostata doprowadzona do absurdu.
Na lekcji pawigconej liryce nacisk ktadzie shasrodki artystycznego wyrazu,
za& analiza afunkcjonalna jest nagminna. W szkole re@izuje s¢ ¢wiczen
ksztatgcych sprawnét jezykowa. Swiadcz o tym chéby problemy studentéw
Z opanowaniem tej egci teorii dydaktycznej. Kiedynie bylo z niy zadnych
probleméw. Dawno ju odeszly w niebytéwiczenia interpunkcyjne, teraz
odchodz pozostate, z wygkiem ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych oraz
¢wiczen w korzystaniu ze stownikéw. Z ich rozpoznaniem mdwieniem
studenci nie majwickszych probleméw, clioograniczaj sie do pewnych tylko
czynnaci; dzialania bardziej rozbudowane napotyKagriery. Nawetwiczenia
w uktadaniu planéw — zmora mojego dziestiva — § im obce.

Daje o sobie réwniezna czytanie lektur we fragmentach. Studentka pro-
wadzca lekcg z Nad Niemnem nawet nie drggta, gdy poznajcy ,wyimki”
uczniowie scharakteryzowali EmjliKorczynska jako posta uduchowion,
takmaca glebszych wraen estetycznych i gibiona przez rngza tyrana, natomiast
Benedykta jako przyziemnego prostaka, zajoego s¢ jedynie pomnzaniem
majatku. | tak oto caly wysitek dydaktyczny Orzeszkowsysrat za jednym
pociagnieciem piora reformatoréw. Najbardziej jednak zadajwde efekty dato
uczenie ,pod” testy i matgr Studentki ostatniej mojej grupy miaty zwyczaj
wypisywania na komputerze fragmentéw analizowaresyigici, ktére dawaty
powielone uczniom. Poniewdoyly niezwykle sumienne i staranne, najpierw nie
zwrdcitam na to uwagi, uzngj to za jakd przejaw nadgorliwéci. Za trzecim
razem jednak zaelam dociekd, skad ten pomyst i czemu sty. Okazalo i, ze
tak robity ich nauczycielki, a one chcialy pomézuiom w odszukaniu odpo-
wiednich fragmentow (jakim cudem nauczyty sizyta& — rozumi€ tekst?).
Myslg, ze zamyst nauczycielek byt jednak inny: chcialy pemopisaniu pracy
maturalnej, w ktérej fragment utworu naje zinterpretowd, odnoszc do
caldsci. Jedna ze studentek innego rocznika z praktglagegicznych agtych
wyniosta tylko tyle,ze doskonale wie, jak ucéy,pod matue”. Jej opiekunka
wspotpracowata z okgowa komisjp egzaminacyja

2 Dane zaczerpsie z déwiadcze: w pracy ze studentami polonistyki i innych kiertmk
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W zasadziezadne z gloszonych dobrodziejstw reformy nie spralwdse:
ani wielas¢ programow i podycznikéw, ani ,nowa matura”, adtiezki migdzy-
przedmiotowe, ani wiedza o kulturze, na ktérejimeged sk, ,co komu w duszy
gra”, ani tym bardziej trzystopniowy podziat strukdlny szkoty. O reformie
programow nie &dziemy moéwé, chybaze tym pogciem nazwiemy eicie
w siatce godzin przy zachowaniudteksztatcenia. Niektorzy wc twierda, ze
nie bytozadnej reformy. &dze jednak,ze jest to due uproszczenie. Owe czy-
nione od potowy lat dziewtdzieshtych ,dziatania pozorowane” w systemie
o$wiaty, o ktérych pisatam wcéniej, bardzo precyzyjnie przygotowywaty grunt
pod kolejne zmiany i wreszcie pod refarnstrukturalm. Wszystko to tak
logicznie whze sk ze soh, ze trudno méwé tu o przypadkowsei i braku planu.
Z drugiej jednak strony trudno nazéveeformy cos, co zamiast do polepszenia
przyczynia s} do destrukcji: w miejsce oczekiwanej lepszej sgkatrzymali-
$my jeszcze gorazinstytucg niz byta, w ktérej warunki pracy ucznia i nauczy-
ciela zmienity st w niewielkim stopniu (nieatpliwie szkotly g tadniejsze i bar-
dziej kolorowe, a dzieci magpodczas przerw ug¢gzczgé do toalet, a nie, jak
starsze roczniki, do latrynek), degradacji uleghaasystem ksztalcenia i sto-
sunki medzyludzkie. J&li ksztatcenie dzieci i mtodziy nie ulegto catkowite]
destrukcji, to zawdziczamy to tylko nauczycielom, ktérzy nie zechciaige-
ni¢ sie w ,edukatoréw” nie dlategaze byli ,nierefomowalni”, ale dlategoe
dostrzegali niszege skutki wprowadzanych zmian, a dotychczasoweakezt
nie uznawali za odpowiedniejsze i bardziej rozwiejucznia.

Warto pamgtac, ze srodowisko nauczycielskie, mima byto juz tak ude-
czone szkoleniami, wigjzwolnien i biurokratycznymi zargdzeniami,ze nie
miato sit, by skutecznie zareagoivaa ,reformatorskie” dziatania, reagowato
jednak i czyni to w dalszymagyu. Szkodaze nie otrzymato wsparcia uniwersy-
tetow. Wszyscy jia chyba dostrzegamy zgubne skutki zmian, ktére ddgkn
szkok. Jéli nie zadbamy o rzetelne ksztatcenie dzieci i mtedy, dostawa
bedziemy coraz gorzej przygotowanych i coraz gtupbzgtdentow, a za kil-
kandcie lat nie lgdzie miat kto ucz§ jezyka polskiego. Najwkszym proble-
mem nie jest upowszechnienie ksztatcenia uniwetkiggo, lecz zupetnie nie-
przygotowani kandydaci na studentowsliJérodowisko uniwersyteckie w dal-
szym cagu uwaat bedzie, ze problemy szkoly go nie dotygzsamo ponosi
bedzie wirg za katastrofalne ohrénie skutkow ksztatcenia u siebie i jatdo
zycCia uniwersyteckiego.

Trudno, jak ju zaznaczono, stwierdzi czy zmiany w polskiej szkoleas
wynikiem celowego dziatania naszych elit (wio taki rodzaj zachowania obar-
cza F. Furedi elity Zachodu), czyztekutkiem zastosowania nie dorka prze-
myslanego wzorca (co z kolei, wiedziona postrzegarsetachetnéci ludzkich
czynow, wolatabym widzie u nas). Kongruencja proponowanych zmian do
wywotywanych przez nie skutkéw zaréwno w Polscé, ijama Zachodzie jest
jednak dé¢ znacaca i to nie tylko w zakresie edukacji. emy réwnie
pokust sig 0 odpowied na pytanie postawione przez F. Furediego spotecze
stwom Zachodu (zacytowane na pagikm artykutu): ,jak dzé radzimy sobie



O ,reformie” polskiej szkoty i szkolnej polonistyki1999r. ... 37¢

Z rozwijaniem idei, ksztalceniem ludzi i tworzeniemwego spoteczstwa”
(s. 28), odnosk je do Polski i polskiej szkoty. Odpowiegest jednoznaczna:
nasze elity zupetlnie sobie z tym nie rgadmatomiast nasze spoteéseno
w dalszym cigu gotowe jest do pogjia wyzwania!

Zmiany w polskiej éwiacie bezwzgidnie naley zacaé¢ od przywrdcenia
szacunku zawodowi nauczyciela i uproszczenia dzedeministracyjnych, ktore
nauczyciel zmuszony jest wykonyéyaa ktore czyni zen bezdusznego ugdni-
ka. Ksztalceniu polonistycznemu trzeba koniecznieywrocic nalezna mu
rang:.. Warto dwiadomi sobie,ze prymarnym jego celem jest uksztattowanie
umiegtnosci niezlednych w zyciu, zapoznanie z duchowym i materialnym
dorobkiem ludzkéci, wychowanie dla spotecastwa poprzez uksztalttowanie
pozadanych postaw. Okrojona liczba godzin czyni z tdgaztalcenia jego
karykatue, nalery wiec zwiekszy¢ liczbe godzin na realizagjjego tréci tacznie
do 19 w szkole podstawowej oraz przynajmniej donl§imnazjum i liceum
(i tak jest to liczba godzin mniejsza, a#li na Zachodzie!). Bardzo padana
z wielu powoddéw bytaby ponowna reorganizacja szketpodziatem na 7 klas
szkoly podstawowej oraz 5 klas liceumslil&oszty tej transformacji czynija
niemazliwa do realizacji, konieczrégia jest precyzyjne wskazanie 4o
ksztatcenia na poszczegdélnych poziomach, tak bkngéiich powtérzé na
poziomach wyszych oraz okrdenie charakteru pracy ucznia na poszczegol-
nych stopniach edukacji. Bzipoza ranicami wynikajcymi z treci ksztatcenia
i poziomu rozwoju dzieci i miodziy, odmiennéci takiej nie wid&. Bez-
wzglednie naley zrezygnowa z pozornego dobrodziejstwa wigbd programow
i podrecznikow, i ograniczy ich ilos¢ do kilku zalecanych. Bezwazglnie
pozadane jest rOwnie opracowanie nowej formuly matury, czyoej z niej
prawdziwy egzamin dojrzadoi. Wreszcie — nalgy powota zespoét ekspertow,
ktorzy nie tylko leda sie cieszy spotecznym zaufaniem, aleztewoje propozy-
cje przed ich wprowadzeniem #ycie poddadz spotecznej konsultacji — takiej
i tak rozumianej, jak przed obecmeforma, w ktérej glos mogt zabéakazdy:
ucze, nauczyciel, rodzic, robotnik, nauczyciel akadddnicartysta. W kacu —
zyjemy w pastwie demokratycznym (!).

Jolanta Fiszbak

About “reform” of Polish school from 1999 in the catext of Frank
Furedi’'s essayWhere have all the intellectuals gone?
(Summary)

In the context of Frank Furedi's ess@#fhere have all the intellectuals gone. Confronting
21st century philistinismnthe articleAbout “reform” of Polish school from 199@laborates the
problem of influence of disruptive transformatioims Western culture on education of Polish
people. It portrays which way Western policy onliision of pandering the masses tastes, depart
from searches by the means of sense, rejectionafliedge, cultural relativism and the banality
worship have impact on the reform of Polish sctaoal Polish studies.



