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Zarowno pojedyncze osoby, jak i rézne srodowiska spoleczne wiaza ze szkota
nadzieje na zaspokojenie rozmaitych potrzeb. Bilans funkcjonalnosci powszechne;j
edukacji zalezny jest — z jednej strony — od punktu widzenia indywidualnych korzy-
$ci, a z drugiej — od interesu spotecznego, ogdlnonarodowego, a nawet ogolnoludz-
kiego. Wypada on podobnie, gdy zachodzi zgodno$¢ oczekiwan kierowanych wo-
bec ksztalcenia i wychowania jednostek, srodowisk spotecznych, panstwa. Oczeki-
wania znajduja swoje odbicie w celach edukacji, ktére sa przedmiotem sporow o to,
czy dominujacymi nalezy uczyni¢ rozwdj osobisty lub przygotowanie do Zycia, jaka
powinna by¢ ich hierarchia. W sytuacji, gdy szkota jest jedna, niemniej jednak bar-
dzo istotng czgscia wychowujacego systemu spotecznego, trudno jest jednoznacznie
okresli¢, ktore cele edukacji majq pierwszenstwo przed innymi, jak i wskaza¢ zakres
odpowiedzialno$ci szkoly, jakie postawy 1 wiedzg powinna ksztattowac. Niniejszy
artykut jest proba ukazania ztozonos$ci zagadnienia ksztatcenia ogdlnego, w szcze-
golnosci w aspekcie celow i tresci nauczania etyki. W pierwszej czesei artykutu wy-
jasni¢ pojecie ksztalcenia ogolnego oraz przyblize trzy zréznicowane perspektywy
celéw ksztalcenia ogodlnego. W drugiej czesci, na podstawie analizy podstaw pro-
gramowych ksztatcenia ogdlnego z przedmiotu etyka, dokonam rozpoznania wyste-
pujacych w nich koncepcji ksztatcenia ogolnego.

1. Ksztalcenie ogolne a cele ksztalcenia

Od wiekéw ludzie stawali w obliczu dylematu, jak nalezy rozumie¢ ksztat-
cenie ogdlne, jakie powinny by¢ jego cele, co tworzy podstawy, jakie powinien
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opanowa¢ kazdy uczen. Filozofowie przez stulecia dyskutowali o ksztatceniu
ogolnym, tworzac rézne koncepcje. Rowniez wspotczesnie w programach
ksztatcenia ogdlnego mozna odnalez¢ ich obecnos¢, a dyskusja o wyzszosci jed-
nych nad drugimi nadal nie ustaje.

Koncepcja ksztalcenia ogdlnego, jak wyjasnia W. Okon', skrystalizowata sig
w XIX wieku i od tego czasu ulegata przemianom. Wspoélczesnie mozna przyjaé
za autorem’, iz gldéwnym celem ksztalcenia ogolnego jest wielostronny rozwoj
osobowosci. Nadrzedno$¢ znaczenia uzasadnia on tym, ze 6w wielostronny roz-
wo0j osobowosci jest wspdlnym jezykiem dla wszystkiego, co stuzy wytwarzaniu
wigzi spotecznych zarowno na poziomie jednostek, jak i pomigdzy klasami spo-
tecznymi i narodami. Wielostronny rozwoj osobowosci jest takze waznym czyn-
nikiem otwierajacym droge do $wiata nauki i kultury, jest tez podstawa dla
wszystkich specjalnosci zawodowych. W tak rozumianym ksztatceniu ogolnym
autor wyrdznia dwie strony: rzeczowa 1 osobowosciowa. Strona rzeczowa
(obiektywna) wiaze si¢ z poznawaniem $wiata obiektywnego i nabywaniem
sprawnosci pozwalajacych bra¢ udzial w jego ksztattowaniu. Strona osobowo-
sciowa (podmiotowa) wiaze si¢ z poznawaniem samego siebie, ksztalttowaniem
motywacji i zainteresowan oraz nabywaniem sprawnosci sprzyjajacych ksztat-
towaniu samego siebie. W harmonijnym procesie ksztalcenia obie strony sa ze
soba integralnie zwiazane, zlekcewazenie jednej z nich odbija si¢ niekorzystnie
na drugiej.

Ksztatcenie ogolne, rozpatrywane od strony rzeczowej, obejmuje trzy pod-
stawowe cele. Pierwszy to opanowanie podstaw wiedzy naukowej o przyrodzie,
spoteczenstwie, technice i sztuce. Chodzi tu o mozliwie wszechstronne poznanie
tych dziedzin w takim zakresie, jaki sprzyja rozumieniu zachodzacych zjawisk
i racjonalnemu oddzialywaniu na te zjawiska. Drugim celem ksztalcenia jest
ogolne przygotowanie uczniow do dzialalnosci praktycznej, a wyksztalcenie
ogolne polega na opanowaniu przez uczniow tych podstawowych form dziatal-
no$ci praktycznej, ktore pozwalaja cztowiekowi poznawac i przeksztatcac przy-
rode, spoteczenstwo i kulture. Trzeci cel ksztalcenia koncentruje si¢ na ksztal-
towaniu w uczniach przekonan i opartego na nich pogladu na swiat jako swoistej
catosci. Gromadzone przez uczniow wiadomosci i doswiadczenia praktyczne, sta-
nowiace obicktywny budulec wyksztalcenia ogdlnego, podlegaja systematyzacji
i warto$ciowaniu, a nastepnie aprobowaniu ich lub odrzucaniu przez ucznia®.

Ksztalcenie ogdlne, rozpatrywane od strony osobowosciowej, podobnie jak
rozpatrywane od strony rzeczowej, obejmuje trzy cele podstawowe. Pierwszy
z celéw to ogdlny rozwdj sprawnosci umystowej i zdolnosci poznawczych — ze
szczegblnym uwzglednieniem myslenia; drugi to ksztattowanie potrzeb kultural-
nych, motywacji 1 zainteresowan poznawczych, spolecznych, estetycznych

' 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 204-205.
2 Tamze.
W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2004.
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i technicznych; trzeci natomiast méwi o wdrozeniu do samoksztatcenia i pracy
nad soba przez cate zycie.

Wszystko to, co w ramach edukacji szkolnej powinien opanowa¢ kazdy
uczen w zadowalajacym stopniu — podaje Wojciech Blazejewski' — w potocz-
nym jezyku zwyklo sig¢ okresla¢ kanonem ksztalcenia ogodlnego. Na kanon
ksztatcenia ogdlnego skladaja si¢ wiec

porcje wiedzy, zakwalifikowanej do kilkunastu obowiazkowych przedmiotéw nauczania,
umozliwiajacej po ukonczeniu szkoty ponadgimnazjalnej — liceum, technikum — studio-
wanie na kazdym kierunku oraz pelne uczestnictwo w zyciu spotecznym. Przyswojone
wiadomos$ci, wyrobione umiejgtnosci oraz uksztaltowane postawy czynia z absolwenta
osobg przygotowana — kompetentna do odpowiedniego kierowania wlasnym zyciem,
a takze 0sOb od niego mniej lub bardziej zaleznych®.

Wedlug autora, kanon ksztatcenia ogdlnego mozna opisywaé¢ migdzy innymi
jako zbior efektow ksztalcenia w sferze intelektualnej, wolicjalnej, motorycznej,
emocjonalnej, zapewniajacych z zalozenia tzw. rowno$¢ szans na starcie w do-
roste zycie, w odniesieniu do zadan szkoly — dydaktycznych, wychowawczych,
opiekunczych, celow wynikajacych z checi zaspokojenia rozpoznanych badz
domniemanych potrzeb osobistych i spotecznych, przekazywania uczniom i zin-
ternalizowania przez nich warto$ci®.

Obecnie obowiazujacy kanon ksztalcenia ogdlnego na wszystkich szcze-
blach edukacji okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 27 sierp-
nia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogolnego w powszechnych typach szkot (Dz.U. z 30 sierpnia 2012,
poz. 977). W dokumencie zawarto zbior celow ksztalcenia w formie wymagan
ogolnych stawianych uczniom oraz tresci ksztalcenia dla kilkunastu szkolnych
przedmiotow nauczania, z podziatem na wiadomosci 1 umiejgtnosci, jakie powi-
nien opanowaé uczen na kazdym etapie edukacyjnym. Dokument zawiera po-
nadto zadania szkoty, jak i zalecenia odnosnie do sposobu realizacji poszczegol-
nych przedmiotéw nauczania.

2. Ksztalcenie ogdlne — rozne koncepcje

Wsrod wielu rézniacych sig migdzy soba koncepcji celow ksztalcenia ogol-
nego w krajach $wiata zachodniego, wyr6zni¢ mozna trzy zasadnicze, dominuja-
ce — skoncentrowane na wiedzy, uczniu lub spoteczenstwie’. Celem koncepcji
ksztatcenia ogodlnego zesrodkowanej na wiedzy przekazywanej nowym pokole-

4 W. Blazejewski, Kanon, skuteczno$é i efektywnosé ksztalceni ogélnego w Polsce, Rzeszow

2013, s. 31.

Tamze.

Tamze.

7 D.F. Walker, J.F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000, s. 36—40.
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niom jest przygotowanie nast¢pnych generacji do wzbogacania jej zasobu. Na
pierwszym miejscu stawia si¢ w niej opanowanie tresci nauczania, tj. faktow,
wiadomosci, teorii z zasadniczych galgzi wiedzy, opanowanie — oprocz podsta-
wowych umiejgtnosci, takich jak pisanie, czytanie, mowienie, liczenie — umie-
jetnosci rozwiazywania probleméw, z naciskiem na rozwoj motywacji do ucze-
nia si¢. Duze znaczenie przypisuje si¢ przekazywaniu istniejacej juz wiedzy, jak
1 zdobywaniu przez uczniow nowej, a celem ksztatcenia ogdlnego jest w tej koncep-
cji ksztattowanie wiedzy z rdznych dyscyplin. Nie okresla si¢ sposobu przekazywa-
nia wiedzy. Brak jest tez w niej edukacji zdrowotnej, zawodowej, spotecznej®.

Kolejna koncepcja ksztatcenia ogodlnego, zorientowana na spoteczenstwo,
nie jest zaprzeczeniem koncepcji zesrodkowanej na wiedzy, lecz jej rozwinig-
ciem. Przyjmuje sig, iz ksztatcenie ogdlne powinno w wigkszym zakresie shuzy¢
spoteczenstwu i jego dobru. Korzenie tak rozumianego ksztalcenia ogélnego
siggaja starozytnej Grecji i panstwa spartanskiego, gdzie wychowanie byto ukie-
runkowane przede wszystkim na doskonalenie kondycji fizycznej i umiejgtnosci
wojskowych mtodziezy. Idealem pedagogii spartanskiej byto wychowanie jed-
nostek silnych fizycznie, zahartowanych na trudy, zdyscyplinowanych, ofiar-
nych. Byto to wychowanie dla panstwa, niedopuszczajace zadnego indywiduali-
zmu. W nastgpnych wiekach wiele panstw tworzyto koncepcje oparte na idei
stuzenia pomysInosci spoteczenstwa, niezaleznie od wplywu ksztalcenia na jed-
nostki albo od wiedzy naukowej, przekazywanej w szkotach. Zwolennicy tej so-
cjocentrycznej koncepcji ksztatcenia réznia si¢ pogladami na temat metod lub
zasad nauczania, niemniej jednak taczy ich poglad, iz pokojowe wspdlzycie
w spoleczenstwie, dajace szanse na jego przetrwanie, jest sensem edukacji.
W tak rozumianym ksztatceniu ogélnym dominuje rozwijanie umiejgtnosci spo-
tecznych, wspotpracy, budowania wlasciwych relacji z innymi, rozwiazywania
konfliktow, komunikowania sig, empatii, ponadto postaw spotecznej dyscypliny,
zaangazowania na rzecz dobra wspdlnego, patriotyzmu, otwartosci na innych,
odpowiedzialnosci.

Oprocz koncepcji ksztatcenia ogolnego, zesrodkowanego na wiedzy lub na
spoleczenstwie, mozna wyrdzni¢ spojrzenie na edukacje z perspektywy jednost-
ki, a wigc ksztalcenie ogodlne, w ktérym nacisk kladzie si¢ na rozwoj jednostki,
jej prawa, rozwo6j indywidualnych uzdolnien i zainteresowan. Za sprawg zwo-
lennikéw tej koncepcji, reformatorow ksztatcenia ogoélnego, edukacja pozbyta
si¢ surowosci, dyscypliny, kar, a ich miejsce zajety szacunek, empatia, uprzej-
mos$¢. Koncepcja ta charakteryzuje si¢ ksztalttowaniem umiejgtnosci wyrazania
siebie, swoich emocji, pragnien, dazenia do osobistego szczgs$cia, jest zoriento-
wana na tworcza ekspresj¢, rozwijanie zdolnosci i zainteresowan, zdrowy tryb
zycia, takze na postawy interpersonalne, takie jak osobistej godno$ci, samokon-
troli, odpowiedzialnosci za siebie, samodzielnosci, dzielnosci. Wiedza w tej

Tamze.
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koncepcji to co$ wigcej niz opanowanie wiadomosci i umiejetnosci niezbednych
w zyciu. Chodzi w niej o rozbudzanie wewngtrznej motywacji i zadowolenia,
a zadaniem szkoty jest pomoc uczniom w odkrywaniu wtasnych talentoéw i moz-
liwosci. Podobnie jak w dwoch wezesnej opisanych koncepcjach ksztatcenia
ogolnego, brak jest jednosci posrod jej zwolennikéw, jesli chodzi o najlepsze
metody nauczania. Spor ten zdaje si¢ mie¢ drugorzedne znaczenie, a najwazniej-
sze jest wspomaganie rozwoju ucznia.

Wspomniane powyzej koncepcje nie wykluczaja si¢, a wreez, jak zauwazaja
D.F. Walker i J.F. Soltis’, powinny obecnie wzajemnie si¢ uzupetniaé. Ukazuja
one jednoczesnie zroznicowanie 1ol wspotczesnego nauczyciela. Autorzy wyrazaja
poglad, iz ksztatcenie ogolne na miar¢ XXI wieku powinno ujmowac cele wlasciwe
kazdemu z trzech oméwionych stanowisk. Trudno sig z tym nie zgodzi¢, zwtaszcza
w obliczu zagrozen, przed jakimi stoi ludzkos¢, jak wojny, konflikty zbrojne, terro-
ryzm, skazenie $rodowiska ekologicznego, choroby, etc. Problemy zagrazajace
$wiatu mozna rozwiaza¢ przy pomocy zaréwno wiedzy o nich, o ich zrodtach, jak
1 umiejetnosci wspolpracy miedzy ludzmi, budowania wiasciwych relacji z innymi,
odpowiedzialnosci za siebie 1 swoje postgpowanie, za drugiego cztowieka.

Tabela 1. Cele ksztalcenia wg. D.F. Walkera i J.F. Soltisa oraz W. Okonia

KSZTALCENIE OGOLNE

Ksztalcenia ogélne D.F.
Walkera i J.F. Soltisa WIEDZY SPOLECZENSTWIE UCZNIU
zesrodkowane na:

Opanowanie ogdlnej wiedzy o przyrodzie, spo-
teczenstwie, technice, sztuce (Strona rzeczowa)

Przygotowanie do przeksztatcania przyrody,
zycia spolecznego (Strona rzeczowa); Ksztat-
towanie humanistycznego stosunku do ogo6lno-
ludzkich wartosci (Strona rzeczowa)

Ksztalcenie ogélne wg.

Rozwdj potrzeb kultu-
W. Okonia

ralnych, motywacji

i zainteresowan (Stro-
na osobowosciowa);
Wdrozenie do samo-
ksztalcenia i pracy nad
soba samym (Strona
osobowosciowa)

Ogolny rozwdj spraw-
nosci umystowej

i zdolnos$ci poznaw-
czych (Strona osobo-
wosciowa)

Zrodto: opracowanie wlasne.

Przedstawione powyzej cele ksztatcenia ogolnego, w ujeciu W. Okonia,
ukazuja zwiazek z koncepcja ksztalcenia ogélnego autorstwa D.F. Walkera

o Tamze, s. 39.
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i J.F. Soltisa. Ksztalcenie ogdlne rozpatrywane od strony rzeczowej wg. koncep-
cji W. Okonia, zorientowane na opanowanie wiedzy o przyrodzie, spoteczen-
stwie, technice, sztuce, jest zbiezne z koncepcja ksztalcenia ogolnego Walkera
i Soltisa, zesrodkowana na wiedzy i spoleczenstwie. Z kolei cel mowiacy
o przygotowaniu do przeksztatcania przyrody, zycia spotecznego oraz ksztatto-
waniu humanistycznego stosunku do ogdlnoludzkich wartosci ukazuje podo-
bienstwo z koncepcja zorientowana w wigkszym stopniu na ucznia i spoteczen-
stwo. Analogicznie cel eksponujacy ogoélny rozwdj sprawnosci umyslowej
i zdolnosci poznawczych odzwierciedla perspektywe zorientowana na wiedze,
natomiast rozwijanie potrzeb kulturalnych, motywacji i zainteresowan oraz
wdrozenia do samoksztatcenia i pracy nad soba samym odzwierciedla koncepcje
ksztalcenia ogdlnego zesrodkowana na uczniu. Z dokonanego poréwnania kon-
cepcji ksztalcenia ogolnego W. Okonia oraz D.F. Walkera i J.F. Soltisa wynika
ponadto, iz cele ksztatcenia, rozpatrywane od strony rzeczowej, odzwierciedlaja
koncepcje ksztalcenia ogdlnego =zorientowane na wiedzeg, spoteczenstwo
i ucznia. Z kolei cele rozpatrywane od strony osobowo$ciowej reprezentuja po-
dejscie skupione na wiedzy i uczniu.

3. Etyka w polskim programie ksztalcenia ogolnego

Pojecie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego'® zostato wprowadzone
do ustawy o systemie o$wiaty w 1996 roku'', natomiast pierwsza podstawa pro-
gramowa ksztatcenia og6lnego w naszym kraju zaczeta obowiazywacé od 1999
roku. Wincenty Okon w Slowniku pedagogicznym'* z 2007 roku wyjasnia zna-
czenie tego terminu i wskazuje, iz podstawa programowa reguluje ,,zatozenia
procesu edukacji w przedszkolach i szkotach, zawiera kanon podstawowych tre-
sci ksztatcenia, tj. nauczania i uczenia sig, okresla zakres i rodzaj umiejgtnosci
i sprawnosci, ktorych opanowanie szkota ma zapewni¢ uczniom, wymienia tez
wartosci i postawy, ktorych nabycie ma mtodziez zawdzigcza¢ szkole i catemu
procesowi edukacyjnemu”'’. Autor nadmienia ponadto, iz podstawa programo-
wa nie jest zestawem nakazow dla nauczycieli, lecz obowiazujaca czgs$cia wspolng
programow ksztatcenia w szkolach danego typu i szczebla, dla opracowania przez
nauczycieli szczegétowych programdéw nauczania poszczegdlnych przedmiotow,
blokow przedmiotowych, zaje¢ integralnych, zaje¢ wychowawczych.

Taki sposéb rozumienia podstawy programowej, biorac pod uwage zmiang,
polegajaca na wprowadzeniu nowej podstawy programowej ksztatcenia ogdlne-

19 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych i gimnazjow z dnia 15
lutego 1999 r., Dz.U. nr 14, z p6zn. zm.

" Ustawa o systemie oswiaty. Dz.U. 1996, nr 67, poz. 329 ze zm.

12 W. Okon, dz. cyt.

13 Tamze, s. 312.
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go w 2009 roku ulegt modyfikacji. Obecnie obowiazujaca podstawa programo-
wa okresla cele ksztalcenia ogdlnego (wymagania og6lne) oraz podaje podsta-
wowy kanon tre$ci nauczania (wymagania szczegolowe), przedstawia wymaga-
nia edukacyjne, a tym samym egzaminacyjne. Podstawa programowa, w réznym
stopniu odpowiada na zasadnicze pytania procesu nauczania: Po co uczy¢? Cze-
go uczy¢? Jak uczy¢? Jak ocenia¢?, tzn. okresla, czego ma si¢ nauczy¢ uczen
o przecigtnych uzdolnieniach z poszczegolnych przedmiotow na kazdym etapie
edukacyjnym, jak i zawiera jasno zdefiniowany zakres tresci nauczania z po-
szczegolnych przedmiotow na kolejnych etapach edukacyjnych. Tresci naucza-
nia przedstawione sa w jezyku efektow ksztatcenia: podstawa programowa pre-
zentuje wymagania, jakie powinien spetnia¢ uczen na koniec danego etapu edu-
kacyjnego'®. Jej autorzy rezygnuja z opisu procesu ksztalcenia, pozwalajac go
dopasowac do potrzeb i mozliwo$ci uczniow. Zaprezentowane w podstawie pro-
gramowej tresci nalezy realizowaé¢ w catosci, a obowiazek ten nie wyklucza
mozliwosci ich rozszerzenia w programach nauczania.

Od poczatku istnienia, tj. od 1999 roku, podstawa programowa zmieniana
byla dwa razy. Obecnie obowiazujaca w polskich szkotach zostata wprowadzona
rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkét'”.

Analizujac podstawe programowa ksztalcenia ogdélnego z 1999 r. z przed-
miotu ,.etyka” dla szkot podstawowych'® mozna zauwazyé, iz wymienione
w niej cele edukacyjne, takie jak ,ksztalttowanie refleksyjnej postawy wobec
cztowieka, jego natury, powinno$ci moralnych wobec réznych sytuacji zycio-
wych”'” oraz ,przygotowanie do rozpoznawania podstawowych wartosci i do-
konywania wiasciwej ich hierarchizacji”'® — akcentuja w wiekszym stopniu per-
spektywe koncepcji ksztalcenia ogdlnego zesrodkowana na wiedzy i na uczniu.
Perspektywa ksztalcenia ogdlnego zesrodkowana na uczniu dominuje takze
w treSciach nauczania etyki, w szczegdlno$ci w zakresie ,,poznawania siebie,
dostrzegania cech indywidualnych wiasnych i najblizszych oséb”, ,,wyjasniania
prawdziwego znaczenia wlasnych zachowan oraz ich przyczyn i konsekwencji”,
,»przyjmowania odpowiedzialnosci za siebie”. Eksponowanie wiedzy uwidacznia
si¢ w celach akcentujacych temat czlowieka jako osoby, godnosci cztowieka,
praw i obowiazkow, zasad i regut postgpowania, takze wiedzy na temat znacze-

4 Por. J. Madalinska-Michalak, Oferta edukacyjna i jako$¢ ksztalcenia w publicznych liceach
ogolnoksztatcacych w Lodzi, £.6dz 2013, s. 51.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych ty-
pach szkét (Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17).

II etap edukacyjny, klasy IV-VI.

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego, [w:] Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 15 lutego 1999. Etyka — szkota podstawowa

Tamze.
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nia wolnosci, jej réznego rozumienia, autorytetOw i wzoré6w osobowych oraz
stosunku cztowieka do $wiata przyrody.

W podstawie programowej dla gimnazjum, w jeszcze wigkszym stopniu ak-
centuje si¢ aspekt ksztalcenia ogdlnego, skoncentrowanego na uczniu. Oprocz
wiedzy na temat wskazan moralnych w religii chrzesécijanskiej oraz w innych re-
ligiach, zawarto w analizowanej podstawie programowej etyki odniesienie do
rozwijania postaw odpowiedzialno$ci za siebie i innych oraz za dokonywane
wybory moralne. Analogicznie w tresciach nauczania eksponuje si¢ ,,rol¢ i zna-

. .. . .. . . 19
czenie sumienia w ocenie moralnej i dla wewngetrznego rozwoju czlowieka” ",

,,samowychowanie jako droge rozwoju’.

Analizujac kolejna podstawg programowaq ksztatcenia ogdlnego z przedmio-
tu ,etyka”, obowiazujaca od 2009 roku, na pierwszy plan wysuwa si¢ idea
ksztalcenia ogodlnego zorientowana na wiedzg, przede wszystkim w zakresie
wiedzy o czlowieku. Cele ksztalcenia na II etapie edukacyjnym akcentuja
,.ksztalttowanie refleksyjnej postawy wobec cztowieka, jego natury, powinnosci
moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych, dostrzeganie réznorodnosci
postaw i zachowan ludzkich oraz przygotowanie do rozpoznawania podstawo-
wych wartosci i dokonywania wiasciwej ich hierarchizacji”*'. Odniesienie do
wiedzy mozna znalez¢ ponadto w tresciach nauczania. Eksponowana w nich
wiedza dotyczy ,,gtéwnych probleméw wspodtczesnej etyki, moralnosci i religii,
wiedzy i polityki, wskazan moralnych w religii chrzescijanskiej i innych reli-
giach $wiata”. Najwigcej elementow eksponujacych wiedze znajduje si¢ na IV
etapie edukacyjnym, w podstawie programowej dla liceum. Uczniowie poznaja
etyke i pozostate dyscypliny filozoficzne, ogdlnofilozoficzne zalozenia etyki,
teorie i szkoty etyczne.

Z kolei cele ksztatcenia, takie jak ,,rozpoznawanie swoich obowiazkow wo-
bec najblizszego otoczenia, rodziny i szkoty”, przesuwaja perspektywe ksztatce-
nia ogdlnego z wiedzy na ucznia. Perspektywa koncentracji na uczniu uwidacz-
nia si¢ rowniez w tresciach nauczania w zakresie ,,poznawana siebie, dostrzega-
nia cech indywidualnych wtasnych i najblizszych osob, wyjasniania prawdziwe-
go znaczenia wilasnych zachowan oraz ich przyczyn i konsekwencji, przyjmo-
wania odpowiedzialnosci za siebie”®. W tresciach ksztalcenia etyki mozna zna-
lez¢ odniesienie do samowychowania i $wiadomos$ci moralne;.

Inaczej niz w pierwszej polskiej podstawie programowej, w obecnie obo-
wiazujacej podstawie eksponuje si¢ cele ksztalcenia zorientowane na spoleczen-
stwo. Przyktadem jest ,,wyrazanie opinii i wartosciowanie zjawisk spotecznych

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, [w:] Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 15 lutego 1999. Etyka — gimnazjum.

Tamze.

Podstawa programowa z komentarzami, t. 1-8, opracowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
w 20009 r., dostgpna na stronie www.reformaprogramowa.men.gov.pl [stan z 8.09.2014].

Tamze.
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na poziomie spolecznosci szkolnej i spotecznosci lokalnej”. W tresciach naucza-
nia wyeksponowano ksztaltowanie umiejgtnosci uczestnictwa w grupie, poro-
zumiewania si¢ z innymi”® oraz ,,uzasadnianie opinii, wydawanie sadow [...]
w odniesieniu do zjawisk spotecznych na poziomie matej grupy, spotecznosci
szkolnej i spotecznosci lokalnej”**. W gimnazjum elementy wychowania do spo-
leczenstwa zostaja uzupelione o ,,normy i wartos$ci demokratyczne lezace
u podstaw aktywnosci spotecznej na poziomie matej grupy, szkoty i spoleczno-
sci lokalnej”. W tresciach akcentuje si¢ ponadto etyczny wymiar zycia szkolne-
g0, umiejetnos¢ zycia z innymi i dla innych, wartos$ci szczegdlnie cenione w zy-
ciu szkolnym.

Podsumowanie

Przedstawione powyzej podejscia do celow ksztalcenia ogdlnego ukazuja
zroznicowana perspektywe ksztatcenia ogdlnego. Poczynione rozwazania po-
zwalaja stwierdzi¢, iz odmienno$¢ stanowisk w sprawie programu ksztalcenia
ogolnego wynika z eksponowania jednego z trzech aspektow edukacji: ucznia,
spoteczenstwa i wiedzy (tj. materialu przeznaczonego do opanowania). Zanie-
dbanie jednak jednego z tych aspektow, na co wskazuja D.F. Walker i J.F. Sol-
tis, mogtoby skutkowaé tym, iz ucierpia pozostate. Autorzy podkreslaja, iz istot-
ne jest ustalenie priorytetow oraz utrzymanie réwnowagi pomiedzy kategoriami
celow. W prébach poszukiwania jednego, najlepszego programu ksztalcenia
ogolnego nalezy przyjac kilka jego koncepcji, a nie wyszukiwac jednej najlep-
szej. Nalezy podda¢ analizie kilka punktow widzenia, przemysle¢ ich mocne
i stabe strony, a nastgpnie rozwazy¢, jakie w danych okoliczno$ciach zalety kaz-
dego wybiera¢, a ktore mozna pomina¢. Dokonana analiza podstaw programo-
wych przedmiotu ,,etyka” z 1999 roku i z 2009 roku ukazuje zréznicowana per-
spektywe ksztatcenia ogoélnego. Cele ksztatcenia etyki, zawarte w podstawie
programowej z 1999 r., zesrodkowane sa w duzej mierze na wiedzy o cztowieku
jako osobie, jego godnosci, oraz na uczniu, w zakresie ksztaltowania postaw od-
powiedzialno$ci za siebie i innych. Podobnie w podstawie programowej z 2009 r.
dominuje akcentowanie wiedzy o czlowieku i rozwijanie postaw odpowiedzial-
nosci, jednakze w odroznieniu od pierwszej polskiej podstawy programowej,
w drugiej uwidacznia si¢ perspektywa zorientowana na spoteczenstwo. Cele
ksztalcenia akcentuja przygotowanie do zycia w demokratycznych spoleczen-
stwach, aktywny i odpowiedzialny w nich udziat, z uwzglednieniem rozwijania
umiejetnosci uczestnictwa w grupie, porozumiewania si¢ z innymi.

B Tamze.
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Summary

Concepts of General Education in Ethics Education Curriculum

Since many centuries different societies were looking for the best concept of general education,
resulting in different solutions, ideas and opinions. Various ideas show that different opinions on
the concepts of general education results from three aspects of education: student, society and
knowledge. The aim of this article is to show the complexity of concepts of general education, in
particularly in terms of the objectives and content of teaching ethics. The first part of paper ex-
plains the concept of general education and brings closer three different perspectives of general
education purposes. In the second part has been done analyzes of two Polish curriculums for eth-
ics, in order to identify occurring in them the concepts of education.

Keywords: education, general education, objectives, value education, core curriculum.



