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MIEJSCE SZKOLY
W PEJZAZU SOCJOLINGWISTYCZNYM MIASTA

Badania socjolingwistyczne nad jezykiem miast polskich toczg sie w Polsce
szerokim nurtem od trzydziestu z gorg lat. Objeto nimi giéwnie miasta
potudniowej Polski, czyli miasta Gérnego Slaska i Zagtebia, Krakowa
i Nowej Huty. Wkrétce dotgczyly, jako obiekt badan, dalsze miasta:
najwczesniej £6dz z miastami osciennymi, dalej Wroctaw, Poznan, War-
szawa i in.

Zespoty jezykoznawcOw z poszczegélnych osrodkéw badawczych opra-
cowaly juz wybory tekstéw jezyka mowionego reprezentatywnych mieszkancow
swoich miast. Mamy wiec dzi§ trzy tego rodzaju wydawnictwal Sg one
nieocenionym materiatem faktograficznym, Swiadczacym o stanie miejskiej
polszczyzny moéwionej.

Obserwujac poczynania jezykoznawcdw w tym zakresie, mozna zauwazyc,
ze wszyscy zdecydowali sie na catoSciowe badanie jezyka mOwionego miasta,
a nie tylko jego specyfiki. Nie znaczy to jednak, ze nie planuje sie
jezykoznawczego opisu specyfiki jezykowej danego miasta, czyli tego, co
jest w nim istotne i niepowtarzalne w poréwnaniu z innymi miastami. Dla
todzi, jak podkreslajag badacze2 wazne jest np. zbadanie widkniarzy jako
grupy komunikacyjnej, gdyz to oni, tak jak na Slasku gérnicy, przesadzaja
o oryginalnym charakterze jezyka tego miasta.

' Sa to: dwutomowe Teksty jezyka méwionego mieszkaricéw miast Gérnego Slaska i Zagtebia,
red. W. Luba$, t. 1, Katowice 1978, t. 2, Katowice 1980; Wybor tekstéow jezyka moéwionego
Krakowa, red. B. Dunaj, Krakéw 1979; réwniez dwutomowy Wyboér tekstéw jezyka mdwionego
mieszkancow todzi i regionu #6dzkiego, t. 1: Generacja najstarsza, red. M. Kaminska, £6dz
1989, t. 2: Generacja starsza, $rednia i najmlodsza, red. M. Kaminska, £6dz 1992.

2 M. Kaminska, Zatozenia metodyczne badania polszczyzny moéwionej iv todzi i ich

praktyczna realizacja, ,,Socjolingwistyka” 1979, nr 2, s. 88-89.



Ta refleksja sprowokowata mnie do zastanowienia sie nad owg specyfika
jezykowag miast, i to nie tylko wielkich, ktdre doczekaty sie jezykoznawczych
penetracji, ale i mniejszych, jak np. Lomza, Ostroteka czy moje rodzinne
miasto —Siedlce. Dotychczas albo ich w ogdéle nie uwzgledniano w badaniach
jezykoznawczych, albo uwzgledniano je jako swoisty ,,kontekst” dla wielkich
miast. Od tej zasady zdarzajg sie odstepstwa w rodzaju opracowania Teresy
Skubalanki i Jana Mazura3 lub Janiny Gardzinskiej4.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze badania nad jezykiem matych i $rednich
miast Polski sg rzeczg przysztosci, ale juz dzi$ chce zwr6ci¢ uwage na kilka
spraw zwigzanych z badaniami takich miast. Na poczatku zauwazmy, ze
sg wsrod miast polskich, i matych, i duzych, takie, ktére majg swdj charakter
jezykowy bardzo wyrazny, bardzo oczywisty. O wielu innych miastach juz
sie tak tatwo nie da tego powiedzieé, a nawet specjalistyczne badania nie
wykazujg jakiej$ socjolingwistycznej dominanty5

Czasem jednak taka dominante w pejzazu socjolingwistycznym miasta
stanowi os$wiata, czasami kosciét czy klasztor, (np. w Czestochowie),
turystyka itp. Chce wiasnie przyjrze¢ sie blizej miastom, o ktorych da sie
powiedzie¢, ze sa oSrodkami o$wiatowymi. Znaczy to, ze funkcja ksztatcenia
i wychowania jest dominujgca posrod innych funkcji miasta, ze w miescie
jest wiele roznorodnych szkot, skupiajgcych w swoich murach liczne populacje
uczacych sie i odpowiednio liczne kadry pedagogow. Do takiego spojrzenia
na miasto skionito mnie to, ze mieszkam wiasnie w jednym z nich, tj.
w Siedlcach, do ktérego przylgneto okreslenie osrodka oSwiatowego. Siedlce
sg miastem odlegtym niecate 100 km od Warszawy, liczagcym obecnie blisko
80 tys. mieszkancow.

Inna sprawa, ze nie ma dzisiaj w Polsce miasta, ktére by nie posiadato
wiekszej lub mniejszej sieci szkét. W opisie socjolingwistycznym kazdego
miasta nie moze zatem zabrakng¢ opisu lokalnych jezykdw szkét Zreszta
zdawali sobie z tego sprawe wszyscy jezykoznawcy, poczgwszy od Bronistawa
Wieczorkiewicza6, a skofczywszy na wspoétczesnych soq'olingwistach polskich,
takich jak: W. Luba$, B. Dunaj, M. Kaminska i in.

Jak dzisiaj mozna widzie¢ zwigzek jezyka miasta z jezykiem szkoty? Oto
pytanie, na ktore chce znalez¢ chociaz czeSciowag odpowiedZ w niniejszym
artykule. Sadze, ze jest wiele mozliwosci jezykoznawczego spojrzenia na te
sprawe. Jedno z nich traktuje szkote jako instytucje tworzacg wiasne
Srodowisko jezykowe, na ktore sktadajg sie szkolne odmiany jezykowe (dzi$

1. Skubalanka, J. Mazur, Jezyk potoczny matych miasteczek na potudniowej
Luhelszczyinie, ,Poradnik Jezykowy” 1973.
4 J.Gardzinska, Mowa mieszkancow Mogielnicy. Studium socjolingwistyczne, Siedlce 1989.

sM. Gruchmanowa, M. Witaszek-Samborska, M. Zak-Swiecicka, Mowa
mieszkancéw Poznania, Poznan 1986.
nB. Wieczorkiewicz, Gwara warszawska dawniej i dzi§, Warszawa 1966.



znane gtownie od strony leksykalnej), powoltywane do zycia w trakcie
typowych dla szkoty (czyli odpowiednich - postugujac sie terminem Fishmana)
sytuacji komunikacyjnych.

Owe szkolne sytuacje komunikacyjne tworzg wzglednie staty repertuar,
do ktdrego nalezg m. in.:

- lekcja szkolna,

- przerwa (pauza),

- zajecia pozalekcyjne, np. w kotach zainteresowan, w organizacjach,
zajecia reedukacyjne (wyréwnawcze), zajecia warsztatowe itp.,

- uroczystosci szkolne, np. apele, akademie, jubileusze itp.,

- wywiadowki,

- indywidualne spotkania nauczycieli z rodzicami ucznidow z inicjatywy
rodzicow lub nauczycieli,

- posiedzenia rady pedagogicznej,

- spotkania w pokoju nauczycielskim (codzienne, towarzyskie, np.
imieninowe itp.),

- inne: spotkania w gabinecie dyrektora, w sekretariacie, w gabinecie
lekarskim, w stotéwce szkolnej, Swietlicy, klubie itp.

W wiekszosci wymienionych sytuacji gtownymi komunikujgcymi sie
osobami sg nauczyciele i uczniowie. Czasami sg to sami nauczyciele (na
posiedzeniu rady pedagogicznej lub w wielu sytuacjach pokoju nauczycielskiego)
lub sami uczniowie - na przerwach szkolnych.

Dla ogélnej charakterystyki wymienionych sytuacji komunikacyjnych
szkoty jest przydatna opozycja oficjalnosci i nieoficjalnosci jezykowej. Ot6z
spoteczne i kulturowe konwencje nakazujg, by niektdre sposrdéd nich
(sytuacji) traktowaé jako oficjalne, inne jako nieoficjalne. Na przyktad lekcja
szkolna jest sytuacjg typu oficjalnego, natomiast przerwa jest najbardziej
nieoficjalna. W praktyce szkolnej (i w ogdle w praktyce spotecznej) te dwa
porzadki - oficjalny i nieoficjalny - zwykle na siebie zachodzg. Daje to
zachowania jezykowe posrednie?.

Wyszczegoblnione wyzej sytuacje komunikacyjne szkoly, okreslone pod
wzgledem oficjalno$ci-nieoficjalnosci, stanowig og6lne ramy dla szkolnej
komunikacji jezykowej i przesadzajg o wyborach jezykowych.

I tak na lekcji szkolnej jest zazwyczaj uzywana polszczyzna ogodlna, i to
ta zastana. Od rodzaju lekcji bedzie zalezato, czy oprdcz polszczyzny ogolnej
beda uwzgledniane inne odmiany jezykowe. Na lekcji jezyka polskiego jest
wieksza szansa na to, by uzywa¢ innych odmian, a nie tylko ogodlnej, niz
na lekcji matematyki czy biologii. Ale te inne odmiany, substandardowe,
jak np. jaka$ gwara Srodowiskowa czy gwara ludowa sg na lekcji inaczej

7 Duzo o takich posrednich zachowaniach méwi sie w ksigzce pt. Wspétczesna polszczyzna
méwiona w odmianie opracowanej (oficjalnej), red. Z. Kurzowa i W. Sliwifski, Krakéw 1994.



uzywane niz polszczyzna ogo6lna: sg cytowane, omawiane, czyli sg uzywane
w celach dydaktycznych, po to, by je biernie poznaé, a nie po to, by sie
nimi postugiwa¢ w mowie i w pismie, choc¢ i to nie jest wykluczone. Réwniez
jezyk artystyczny, a w jego ramach wszelkie stylizacje jezykowe, sg obiektem
poznawania. Natomiast w zasadzie tylko polszczyzna ogd6lna wystepuje na
lekcji jezyka polskiego w podwaojnej roli: w roli jezyka, za pomocg ktérego
sie mowi oraz w roli jezyka, o ktorym sie mowi. Inne odmiany jezykowe
wystepujg tylko w tej drugiej roli. Wyeksponowang pozycje wsrdd tekstow,
o ktorych sie méwi, majag na lekcji jezyka polskiego tradycyjnie teksty
literackie w postaci kanonu lektur szkolnych, reprezentujace artystycznag
odmiane polszczyzny. Z punktu widzenia komunikujacych sie na lekcji osob,
czyli nauczycieli i uczniow, sg to teksty cudze (nie wiasne), najczesciej pisane,
czasem wtornie méwione (wygtaszane) lub czytane.

Na innych niz jezyk polski lekcjach, na przyktad na lekcji matematyki
czy biologii, wazng role w komunikacji jezykowej odgrywa warstwa terminologii
specjalnej, odpowiednio: matematyczna, biologiczna etc.

Lekcja szkolna jest zatem sytuacjg stwarzajgcg mozliwosci poznania
polszczyzny w jej wielu odmianach, zwiaszcza od strony leksykalnej, ale
brak jest podczas lekcji w zasadzie miejsca na kreatywnos$¢ jezykowa. Na
lekcji chodzi bowiem bardziej o wydoskonalenie sprawnosci w postugiwaniu
sie polszczyzng zastana.

Moze wiec reakcjg na te programowg standardowos$¢ i dydaktyczno$c
jezyka lekcyjnego jest zachowanie jezykowe ucznidw w sytuacji przerwy
szkolnej, podczas ktorej doszto do powstania gwary uczniowskiej. Owa
gwara uczniowska jest wiasnie wynikiem kreatywnosci jezykowej ucznidw,
nie poddanych kontroli nauczycieli. Jest swoistg gra jezykowa, w ktorej
powotuje sie do zycia catkiem nowe wyrazy (neologizmy) lub opatruje sie
nowym znaczeniem wyrazy od dawna w polszczyznie zadomowione, tworzac
neosemantyzmy w rodzaju buda ‘'szkota’, kaczka 'ocena niedostateczna’,
badyl jedynka jako ocena szkolna’ itp. Do tego dochodzg cate ciggi nowych
zwigzkéw wyrazowych: zwrotéw, wyrazen i fraz. Wszystko to jest niezwykle
zmienne, pomystowe, a przede wszystkim niebanalne i nowatorskie w stosunku
do polszczyzny ogdlnej.

W zwigzku z tym gwara uczniowska sprawia wrazenie jezyka oryginalnego,
szukajacego nowosci, co upodabnia ja do jezyka artystycznego w wersji
poetyckiej. Obie odmiany, i gwara uczniowska, ijezyk poetycki, sg ekspresywne,
emocjonalne, ludyczne.

Natomiast nauczyciele w nieoficjalnych sytuacjach szkoty nie powotali
do zycia jezyka nieoficjalnego, analogicznego do gwary uczniowskiej, cho¢
jego zaczatki zdajag sie istnie¢, np. okienko to nieoficjalna nazwa przerwy,
ktorg nauczyciel ma pomiedzy lekcjami w dziennym planie zajeé, a okienko
weneckie to taka sama przerwa o podwOjnym czasie trwania. Nauczycielom



na ogot wystarcza do nieoficjalnego porozumiewania sie miedzy sobg
polszczyzna ogo6lna z wiekszg niz na lekcji domieszkag jezyka potocznego.
Gdy jednak temat rozmowy komunikujgcych sie nauczycieli jest zwigzany
z ich profesja, wtedy wypowiedZz zmienia sie w bardziej oficjalng, czego
symptomem sg m. in. terminy pedagogiczne, takie jak np. cezura 'prdg
miedzy jednym a drugim stopniem szkoty’, [por. Stownik pedagogiczny
W. Okonia, s. 39. dalej: SO], andragogika 'pedagogika dorostych’ SO, s. 21,
defektologia 'dziat pedagogiki specjalnej...’, SO, s. 50, pedeutologia 'coraz
wyrazniej usamodzielniajgcy sie dziatl pedagogiki, ktorego przedmiotem sg
zagadnienia dotyczgce nauczycieli...’, SO, s. 95.

Duzy zakres tego typu termindw zostat zarejestrowany w jednotomowym
Stowniku pedagogicznym W. Okonia, a wiec przez pedagoga dla pedagogow,
co nie znaczy, ze nie moze ten stownik stuzy¢ jezykoznawcom. Wrecz
odwrotnie, powinien bardziej niz dotychczas sta¢ sie¢ przedmiotem ich
zainteresowania, zwiaszcza ze ani jego zakres, ani metoda leksykologiczna
nie spetniajg juz jezykoznawczych wymogow.

Juz wstepny rzut oka na zawarto$¢ tego stownika pozwala na stwierdzenie,
ze terminologia pedagogiczna ulega w duzym stopniu procesowi deter-
minologizacji, czyli przechodzi do leksyki ogdlnej, wspdlnoodmianowej
- postugujac sie terminem A. Markowskiego. Ale dynamizm i szczeglty
tego procesu nie sg blizej znane jezykoznawcom.

Powoddw owej determinologizacji termindéw pedagogicznych jest wiele,
ale jeden z nich, moim zdaniem, zastuguje tu na osobna wzmianke: szkota
i dawniej8 i dzis jest instytucjg, z ktdrg zwigzek ma duzy odsetek spoteczeristwa,
a problemy szkolne, czyli dotyczace ksztatcenia i wychowania, sg wazne
dla wszystkich. Stownictwo z zakresu tych dwdch dziedzin - ksztatcenia
i wychowania - jest wiec po prostu potrzebne wszystkim na co dzien.
Terminologia pedagogiczna, precyzyjnie nazywajgca pewne fakty i zjawiska
w tych dziedzinach, rozpowszechnia sie w spoteczenstwie szeroko, wychodzac
poza pierwotny krag specjalistow, w ktérym powstata. A wiec to wzgledy
natury pozajezykowej powoduja 6w proces determinologizacji terminéw
pedagogicznych.

Pora na konkluzje: szkota jest miejscem, w ktdrym powstaje lub w zwigzku
z ktérym powstaje wiele nowosci jezykowych. Do nich nalezy wzglednie
dobrze znana przez jezykoznawcOw gwara uczniowska, traktowana w literaturze
jezykoznawczej jako jedna z odmian $rodowiskowych polszczyzny. Nalezy
tu tez terminologia pedagogiczna, ktora z kolei powieksza zaséb terminologii

* Historycznym warstwom terminologii szkolnej poswiecita prace B. Wotowik, Historia
polskiej terminologii szkolnej, Opole 1979, w ktérej autorka podaje m. in., ze leksem nauczyciel
miat na przestrzeni od Xl do XX w. nastepujgce synonimy: scholastyk, magister, mistrz,
preceptor, bakalarz, doktor, wykladacz, wykladowca, klecha, szkolnik, kolega, wychowywacz,
szkolomistrz, abecadlarz, zakula, dydaktyk, belfer, tamze, s. 27.



profesjonalnych jezyka polskiego. Natomiast w zwigzku ze zjawiskiem
determinologizacji termindéw pedagogicznych powigksza sie o leksyke szkolng
leksykon polszczyzny og6lnej. Chodzi o wyrazy zwigzane z tematem szkoty.
Wyodrebnit je, w liczbie 163, jako osobng grupe A. Markowski w pracy
pt. Leksyka wspdlna réznym odmianom polszczyzny4. Nalezg tu m. in. takie
leksemy, jak 10 egzamin, klasowka, lekcja, matura, poprawka, wakacje, wyktad,
alfabet, czworka, pigtka, atlas, atrament, bibuta, dtugopis, pidrnik, tablica,
tornister, dyzurny, tawka itp.

Wyrazy tego typu odznaczajg sie duzg tatwoscig wchodzenia w zwigzki
frazeologiczne, co daje w rezultacie niemalg liczbe zwigzkéw wyrazowych
z komponentem szkolnym, o duzym stopniu zespolenia. Sg to np.:

1) wyrazenia:
cialo pedagogiczne, grono pedagogiczne, zesp6l klasowy, stopien celujacy,
Swiadectwo dojrzatosci, Swiadectwo maturalne, uczen gimnazjalny, uczen
pierwszej klasy, lekcja polskiego, lekcja rachunkéw itp., dziennik lekcyjny,
dzienniczek ucznia itp.

2) zwroty:
zrobi¢ co$ na pigtke, da¢ komu szkote, uczy¢ sie na pamie¢, na wyrywki,
w kratke itp., maglowaé¢ ucznia, obla¢ ucznia itp., pisa¢ w zeszycie jak kura
pazurem, siedzie¢ na lekcji jak na tureckim (niemieckim) kazaniu itp.

3) przystowia:

Nie licz na lekcji much na suficie, bo ci zakwitng dwdje w zeszycie.
Czego sie miode nauczyly lata, tym i w starosci beda.

Nauka nie poszta w las.

Nauka i praca cztowieka wzbogaca.

Nie matura, lecz cheC szczera, zrobi z ciebie oficera.

Ucz sig, ucz, a garb ci sam wyrosniell

Wszystko to Swiadczy o tym, ze szkota ma wiasny wkiad do polszczyzny
swego pozaszkolnego otoczenia, a wiec m. in. miejskiegol2 a takze do
polszczyzny og6lnej. Jest to wkiad zaréwno do polszczyzny oficjalnej, jak
i nieoficjalnej.

Precyzyjne oddzielenie tego, co jest tu tylko lokalne (czyli takze miejskie)
od tego, co ogolnopolskie jest na obecnym etapie badan nad polszczyzna
miast niemozliwe, ale w przysztosci warto pokusi¢ sig, jak sadze, o doktadniejsze

* A. Markowski, Leksyka wspélna r6znym odmianom wspdtczesnej polszczyzny, t.
Wroctaw 1992.

10 Tamze, t. 2, s. 142.

" Wszystkie przyktady frazeologizméw z komponentem szkolnym, oprécz dwoéch ostatnich,
wynotowatam ze Stownika frazeologicznego, red. S. Skorupka, Warszawa 1974.

B Niewatpliwie owe szkolne .jezyki” maja duzy wpltyw na miejski jezyk familijny,
zwiaszcza tych rodzin, w sklad ktérych wchodzg dzieci w wieku szkolnym, uczace sie
w miejskich szkotach.
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przyjrzenie sie temu, jakie miejsce ma szkota (szkoty) w ogélnym obrazie
socjolingwistycznym danego miasta, kazde miasto bowiem ma swoj wiasny,
niepowtarzalny pejzaz socjolingwistyczny.

Warto to zrobi¢ zwilaszcza wtedy, gdy miasto to jest osrodkiem os$wia-
towym, czyli jego specyfike socjolingwistyczng stanowi rozbudowana grupa
komunikacyjna, ztozona gtéwnie z uczniéw i nauczycieli.
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Krystyna Wojtczuk

THE PLACE OF SCHOOL IN THE SOCIOLINGUISTIC LANDSCAPE OF THE CITY

In the article school is treated as an institution which creates its own lexical varieties:
pupils’ slang, pedagogic terminology and school common-inflexion vocabulary.

Undoubtedly, they influence local language varieties (e.g. in the city) as well as the Polish
language itself. Detailed research into this influence should be, according to the author, carried
out by Polish sociolinguists in the future.



