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NAUOZYCIEL JAKO PODMIOT KIERUJACY PROCESEM GLOTTODYDAKTYCZNYM
W GRUPIE JEZYKOWEJ

Méwige o dziatalnofcl glottodydaktycznej nauozyciela doty-
czgqoce) klerowania wuoczeniem sig Jezyka obcego, jestesmy zobligo-
wani okreslié, w jakim kontekscle teoretycznym zamierzamy rozpa-
trywmaé tg¢ dzlatalnodé., Gdy méwimy z kolel o kontekscle teoretyocz-
nym, to mamy na mysli aktuslnie istniejgoce, wepdizawodniczgce
czy zwalczajJgoe 8ig teorlie opisujgoce 1 wyjasniajgce mniej lub
bardziej odmiennie okreslony Ifragment rzeczywistodci. Istotne
jest przy tym, Jakie zaloZenia ontologlozne lezg u podstaw tych
teorii 1 ozy w konsekwenc]i teorie te sg przystawalne i pordwny=-
walne, co Jjest w ogéle warunkiem obalenia np. teorii starsze]
przez teorie nowg. Nie stanowl zatem kontekstu teoretycznego
wiedza teoretyczna, a wige zblory praw i twierdzer powszechnile
sprawdzonych, speiniajgeych s81¢ w praktyce spozecznej 1 funkcjo-
nujgeych w Aduzym stopniu w nasze] Swiadomodcl jako pewne trwale
zagady 1 rdéwnoczesfnie jako czgsé naszego jezyka i zarazem skia-
dnika naszej &wiadomofici. Nalezy =zatem odrdinié tak rozumiang
teorlg, ozyll wiedzg teoretyczng od teorii bedgcej rdwniei frag-
mentem wledzy, lecz wiedzy nowo kreowanej, przy pomooy ktére]
usitujemy w oparciu o pewne zaioienla ontologiczno-epistemolo-
glozne zrekonstruowal badany <fragment rzeczywlstoscli w sposéb
bardzie] adekwatny, aby méo dziataé bardzie] racjonalnie i efek-
tywnle.

We wapbiczesnej glottodydaktyoe &w kontekst teoretyczny wy-
znaczajg w 1stocie trzy teorie ~ audiolingwalizm, kognitywizm
i komunikacyjnoéd, Jak wiliadomo, kaida teoria wyrasta na gruncie
Juz 1stnlejgce] wiedzy, obok jui funkejonujgcych teorii i tworzy
nowy kontekst teoretyczny, ktdry wohodzl w okreslone relacje z
praktykg spoteozng, z dzlakalnosclg praktyceng jednostek. Jakie=
kolwiek préby racjonalizacji i efektywizacji dziatalnodci glot-
todydaktyczne] muszg byé projektowane 1 weryfikowsne w zakresie
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tych probleméw 1 dylematdéw, jakie wyznaczajs ramy kontekstu teo=
retyoznego 1 okreélone] praktyki spozeczne]j.

Po tej ogflnej metodologlozne] refleksji przejdg do okrefle-
nia przedmiotu mojej wypowiedzi. 0tdé% pragnac méwié o nauczyoielu
jako podmiocie driatalnodei glottodydaktyozne], musimy najpilerw
gprecyzowaé przedmlot tej dziaXalnofcl w dwietle aktualne] wie~
dzy glottodydektycznej. Po wtére musimy okreflié, z pozyc]l jakich
najbardzie] ogdlnych zakoted 1 postulatdw aktualnego kontekstn
teoretycznego zamierzamy formutowaé wiasne twlerdzenia, w tym
réwniet twierdzenia projekeyjne w odniesieniu do dziatalnodecl
glottodydaktyoznej nauczyociela, ktéra znajduje rzeczywisty wyras
w kierowaniu procesem glottodydaktycznym. Dopiero po takim okre-
gleniu metodologleznej pozye]l przejde do bezposdredniego zadania
wypowiedzi, polegajgcego na przedetawieniu wiasciwodfel nauczyoie~
la jako podmiotu kierowania uczenlem sig¢ jezyka obcego w procesie
glottodydaktycznym. Z koniecznofcl w rammch niniejszego referatu
okreélenie przedmiotu dziatalnofici nauvczyciela, jak 1 calego kon~
tekstu teoretyocznego motna ujad w formie lakonicznych tesz.

1. Przez pojecle dziatalnodé glottodydaktyczna naucsyelela
bgdziemy rozumieé pewlen =zbidr okreslonych typdw dzialed majg-
cych na celu zaréwno orientowanie ucznidéw w sposcobach realiesoji
czynnosci Jezykowego komunikowania sig zgodnie z regutami kompe=~
tenoyjno=jezykowyml 1 konkretnymi normami komunikacy)no=pragmaty-
cznymi, jak 1 wepéidzialanie z nimi w ¢éwiczebnym wykonywaniu tych
czynnoéci. Podobne okreslenie dziatalnodcl glottodydakiyozne]
implikuje dosé ztokony przedmiot tej dzlatalnofici. W literasturze
glottodydaktyczne] zorientowane] lingwistycznie przedmiot dziakal-
nodci glottodydaktycznej jest rozumlany jako trwajgey w okreflo=-
nym wymiarze czasowo=zekresowym proces poznawania i internaliza-
ejl regut kompetencjl jezykowe] znajdujgcych wyraz w tsw. grama=-
tyce dydaktyczne] oraz dziataf Jezykowych zgodnie z tymi regurami
1 pewnyml normeami skiadajgcymi sig¢ na tzw. kompetencje¢ komunika-
cyjno-pragmatyczng. Tego rodzaju pojmowanie przedmiotu dziaslno-
gci glottodydaktyczne] jest charakterystyczne dla tzw. moecnych
teorii ,neuczeniowych" (o ktérych bgdzie mowa za chwilg), ktére
zakiadajgq implicite,iz wiadanie jJ¢zykiem obcym jest funkcjg nau-
czania. Jeéli Jednak rozpatrywaé funkcje jezyke, jak to propo-
nuje J. L. Austin w swoje] precy "How to Do Things with
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i@zﬂl“1, w keategorii akoji (dzialad) ory akitéw performatywnyoh
lub = jak to proponuje eig =z innyoh pozyoji metodologlcznych
w literaturze radzioakiqu = jako dziatalnodé jpzykows (mowng ],
to naleiaZoby wyeksponowad w okreéleniu przedmiotu dziaZalnodol
glottodydaktyezne] inne jego aspekiy. Mianowiole przesz przedmiot
dgiaalnodol glottodydaktyozne] nauctyciela bedeiemy rozumied
wiretanie uozqoych sig jesyka do wykonywania dziaZad gquasikomuni=
kaoyjnych 1 czynnodocl mniej lub bardzie] naturalnego komunikowa=
nia sig w oparciu o uprzednie zorientowanie uozniéw w sposobach
operowania jednostkaml materiatu jezykowego zgodnie z reguiami
jezykowymi, Powyisze okredlenie przedmiotu dziaklalnoéol glottody=-
daktyoznej dimplikuje dzieki pojgoiu orlentowsnim, i% proces opa-
nowywenia jezyka Jjest kierowanym wuozeniem sl¢ uwzgledniajgoym
réwniet to, oo stanowi indywiduslny wkiad ucznia w ten proces,
np. jego ogdlne rdolnodol poznawogze, indywidualne strategle ucze=-
nia s8ig, wiadciwoboei szapamigtymania i inne wladoiwodcl indywi=-
dualno=osobnioze.

2. Kolejne zagadnienie to okredlenle istoty zaZosed wyjéclo-
wyeh odnoszgoych sie do, najogélnie] blorgo, sposobdw realizo-
wania dzimialnodel glottodydaktyozne]. We wapdlczesne] glottody-
daktyoce na przetomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych,
w miarg jak zaczgia slg formowaé glottodydaktyozna teoria komuni-
kaocyjna, motemy méwié o dwdoh podejéciach 1 dwéch strategiach
nauki Jjezyka oboego 1 odpowiednioc o dwdch kierunkach 1 typach
technologii dziatalnodol nauozyoiela. Podejéole pierwsze Zaozymy
ze wezystkimi dotychozas znanymi teoriami glottodydaktycznymi
(2 wy)atkiem przednaukowej, prototeoretyoznej koncepocji nauczania
bezpodredniego 1 specyfioznej teoril sugestopedologioznej), kitdre
motemy okredlié jako moone teorie nauozeniowe. Okreslnik "moony"

warunkuje,is teorie odznaczajaoce sig ta oeohg tgozy, prey wazysti-
kich dzielsgocych j}e czasadnioczyoh rdinioach, satosenie, zgodnie
z ktérym przebleg procesu glottodydaktycznego 1 opanowywania jg-

o ey 8 t 1n, How to Do Things with Words, Oxford 1962.
Patrz takde: B. G rodz1i1ds ki, lyp@uinami performatywne,
Wrooiaw 195803 L. A. J a k obovit s, Foreign Language Learn=-
ing@ A Payeholinguistie Analysis of @ho Ispues, Rowley, Mass.

: 2 Osnowy tieorii rieozewoj diejatielnosti, red. A. A. Leon-
tjew, Moskwa 1974,
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zyka uzaleiniony Jest przede wazystkim od jakodel 1 ilodci od=
dziaXywarl zewngtrznych i pobudzedl do dzlalar skiadajacych sig na
to, co okreélemy Jako nauczanie. Zardwno audiolingwalizm, jak i
kognitywizm =24 mocnyml teorliaml nauczeniowymi, gdyz zbudowane sg
na zatozeniu, Ze istnieje odpowledniosé korelacji migdzy dziala=
niami nauczenlowymi i1 uczenilem sig¢ jgzyka, Z2e uczenie gi¢ 1 wka=-
danie jegzykiem Jest w istoocle funkcjgq nauczania. Konsekwencjgq em-
piryczng takiego zaXoZenia jest postulat,zgodnie z ktérym o efek=
tywnoscl procesu naukl jezyka deoydujg adekwatne metody, sposoby
nauczania, a wige adekwatna technologia procesu glottodydaktycz=-
nego. Zaréwno teoria audiolingwalna, jak 1 kognitywna kazda na
awdj sposéb usituje zweryfikowaé to zalozenie w praktyce. Wiadomo,
ze 1istniejg okreslone sprzecznosci migdzy praktykg a pewnymi
obszaramli tych teorii oraz e pojawiajg sig tendencje tworzenia
koncepcjli eklektyczne] na bazie obu teorii.

Formowanie sig nowe]j teoril glottodydakiyoznej, ktdrgq okre=-
§limy Jjako podejdcle komunikacyjno-czynnodciowe (w ramach tego
artykutu nie miedeci sle ekaplikacja jej] nazwy) stanowi otwarcie
nowych perspektyw poznawczych w glottodydaktyce. W podejéciu
tym, czyli glottodydektyczne] teoril komunikacyjnej, uczenie sig
igzyka obcego, nabywanie kompetencji  Jezykowo-komunikacyjnej,
a Sclsle] méwlge - uczenie sig dziaed 1 czynnodei jezykowego
komunikowania 8ig moZemy rozpatrywaé jako specyficzny przypadek
dzlaXalnodcl Jegzykowe] dajgcej slg opisaé w terminach paycholo-
gicznej teorii dziaXalnosSci 1 teoril komunikacji jezykowe].

Kaztattowanie slg 2zdolnosci jgzykowej jako korelatu kompetencji
jezykowo-komunikacyjnej jest mozliwe tylko w dciskym zwigzku =
pozajgzykowq dzialalnodcig Jednostki Jako czionka okreslone]
grupy sapozxecznej, np. grupy jgzykowej. Charakterystyki zdolnosci
Jezykowej, znajdujgce wyraz w jakosci 1 ilodci nawykdéw 1 umiejgt=-
noscl Jezykowych, sq pochodnymi wZadciwodci i warunkéw wykony-
wania czynnosci mownych, w toku ktérych keztaZtujgq sle te nawyki
1 umiejgtnosci. Zarédwno wyZej wymienione, Jak 1 szereg innych
réwnie wainych zaXozed ontologicznych postuszyty do wyprowadzenia
waznych twierdzer i postulatdéw konstytuujqeych glottodydaktyczng
teorig komunlkacyjngq. W dwietle te] teorii zmienia sig etatus
ucznia w procesie glottodydaktycznym jako jednostki wewngtrzste-
rowalnej 1 odpowlednic status nsuczyclels, ktdry jawl sig nam
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jake aktualny oztonek grupy Jjezykowej orientujgey uocznidw w spo=
sobach oboojgzycznego komunikowania sig. Orientowanie ucznidw
ma siutyé podmiotowemu wykonywaniu dziaZad i ozynnodei jezykowe-—
go lkomunikowania sle poprzez procesy kognitywne, indywidualne
strategie przyswajania itp.

Na tle naszkicowanej wyZej pozye]l metodologiczne] moZemy
prze]éé do przedstewienia podstawowych tez zawierajgoych charak-
terystyki nauczyciela jako podmiotu dziatalnodci glottodydakty=-
oznej w Bwletle podejécla komunikaoyjno-czynnosclowego. Jak wia-
domo, centralny ukad glottodydaktyczny konatytuujg dwa wzajem=-
nie determinujgce sig podmioty nauczyclel i uczen., Ilekroé nau-
ozyoiel prowadzi =zajgela w gruple. Jgzykowej, wspdidziaiajgec
z jej czxonkami, tylekroé¢ on sam staje sig (powinien stawad sig)
aktualnym oztonklem tej grupy. Aby Jednak nauczyclel stak sig
rzeozywidcie aktualnym ozionkiem grupy Jjegzykowe], a wiasciwie
zostat on przez wigkszodd czionkdéw grupy za takiego uznany, musi
speiniaé pewne warunki, na ktére skiadajg sig: 1) przygotowanie
Jezykowe, 2) zdolnodcl adaptacyjne, 3) pozgdane zdolnodcl do pei-~
nienia roli podmiotu kierowania uczeniem sig¢. Zwigzle rozpatrze-
nie tych probleméw bgdzie stenowié gXdwng tresddé niniejszego arty-
lutu.

1. W tradyoyjnej metodyce przygotowanle jgzykowo-zawodowe sta-
nowi zasadniczy,jesli nile jedyny, warunek majgcy zapewnid nauczy-—
clelowl odpowlednig pozycje w grupie jegzykowej. Dzieki tej pozy-
cji nauczyciel ma okreélaé¢ przebleg procesu glottodydaktycznego,
sposoby 1 procedury nauczania Jezyka (por. znany postulat tzw.
kierownicze] roll nauczyclela), egzekwowaé 1 oceniaé postspy ucz-
niéw. Do podstawowych skiadnikéw przygotowaniam jgzykowo-zawodowe-
go nalezg w szezegdlnoécl: dobra znajomosé jezyka, co jest cczy-
miscle szrozumiate oraz pewne ogdlnopedagogiczne wiafolwoscl, ta=
kle Jak umlejetnodé konsekwentnego stosowania w praktyce zaleca-
nych gasad, procedur 1 technik nauczania, zdolnofeci organizator-
skie, umiejetnosé dyscyplinowanias grupy, egzekwowanie wymogdw,
sprawledliwe ocenianie itp.

Dobre opanowanie nauczanego jgzyka Jest niewgtpliwie warun-
kiem konlecznym, lecz daleko nlewystarczajscym, aby skutecznile
kierowaé naukg jezyka. Réwnlet wymlenione ogdlnopedagogiczne wia=
gciwodol, same w sobie posyteczne, mogg w kontekfcie innych nie=
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peiqdanych ceoh osobowoscl ulec daleko ldgcej deformac]l, ktdra
ozynl z neuczyoclela nieczutego rutyniarza, wydajgcego monotonne
polecenia, ,przerablacza" materialu zamleszczonego w podrgozniku,
za to pedantycznle 1 systematycznie egzekwujgocego jego zawartosé
1 sprawiedliwie ocenisjgcego. Tymczasem wiadomo, Ze tzw. naucza-
nie jJgzyka réini sig nie tylkc od nauczania przedmiotéw niejgsy-
kowych, gdzle mamy do czynienia z przekazywaniem informacji 1 nau
czaniem Je] zdobywanla, lecz rdwnieZ od nsuczania wielu umiejgt=-
noéel twérozych, np. artystycznych. Kandydaci na aktoréw ozy
muzykdw, wuczgc 8lg postugiwania sBrodkaml wyrasania (gXosem w
szczegblnosol ozy instrumentem muzycznym ), czyniq to poprzez od=-
twarzanie gotowych tekatdéw. Nawet wtedy gdy ma miejsce indywi-
dualna interpretacja artystyczna, gdy artysta niejako ponownie
kreuje utwér, to samo tworzywo utworu, jego substancja, tredd po-
zostajg te same., Samowyrasanie slg, kreowanie dokonuje sig w pla-
nie ekspresjl artystycznej i formy. Ewentualne waspdidziatanie z
partnerem nie odgrywa 1istotne] roli. ¥ przypadku naukl jgzyka
oboego mamy do ozynienia ze specyficzng sytuacjg. Do opanowania

umiejetnodoi postugiwania sig takim instrumentem jak Jgzyk, majg-
¢y stutyé semowyrazaniu sig, nle wystarcey samo odtwarzanie goto=-
wych tekstéw., Trzeba przede wezystkim seamemu tworzyé teksty w da-
nym jezyku, aby nauczyé sig nim wtadaé, Tymczasem wiadomo, fe
tworzenie nowyoh tekatdéw jest réwnoznaczne z wytwarzaniem 1 wyra-
#aniem okreslonych tredol peychicznyoh we wapéidziataniu z innymi
oBsobamli, we wzajemnym komunikowaniu sig. Nie dokonuje sig to sa=-
morzutnie nawet w jJgzyku ojezystym. Trzeba po plerwsze wiedzied
o czym méwié, po drugle cheied méwié, po trzecle wreszole musimy
jeszoze mieé partnera, z ktérym moglibydmy komunikowaé sig i kté-
ry sam z kolel okazywatby sklonnosSé do komunikowania sig. Aby za-
tem komunikowanie s8lg mogio mied miejsce, musza saistnieé nie-
zbgdne warunki 1 odpowiednl klimat psychologiczny skianiajgoy
uczgoeych slg jezyka do wyraZania okreslonych trefci. Stresujaoe
diugie pauzy w oczekiwaniu na wypowledZ uczniéw po zadanym prees
nauczyclela pytaniu sgq spowodowane, jak wykazujsq obserwacje, nie
tylko brakiem materiaiu werbalnego do sformuZowania wypowledzi,
lecz réwniez innymi przyczynami, takimi jak zwykla nleohg¢é do wy-
powladania sig na dany temat albo niewiedza odnodnie do tege, oo
powiedzieé. 0td% wymienione wyie] ogélnopedagogiczne wiaseiwofol
nauczyciela oraz kompetenc)e merytoryczne stanowig wystarczajaoe
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kwalifikacje do nauozania przedmiotéw niejezykowych, nie stanowig
one jednak wystarczajgqoych kwalifikecji nauczyoclela jgzyka oboe-
go, aby taki klimat 1 warunki nauki jezyka obcego zdolai on za-
pewnié, Tak wige przygotowanle zawodowe nauczyciela do kierowania
naukg jezyka oboego naleiy wzbogaclé o inne jeszoze umiejgtnoscl.

Podstawowym skiadnikiem dojrzaXodcl zawodowej naunzyciela jo=
zyka oboego w pewnym sensie przesgdzajgoym o efektywnodol i suk-
cesle w jego dzialaslnosol dydaktyocznej jest umiejgtnodé harmonij=-
nego 2xgo0zenla dwdoh wepsizaleinych wgtkdw procesu glottodydakty-
cznegd = wgtku ,nauozeniowego™ 1 wgtku partyoypacyjnego. Watek
qshBuczenlowy" lgezymy z czynnodclami nauczyclela takiml jak orien-
towanie, kontrolowanle, ocenianie, zalecanie i inne formy mnie]
lub bardzie] jawnlie wyraianego obligowanla., Watek partyocypsoyjoy
tgozymy 2z czynnodclaml partnerskiego wapdidziatania 1 wepdluocze-
stniczenis nauczyciela w éwlczebnym komunikowaniu slg z ozionka=
mi grupy jezykowej, z caig grupg w roli aktuaslnege oztonka, Ile-
kroé dochodzl do gosu wqtek ,nauczeniowy™ tylekroé mamy do czy-
nienia =z mniej 1lub bardziej catro zarysowujgcym asig stosunkiem
wpodmiot=-oblekt™, c¢zylli nauczyclel Jake podmiot nauczajgcy i
uczen jako obiekt nauczanime. Jesli chodzi o wgtek partycypaeyjny,
to moiemy méwié Jedynie o stosunku typu ,podmiot-podmiot™, czy-
1i komunikujgey si¢ nsuczyclel w roli aktualnego czionka grupy
uozgoy sle¢ komunikowania we wepéidziataniu z nauczyclelem. Im
mniej ostro bedzle szarysowywaé sle stosunek ,podmiot-obiekt™
w przypadku realizaoji ec¢zynnodci typu ,nauczeniowego", iym at=-
wiej w sposéb bardzie) naturalny nauczyolel moze przeplataé,
kombinowaé w toku lekoji, w toku realizacji poszczegdlnych zadar
Jjesykowo=komunikacyjnyoh wgtek ,nauczeniowy"™ i watek partycypa-
cyjny = poiytkiem dla efektywnodcl calego procesu glottodydakty=-
cznego. Umiejgtnodé podobnego kierowania procesem glottodydak=-
tyoznym Zgozymy = ksstattowaniem i. rozwijaniem zdolnodoi adapta-~
cyjnyoh neuczyciela.

2. Z ustaled paychomoojologii wynika (N. EikiﬁBJ, %2e pocsucle
gadowolenia jednostki =z same] siebie, z ukladéw sporecznych,
w ktdryoh tkwi 1 dziata, zalety od tege, na ile jest ona gotowa

3 Czekowlek, srieds, obssezenije, red. N. Mikin, Tallin 1980;
8. Hawak, Hut@d@l@gia badat soejologiesnych, Warszawa 1979.
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przyjgé okredlong rolg 1 rachowywaé elg piynnie w tej roli sto-
sownie do warunkéw 1 konkretnyoh sytumo]i, identyfikowad aile
z nlg, nlejsko internalizujgo Jgq. Do eczynnikdw, ktére deter-
minujg prawidiowe peinienie roll nauoczyclele Jgzyka obcego w ogd-
le 1 odgrywania nilezliozonyoh konkretnyoh rél Jjako aktualnego
oztonka grupy komunikujgoesgo sil¢ £ uczniami w poszozegélnych
grupach jezykowych nalesqg w szozegblnodci migdzy innymi takie
Jaks

-~ Poczucie satysfakoji 2 posisdania odpowlednlego stetusu
w wymliarze ogélnospotecznym 1 zadowalajqce] pozyc]i materialnej.

= Odpowlednia kondycja psychofirzyczna, zdrowle itp.

- Rezerwa wolnego czasu na kontekty z uczniami, waspdikolegami,
na dokeztaXcanie sig, lekture, wyjazdy zagraniczne do kraju, kté=-
rego Jezyka uozy itp.

- We weapbtdziataniu =z grupa jezykowg dgienie do pogodzenia
wzajemnych oozekiwarl wiasnych i uczniéw zwigzanych z peinieniem
przyjetych na sieble rél, w szozegllnofcl wozuwanie sig w kasdo=-
razowg sytuac]g uczgoego slg Jjako partnera komunikowania sig.

- Identyfikowanie sig z rolg permanentnego wspéikomunikujgoe-
go sie z uozniami.

= Brak sztywnodeci w peinieniu i odgrywaniu roli nauczyolela
jezyke oboego, zdolnodé do piynne) modyfikamcji odgrywanej roli
odpowiednio do ujawniajgoyoh slg sytuacjl.

- Uniejetnodé postrzegania grupy Jezykowe] nie tylko Jako
obiektu kierowania, lecz przede wazystkim jako wzglgdnie autono~
micznego uktadu spotecznego, w ktérym majgq miejsce wiasne niepo-
datne kontroli 1 kierowaniu procesy samoregulsoji, sympatie,
antypatie, indywlidualne, wewngtrzgrupowe interesy, dgtenia,
eprzecznosScl itp. Nie zawsze interes 1 racja naucsyciela pokrywa
eig obiektywnle z interesem i racjq ozionkéw grupy jezykowej.

0 ile trzy pierwaze ozynniki naleiy rozpatrywaé jako warunki
sprzyjajgce peinieniu 1 odgrywaniu rd8l nauczyoiela jezyka oboego,
to pozostale osynniki noseny rozpatrywaé jako umie]gtnodei
keztattujgoce sig w rezultacie adaptesji do peinienia i odgrywania
tyoh rél. Owa adaptacja Jest po ozedci efektem keztaZoenia sawodo-
wego obejmujgoego w szczegdilnoScl odgrywanie symulowanysh rél dy-
daktycznych praktyki (pedagogiczne w toim studidw neofilologios-
nych), po ozghcl zas rezultatem refleksji pedagoglozne] nauozy-
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la, W sumie jedno 1 drugle prowadzl do zawgZenia dzlaZalnodel
glottodydaktycznej metodg préb i bgddw.

3. Jakle zatem pozadane zdolnodci 1 umiejetnodcl podmiotu kie
rowania procesem glottodydaktyoznym jestesmy w stanie kaztattowad
w toku przygotowania 1 ksztalcenla jezykowo-zawodowego? Jest
rzeczq oozywista, e ksztaltowanle owych zdolnodel 1 umiejgtno-
ol moZze przeblega¢ racjonalnie w oparclu o przyswojenle przez
kandydatéw na nauczycielli jgzyka oboego solidne] wiedzy glotto-
dydaktycznej. W oparciu o tg wiedzg nalesy ksztaltowad i rozwijaé
przede wazystkim te umiejetnosci, ktére sgq niezbgdne do przyspo-
gabiania sig do roll neuczyciela jgzyka obcego jako podmiotu kie-
rujgcego efektywnle procesem glottodydaktycznym wediug zatozer
podejéecia komunikacyjno-czynnodciowego. Sposréd wielu réznorod-
nych umiejgtnodci w pierwszym rzedzle nalezaloby wyrdznié naste-
pujgce.

= Uniejetnosel orientowania uocznidéw w sposobach wykonywania
operacjl z jednostkami materialu Jgzykowego. Umiejgtnodscl te wig-
%s 81¢ z prezentowaniem, eksponowaniem réznego rodzaju elementéw
jezykowych 1 nilejezykowyoh (medidw) pozwalajgcych uczgcym sig
iyrobié soble subiektywne wyobrazenie sposobéw realizac]i dziazar

czynnodel komunikowania sig.

- Unlejetnodecl ustanawlania 1 podtrzymywania komunikecyjnego
kontaktu 2z uozgeymi sig¢ pozwalajgoe przyciagaé i koncentrowad
uwagg uczniéw, regulowaé ich aktywnoéé paychiczng.

-~ Umiejgtnodci perlokucyjne zwigzane ze sposobaml werbalne]
realizacjl czynnosScli orientowania i kontaktowania.

= Pobudzanie 1 podtrzymywanie motywacji do uczenims sig jezy-
ka oboego realizowane przez umiejgtne oddziaXywania apelujgce do
sfery poznawcze] (budzenie i uwzglgdnianie w praktyce dydaktycz=-
nej indywidualnych 1 grupowych =zainteresowari), emocjonalne}
(stwarzania poozuoia sukoesu, satysfakeji z poprawnego komuniko=-
wania 8i¢g w Jjezyku obeym, wspélne grupowe przezycla typu arty=-
atyoznego, rekreacyjnego, przeiycia zwigzane & udziatem w grach
Jegzykowych, odgrywsniem okreslonych rdl itp.). Nauczyociel powl=-
winien byd dwisdomy, jak istotng rolg odgrywajg w podtraymywaniu
1 utrwalaniu si¢ motywacji do uczenia sig jezyka takle ozynniki
poérednie jak komfort psychiszny ucsgqoych sig, ich aspiracje, po-
czuocle grupowe] solidarnodci, styl wsapSidzialtania migdzy nauczy-
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ecielem a grupg jezykowg w procesie realizacji zaded jgzykowo-ko-
munikacyjnych itp.

= Stymulowanie aktywnosScl poznamozo-intelektualne] uczgoych
gig odnoel eig do rozbudzenia potrzeby aktywnosci w sferze dzia-
¥alnoscl pozajezykowej.Rola nauczyciela w tym aspekcie jego dzia=-
¥alnodécl jest rdwnie waina, jak i w sferze oddziaXywai na motywa-
cje uczenia sig jezykea i Ygczymy t¢ rolg migdzy innymi z umiejet-
noscla formutowanie zadarl problemowych i kierowanis ich rozwlgzy-
waniem zgodnie 2z postulatami teorlil nauczania pr@hlem@w&g@4s
W redziecklej glottodydaktyce z pojgciem zadania problemowego do
pewnego stopnia koreluje tzw. zadanie jgzykowo-myslowe (rleczemy=-
slitielnajs zadacza).

= Kierowanie transferem nabytej wprawy w operowaniu jednostke~
mi materiaiu jegzykowego na operowanie jednostkamli nowo przyswaja-
nymi, ,wigezanie" umiejetnoscli wykonywania prostych dziazah
passudokomunikecyjnych w strukturg bardziej =ziofonych dziaraed
i czynnodcl mniej lub bardziej naturalnego komunikowanie aig.

- Umiejptnosci konstruktywne wyrazajgce sig w racjonalnym do=
borze jednostek materimiu jgzykowego, wzordw mowy, w projektown-
niu dziasxal Jezykowych, sposobdw ich realizacji, konstruowaniu
zadan jgzykowo=komunikaeyjnych, procedur ich realizaeji itp.

- Umiejgtnoscl orgenizatorskie Xgczymy zazwyczaj ze zdolnobe
¢ig nauczyclelm do zapewnienia niezbegdnych warunkdéw materialno=
-organizacyjnych, punktualnoécli 1 dysecypliny oraz =achowanie
odpowiedniego tempa lekeji (zajgd) Jjgzyka obcego.

-~ Umiejgtnogei kontrolno-oceniajgce.

- Uniejgtnoscl gnostyczne., Te ostatnie sg w wigkeszym stopniu
pochodng autorefleksji nauczyciela nad wiesng dziakalnoscig glot-
todydaktyczng, niz efektem kesztaloenia zawodowego.

Wymlenione umiejgtnoscl nie wyczerpujlg zapewne rejestru wia-
sciwogéci skiadajacych slge na przygotowanie zawodowe neuczyciela.
Wyrdznilismy przede weszystkim te umiejgtnodei, ktére naszym zda-
niem ©§ niezbgdne, aby nauczyciel mdgk racjonalnie i efektywnie
kierowa¢ procesem glottodydaktyoznym. Pominglidmy réwniez ezcze-

‘ﬂ4 W. 0 k o1, U podstaw problemowego uczenia sig, Warszawa
1964; J. S u ¢ h, 0 uniwersalnoécl praw nauki, Warszawa 1972;
WeWoiniewdlec 2z, 2 zagadniel typologii éwiczer w ksztaito=-
waniu umiejgtnosci mdwienls w jgzyku rosyjskim, Rzeszdéw 1976,
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gétowyg charakterystyke i metody ksztaXtowania tych umiejgtnosci,
gdy? stenowlsg one przedmiot odregbnege opracowania.

Bragmcaps Boamwemxy

YUYATENE KAK CYBBREKT, YIPARIAKOHA DIOTTONHIAKTAYECKHAM
EP@HEG@OM B H3HKOBOR TPYTIIE

B cpeTe nosoxeRMil KOMMYNUKATHBANO-N@ATEABNOCTHOrO moxxona B mpo-
necce OOYYeNNA DYCCXOMY AZHKY Md NMEOM Xe8A0 o IBYNA cyObexTaMH Hed-
TOXBLNOOTN! YUNTEAI8M KAK CYOBOKTOM HOATONBHOCTH YODABAGHAA YCOBOOHHAM
A3HXA R YYSNAKOM XAX OyOBOKTOM CAMOYNPABAAGMOrO OBXAZSNNA A3HKOM.
Jror DAaKT TPNAONOHAXLNO MENAST CTATYC YuHTeAA B yueONOM nponecas.
Ero ocHoBHam PoXb COCTONT B AXOKBATHOM OPDNGNTUDOBANNR  yyamaxcA
s @n@@@ﬂ&x uapﬁaanaaq:u ROMMY MK Brux WETeMouf, [xm aroro ReoBxo-

TTOLNEAH I6CKNEe yMeHNA. APTOD BuHaenAeT TDH
pynnu RM,TT@ulIlRTHQBQKIx yueuuﬁ: ] A3NKOBH® 'nenzﬂ, 2) aganra=-
TUBMH® YMOHNA, CBA3SANHE® (O CHOCOGNOCTHE NMCNO. b pasnuuEHe poAu
AKTYANBROrO YAGNa A3NKOBON rpynmu,3) ywemma, m wxmuum A 3P
TUABROr0 MOYArOrNYeCKOro OCMONHA N DANKONAABNOr'O JODABAGHAA TNOTTO-
EHEAXTHIOOKNM OIponeccoM,




