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Kazimierz Twardowski jako wzor osobowy
nauczyciela akademickiego

1. Zasadnos$¢ i znaczenie pytania o wzor osobowy
nauczyciela akademickiego

Dyskusje na temat roli i znaczenia wzoréw osobowych w zyciu spotecznym maja
dluga tradycj¢ w filozofii polskiej. Jedng z uczestniczek tego dyskursu byta wybitna
przedstawicielka szkoty lwowsko-warszawskiej, Maria Ossowska, ktora pisata, ze: ,,Kaz-
da grupa ludzka hoduje sobie jaki$ wzor czlowieka, czy tez jakies wzory, ktore stanowia
przedmiot aspiracji jej czlonkéw. [...] Mamy jakie$s wzory przed oczami, chcemy jako$
wygladac i do kogos si¢ upodobni¢ nie zdajac sobie na ogét z tego sprawy”.

Pytanie o istnienie takiego wzoru osobowego nabiera szczegdlnego znaczenia w $ro-
dowisku nauczycieli akademickich. To, jakimi przymiotami, szczegélnie moralnymi,
powinien odznacza¢ si¢ nauczyciel akademicki, stanowi niezmiernie wazng kwesti¢, nie
tylko w $rodowisku akademicko-naukowym. Zawdd nauczyciela stanowi bowiem rodzaj
profesji, w ktorej powinno realizowa¢ si¢ idealy i postulaty o wymiarze spotecznym. To
wiasnie na barkach tej grupy zawodowej spoczywa cigzar i odpowiedzialno$¢ za wy-
ksztalcenie kolejnych pokolen danego spoteczenstwa. Dzieto to za$ sprowadza si¢ nie
tylko do edukacji, a wigc przekazywania wiedzy, ale takze do ksztattowania duchowego —
do wychowania. Od tego, jakie ideaty oraz dyrektywy etyczne czy spoteczne zostang za-
szczepione studentom przez ich wykladowce, zaleze¢ moze w znacznej mierze to, jak
beda postgpowac i jakim celom hotdowaé w przysztosci.

Nauczycielem akademickim, ktorego dziatalno$¢ i przymioty osobiste stanowi¢ mo-
ga pewien wzor osobowy dla tej grupy spolecznej, byl zalozyciel filozoficznej szkoty
Iwowsko-warszawskiej, Kazimierz Twardowski. Jego praca jako pedagoga, wyktadowcy
oraz krzewiciela filozofii, stanowi zywy przyktad nie tylko autentycznego powotania nie
zawodowego, ale i zyciowego w ogole.

! Autorka jest stypendysta w ramach Poddziatania 8.2.2 ,,Regionalne Strategie Innowacji”, Dziatania 8.2
. Transfer wiedzy”, Priorytetu VIII ,Regionalne Kadry Gospodarki” Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego Unii Europejskiej i z budzetu panstwa.
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2. Kazimierz Twardowski jako inicjator szkoly filozoficznej

Twardowski przybyt do Lwowa z Wiednia 15 listopada 1895 roku i jako profesor
nadzwyczajny objal katedre filozofii na Uniwersytecie Jana Kazimierza, ktora kierowat
do 1930 roku. Przenoszac si¢ na Uniwersytet Jana Kazimierza, Twardowski musial jednak
zacza¢ prace od podstaw. ,,Mimo, ze mial wowczas niespetna 30 lat, jego nominacja spo-
tkala si¢ we Lwowie raczej z zyczliwym przyjeciem. Znane byly tu glownie dwie prace
Twardowskiego [...] (doktorska i habilitacyjna), ktére zyskaly uznanie réwniez w nie-
mieckojezycznym pismiennictwie filozoficznym™. Jego gléwnym zamierzeniem zawo-
dowym bylo zainicjowanie normalnych studiow filozoficznych w osrodku naukowym,
gdzie nie bylo jakiejkolwiek tradycji filozoficznych. Gléwne swe wysitki w tym zakresie
skierowal on na zainicjowanie seminarium filozoficznego, gdyz w tej formie zaje¢ upa-
trywal mozliwosci najpelniejszego ksztalcenia, jak tez nauczenia samodzielnej pracy na-
ukowo-badawczej mtodziezy akademickiej. Sam filozof poczatki swej dziatalnosci dydak-
tyczno-organizacyjnej wspominal i wyja$nial nastepujaco: ,,Poniewaz dla osiagnigcia
swoich celow dydaktycznych uwazatem za niezb¢dne systematyczne ¢wiczenia semina-
ryjne, za§ seminarium filozoficzne we Lwowie wowczas nie istnialo, zainicjowatem jego
powstanie i z zywa satysfakcja dokonatem otwarcia w roku akademickim 1897/98 pierw-
szego uniwersyteckiego seminarium filozoficznego w Polsce™.

Jednakze przed uczonym stal problem nie tylko formalnego zorganizowania filozo-
ficznych studiow akademickich, ale takze, a moze przede wszystkim wypracowania no-
wego sposobu uprawiania filozofii. Twardowski posiadat jasny plan pracy naukowej
i nauczycielskiej, zmierzajacy do wytworzenia w Polsce naukowego stylu filozofowania,
W oparciu o $ciste metody badawcze. Byl to jego gtowny program naukowy i zarazem
najistotniejszy cel zyciowy, ,,jak i co do metody i techniki pisania wtasnych dziet” — ,,wy-
tworzenie nowej atmosfery filozoficznej, wychowanie nowych mtodych filozofow [...] ku
wielkiemu pozytkowi polskiej kultury filozoficznej*. Warto zwréci¢ tu takze uwage na
fakt, podkreslany przez wielu historykow filozofii, ze to wtasnie dazenie do wyksztalcenia
i wychowania samodzielnych tworcow i1 pracownikow naukowych stanowito gtowny cel
dziatalnosci naukowej filozofa, nadrzedny nawet wzgledem pracy badawczo-tworcze;j.
Twardowski miat pelng $wiadomo$¢ tego stanu rzeczy i godzil si¢ nan catkowicie.
W zwiazku z tym: ,,Stajac przed mozliwoscia pracy w ojczyznie, dla nauki polskiej i pol-
skiej miodziezy, Twardowski zrezygnowal z pigknych perspektyw kariery naukowej
i pracy poza krajem, objat katedre Filozofii w Uniwersytecie Lwowskim™®. O pedago-
gicznym powolaniu swego nauczyciela pisat takze Tadeusz Kotarbinski, podkreslajac, ze:
»hie funkcja naukowa, badawcza, lecz funkcja nauczycielska, szkolna, nierozerwalnie
spleciona z funkcja organizatora, stata si¢ rdzeniem i osrodkiem jego profesury. Owszem
wlozyt w nig Twardowski wlasny wklad oryginalnej mysli badawczej, 6w wktad wypra-

2 R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, Wyd. Nauk. Scholar, Warszawa 1997, s. 10.

® K. Twardowski, Autobiografia filozoficzna, przet. z oryg. niem. i przyp. opatrzyla E. Paczkowska-
Lagowska, ,,Przeglad Filozoficzny” 1992, R. I, nr 1, s. 29.

*R. Ingarden, Dzialalnos¢ naukowa Kazimierza Twardowskiego, W: Kazimierz Twardowski. Nauczyciel —
Uczony — Obywatel, Naktadem Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, Lwow 1938, s. 25-26.

% H. Stoniewska, Kazimierz Twardowski, w: W. Strézewski (red.), Studia z teorii poznania i filozofii war-
tosci, Wyd. Zaktad Naukowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1978, s. 9.
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cowany na poczatku, i wszystko, co gtosit byto przeswietlone promieniami tego wstgpne-
go rozbtysku. Ale nowej tworczosci badawczej potem juz nie bylo, tak dalece przejat si¢
nauczaniem i kierownictwem. [...] Twardowski mawial o sobie, ze zamierzal przede
wszystkim budowa¢ filozofig, ale wkrotce zrozumial, ze musi przede wszystkim przeka-
zywaé glowom niepoinformowanym tres¢ nauk filozoficznych; niebawem jednak zrozu-
miat z kolei, ze musi przede wszystkim uczy¢ uprawiania filozofii, rzetelnego sposobu
pracy w dziedzinie filozofii, i wreszcie doszedt do przeswiadczenia, ze musi przede
wszystkim uczy¢ studentdow pracy, uczy¢ ich dobrej roboty w ogodle, przez wlasny przy-
ktad dobrej roboty na stanowisku profesora filozofii”®.

Charakterystycznym nastawieniem metodologicznym postawy naukowej Twardow-
skiego bylo przekonanie, ze aby skutecznie uprawiaé filozofi¢, trzeba najpierw jasno
okresli¢ reguly filozoficzne’. Wéréd nich naczelna role pelnily takie postulaty jak: ja-
snos¢, $cistosé, bezspornosé, zasadno$é oraz rzetelnosé. Naczelnym dazeniem Twardow-
skiego bylo zatem dazenie do zainicjowania w Polsce filozofii naukowej uprawianej me-
todycznie, z zachowaniem wymogow krytycyzmu naukowego. Jako kryterium decydujace
0 naukowosci twierdzen przyjeto zasade mozliwosci ich racjonalnego (popartego logiczna
argumentacja) uzasadnienia®. W zwiazku z tym w szkole Twardowskiego zabiegano o jak
najwicksza precyzje, jasnos¢ i $cistos¢ wygltaszanych twierdzen. W ten sposob starano sie
tez eliminowa¢ wiele problemow filozoficznych, ktorych zrodia upatrywano w nieporo-
zumieniach stownych, powstatych wskutek wieloznacznosci czy niedopracowania termi-
nologicznego. Metoda filozoficzna szkolty lwowsko-warszawskiej zaktadata zatem jasne
i wyrazne definiowanie poje¢, doktadng analize znaczen (wprowadzanie subtelnych roz-
roznien jezykowych), precyzje terminologiczna® oraz skrupulatne uzasadnianie wygtasza-
nych twierdzen'®. W tym pomocna byla metoda analityczna, to znaczy metoda analizy
semantycznej stosowanej w teorii znaku i znaczenia”*.

Pierwszymi uczniami Twardowskiego byli Jan Lukasiewicz, zajmujacy si¢ logika
oraz Wladystaw Witwicki, specjalizujacy si¢ w psychologii, zastuzony dla filozofii jako
tlumacz wigkszosci dialogéw Platona. Nastgpnie dotaczyli do nich: Kazimierz Ajdukie-
wicz, Tadeusz Kotarbinski, Tadeusz Czezowski oraz Zygmunt Zawirski, ktorzy ksztalcili
si¢ nie tylko pod kierunkiem Twardowskiego, ale takze prowadzacych juz woéwczas wy-
kiady na Uniwersytecie Lwowskim, Lukasiewicza oraz Witwickiego'®. Ponadto na Uni-

8 T. Kotarbinski, Styl pracy Kazimierza Twardowskiego, ,,Ruch Filozoficzny” 1959 nr 1-2, t. XIX, s. 2.

"Por. R. Palacz, Klasycy filozofii polskiej, Zachodnie Centrum Organizacji, Warszawa—Zielona Goéra
1999, s. 322.

8 Por. E. Paczkowska-Eagowska, Psychika i poznanie. Epistemologia Kazimierza Twardowskiego, PWN,
Warszawa 1980, s. 11.

® Jak podkreslat R. Jadczak, Twardowski dazyt do precyzji jezyka, pojmujac go jako narzedzie mysli. Stad
tez stosowal analiz¢ pojgciowa (znaczeniowa, semiotyczng). Por. R. Jadczak, Powstanie filozofii analitycznej
w Polsce (noty bibliograficzne), Wyd. Adam Marszatek, Torun 1995, s. 21-22.

0 por. K. Twardowski, Granice puryzmu, W: tenze, Rozprawy i artykuly filozoficzne, Wyd. Ksiggarnia
Ksigznica-Atlas, Lwow 1927, s. 215-221. R. Jadczak, Rola Kazimierza Twardowskiego w stworzeniu analitycz-
nej szkoly filozoficznej w Polsce, ,,Przeglad Filozoficzny” 1988, nr 11-12, s. 139.

W, Mackiewicz, Szkoly i orientacje filozoficzne, W: tenze (red.), Polska filozofia powojenna, Wyd. Wit-
mark, Warszawa 2001, s. 42.

12 Grono tych filozofow zdobyto wyksztatcenie filozoficzne na Uniwersytecie Lwowskim w latach 1907—
1914. Por. J. Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, Wyd. WAM 2010, s. 400-401.
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wersytecie Jana Kazimierza zjawili si¢ takze: Stanistaw Lesniewski (chcacy tam napisac
doktorat) oraz Wtadystaw Tatarkiewicz (w celu napisania rozprawy habilitacyjnej)*.
Filozofowie ci byli przedstawicielami pierwszej i zarazem gtownej generacji szkoty.
Co wazne, juz po kilkunastoletniej dziatalnosci naukowo-dydaktycznej Twardowskiego
jego szkota byta znana i ceniona w Polsce. Wowczas, zaczeta ona juz funkcjonowaé pod
nazwa ,,szkoty Iwowskiej”. Natomiast, kiedy czotowi uczniowie Twardowskiego (m.in.
Lukasiewicz, Ajdukiewicz, Kotarbinski oraz Witwicki) przeniesli si¢ na Uniwersytet
Warszawski, szkota Twardowskiego przeksztalcita si¢ szkole lwowsko-warszawska.
W okresie migdzywojennym swa dziatalno$¢ podjeli ich uczniowie, stanowigc rownocze-
$nie druga generacje szkoty lwowsko-warszawskiej. Wsréd uczniow Les$niewskiego
i Lukasiewicza znalezli si¢ przede wszystkim matematycy: Alfred Tarski, Stanistaw Jas-
kowski (pozniejszy logik zwigzany z Uniwersytetem w Toruniu), Adolf Lindenbaum
(pézniejszy docent UW), Andrzej Mostowski (pozniejszy profesor matematyki UW),
Moses Presburger (p6zniejszy urzgdnik bankowy), Mordechaj Wajsberg (nauczyciel fom-
zynskiego gimnazjum zydowskiego) oraz Jerzy Stupecki (profesor logiki UMCS). Ich
jedynym uczniem o wyksztalceniu filozoficznym byt za$ Bolestaw Sobocinski (p6Zniej-
szy profesor logiki Uniwersytetu Notre Dame w USA). Wszyscy oni uprawiali glownie
logike matematyczng. Druga grupa reprezentantow dalszego pokolenia szkoty skupita si¢
wokot Kotarbinskiego. Wyksztatcit on miedzy innymi takich filozofow jak: Maria (filozof
i etyk) i Stanistaw (filozof, estetyk i socjolog) Ossowscy, Jan Franciszek Drewnowski
(doktoryzowat si¢ z logiki, niezwigzany jednak p6zniej z zadnym o$rodkiem naukowym),
Edward Poznanski (p6zniejszy wyktadowca Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie),
Henryk Hiz (profesor lingwistyki Uniwersytetu Filadelfijskiego), Janina Hosiasson (dok-
toryzowata si¢ z logiki, rozstrzelana po wojnie w Wilnie), Dina Sztejnbarg (pdzniejsza
zona Kotarbinskiego wystepujaca pod nazwiskiem Janina Kotarbinska, profesor filozofii
UW i Uniwersytetu L.odzkiego) oraz Mieczystaw Wallis-Walfisz (estetyk, profesor Uni-
wersytetu L.odzkiego i szkot artystycznych w Warszawie oraz Y.odzi). Uczniowie Kotar-
binskiego zajmowali si¢ przede wszystkim semantyka i metodologig nauk. Co wazne,
WSzyscy warszawscy reprezentanci szkoly lwowsko-warszawskiej wspotpracowali ze
soba. Z kolei we Lwowie wraz z Twardowskim dzieto ksztalcenia kolejnego pokolenia
ucznidw kontynuowal Ajdukiewicz. Wsrdd Iwowskich reprezentantow ,twardowszczy-
kow” znalezli si¢ m.in.: Maria Kokoszynska-Lutmanowa (pdzniejsza profesor logiki
UWr), Izydora Dgmbska (bedgca asystentkg Twardowskiego, po wojnie profesor filozofii
UJ, nastgpnie przeniesiona do PAN), Henryk Mehlberg (po wojnie wyjechat za granice,
byl profesorem w Toronto, nastepnie w Chicago), Seweryna Luszczewska-Rohmanowa
(pozniejsza profesor logiki Uniwersytetu Poznanskiego), Stefan Swiezawski (asystent
Ajdukiewicza, historyk filozofii, p6zniejszy profesor KUL-u), Walter Auerbach (p6zniej-

% Ani Leéniewski ani Twardowski nie odbyli zatem studiéw akademickich pod kierunkiem Twardowskie-
go. W tym sensie nie byli zatem uczniami Twardowskiego. Kwestia przynaleznosci do szkoly lwowsko-
warszawskiej jest dzi§ szczegélnie dyskusyjna przede zwlaszcza w stosunku do Tatarkiewicza. Mimo to nadal
przez wielu znawcow przedmiotu bywa on zaliczany do grona ,,twardowszczykow”. Szerzej problem przynalez-
nosci Tatarkiewicza do szkoty lwowsko-warszawskiej omawiam w artykule pt. Spor o tozsamosé filozoficzng
Wiadystawa Tatarkiewicza, ,,Edukacja Filozoficzna 2010, nr 49, ss. 93—112; por. takze Cz. Gtombik, Obecnosé
filozofa. Studia historyczno filozoficzne o Wiadystawie Tatarkiewiczu, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2005, s. 117-130; por. rowniez J. Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, s. 401.
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szy docent Uniwersytetu Lwowskiego, przejawiajacy zainteresowania fenomenologiczne),
Leopold Blaustein (pdzniejszy uczen Husserla i Stumpfa, bliski fenomenologii estetyk).
Obok dwoch gtownych osrodkow szkoty Iwowsko-warszawskiej warto wymienic¢
takze filozofow z tzw. Kota Krakowskiego, zainicjowanego podczas IIl Zjazdu Filozo-
ficznego w Krakowie (1936 r.). Jej tworcami byli: ks. Jan Salamucha (ukonczyt teologie
na UW, uczestniczyl tez w zajeciach Lukasiewicza i Lesniewskiego z logiki matematycz-
nej), 0. Innocenty Bochenski** (dominikanin, w czasie wojny kapelan polskich sit zbroj-
nych, p6zniejszy profesor historii filozofii we Fryburgu Szwajcarskim), a takze Drew-
nowski i Sobociniski. Swe zainteresowania skierowali oni przede wszystkim w kierunku
unowocze$nienia scholastyki, wprowadzajac don logike matematyczna™.

3. Kazimierz Twardowski jako nauczyciel, pedagog i wychowawca

Podczas diugoletniej pracy dydaktyczno-naukowej we Lwowie udato si¢ Twardow-
skiemu stworzy¢ szkote, ktorej osobliwoscia byt jego wielki, pozbawiony cech dominacji
autorytet nauczycielski. Przy czym jego postawa nauczycielska oparta byta na dyrektywie
erudycji i kolezenstwa. Ksztaltowat on postawy swych uczniow, nie tylko naukowe, ale
takze nauczycielskie i spoteczne™®. Kotarbinski pisat o nim, ze ,,stal sie Zywym przykta-
dem metody brania si¢ do rzeczy w fachu nauczycielskim”*’. W swej dzialalnosci zarow-
no naukowo-dydaktycznej, jak i organizatorskiej Twardowski kierowat si¢ wszechobec-
nym poczuciem poslannictwa nauczycielskiego, ktoremu po$wiccal si¢ bez reszty™.
O zaangazowaniu filozofa w dziatalno$¢ uniwersytecka i naukowg pisze nastgpujaco An-
na Brozek: ,,Uniwersytet Lwowski nazywat Twardowski swoja »ukochang wszechnicg« —
jemu takze, jako calo$ci, poswigcal wiele czasu, wykorzystujac w pracy na rzecz uczelni
swoje nieprzecietne zdolno$ci organizacyjne”*®. Autor O czynnosciach i wytworach byt
organizatorem instytucji Powszechnych Wykladow Uniwersyteckich, prodziekanem,
aw koncu takze dziekanem oraz trzykrotnym rektorem Uniwersytetu Lwowskiego.
W czasie swojej dziatalnosci organizacyjno-administracyjnej na uczelni podjat si¢ takze
jej reorganizacji administracyjnej?’. Byt on takze cztonkiem oraz przez kilka lat prezesem
Towarzystwa Nauczycieli Szkoét Wyzszych. W ramach tej dziatalnos$ci stworzyt na przy-
ktad fundusz dla wdow i sierot po profesorach, a takze przyczynit si¢ do organizowania
kolonii dla uczniéw szkot érednich®. Ponadto w swych licznych przemowieniach wska-
zywal tez na istotne problemy i zadania i stojace przed srodowiskiem nauczycieli. Na tym
polu dziatalnosci dochodzit do glosu takze zaszczepiony mu przez rodzicow patriotyzm.

¥ Por. J. Wolenski, Filozoficzna szkola Iwowsko-warszawska, PWN, Warszawa 1985, s. 43.

15 Por. J. Skoczynski, J. Wolenski, Historia filozofii polskiej, s. 402—406.

% por. J. J. Jadacki, Orientacje i doktryny filozoficzne. Z dziejow mysli polskiej, Wyd. Wydziahu Filozofii
i Socjologii UW, Warszawa 1998, s. 75.

7 T. Kotarbinski, Styl pracy Kazimierza Twardowskiego, s. 2.

18 T. Czezowski, Kazimierz Twardowski, ,,Ruch Filozoficzny”, 1938, t. XIV, nr 1-3, s. 6.

% A. Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, Wyd. Nauk. Semper, Warszawa 2010, s. 176-177.

2 por. K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnos¢ Kazimierza Twardowskiego, ,,Ruch Filozoficzny” 1959,
t. XIX, nr 1-2, s. 31.

2L A Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, s. 177.



186 JOANNA ZEGZULA-NOWAK

Dlatego tez wskazywat na potrzebg¢ unarodowienia szkoty. Postulowat, ze szkota pelni nie
tylko edukacyjng funkcje spoteczna, ale takze wychowawcza. Stad tez pokladal w niej
nadzieje¢ na rozbudzenie w mlodziezy patriotyzmu oraz poczucie wspdlnego ducha naro-
dowego. Pisal nast¢pujaco: ,,PowinniSmy tedy dazyé do tego, aby w naszych szkotach
byto wigcej miejsca na rzeczy narodowe, aby w nich wszystko, poczawszy od ducha,
a skonczywszy na otéwkach, byto narodowe™?. W zwigzku z tym przekonywat, Ze szkota
ma do spetnienia niezwykle istotne zadanie. ,,Jezeli ma istotnie wychowywaé¢ mtodziez
w duchu narodowym, tj. w duchu dla narodu pozytecznym, w duchu odpornosci narodo-
wej 1 gotowosci do obrony odrebnosci narodowej, nie wystarcza, by wpajata w serca mto-
dziezy przywiazanie do przesztosci dziejowej, podziw dla kultury rodzinnej i mito$¢ do
kraju ojczystego. [...] Musi bowiem nadto pracowa¢ nad miodzieza w tym kierunku, by
ona nauczyla si¢ stawia¢ interes ogélnonarodowy ponad interes partykularza czy to my-
slowego czy lokalnego. Musi wyrabia¢ w mtodziezy szczegdlng wrazliwos¢ na to, co
dotyczy bytu narodowego i odrebnosci narodowej [...]”%.

Twardowski w swej organizacyjnej dziatalnosci organizacyjno-dydaktycznej kiero-
wat si¢ wicloma zacnymi zasadami, podkreslajac ogromne znaczenie Uniwersytetu, jako
instytucji o waznych spotecznie i naukowo zadaniach. ,,.Byt wiec Twardowski obronca
dostojenstwa i niezalezno$ci uniwersytetu i profesury uniwersyteckiej, wtasnym przykta-
dem pokazujac otoczeniu, na czym to dostojefistwo i ta niezalezno$é polega™?. Wskazy-
wal, ze celem nauczyciela akademickiego powinno by¢ krzewienie i obrona prawdy
obicktywnej, wyrabianie w studentach umiej¢tnosci samodzielnego myslenia oraz prowa-
dzenia pracy badawczej. Dlatego powinien on unika¢ jakichkolwiek uprzedzen, gloszenia
pogladow niedostatecznie uzasadnionych, choéby i zywit co do ich prawdziwos$ci osobiste
przekonanie. Stad tez praca nauczycielska to: ,,Stuzba [...] szczytna i niezmiernie za-
szczytna, ale zarazem wymagajgca nie tylko odpowiednich kwalifikacji intelektualnych
i stosownej wiedzy fachowej, lecz takze wielkiego hartu ducha i silnego charakteru”?.

Twardowski posiadat nie tylko ogromng nieztomnos$¢ charakteru, ale takze zasady,
ktére wyrdzniaty go na tle srodowiska nauczycieli akademickich. ,,Jako profesor i jako
cztowiek wszystkich traktowat réwno®, niezaleznie od wyznania czy przekonan politycz-
nych. [...] Znany byt z tego, ze nie odmawial pomocy nikomu, kto tej pomocy rzeczywi-
Scie potrzebowat i si¢ o nig do niego zwrdcit. [...] z pensji profesorskiej przeznaczat spora
cze$é na stypendia i zapomogi dla studentow [...]"%". Kazimierz Ajdukiewicz wspominat
zyczliwo$¢ 1 ofiarno§é swego profesora nastgpujaco: ,ten srogi i wymagajacy profesor
dawat tez zywy przyklad zyczliwosci dla innych. Ilu osobom w trudnych sytuacjach zy-

2 K. Twardowski, Przemowienie po wyborze na przewodniczgcego T. N. S. W., wygloszone na XXI Wal-
nem Zgromadzeniu w dniul2 czerwca 1905, w: tenze, Kazimierz Twardowski. Mowy i rozprawy z okresu jego
dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkot Wyzszych, red. K. Zagajewski, Naktadem Towarzystwa Nauczy-
cieli Szkot Wyzszych, Lwow 1912,s. 7

2 K. Twardowski, Zagajenie III Zjazdu czlonkéw Towarzystwa w dniu 4 czerwca 1911 r., tamze, s. 94.

2 A. Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, s. 177

% Tamze, s. 466; por. rowniez K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnosé¢ Kazimierza Twardowskiego,
S. 466, por. rowniez tamze, S. 467-468.

% Por. tamze, s. 467; por. rowniez K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dzialalnosé Kazimierza Twardowskiego,
s. 33.

2 A. Brozek, Kazimierz Twardowski w Wiedniu, s. 177; por. J. J. Jadacki, Orientacje i doktryny filozoficz-
ne..., s. 75.



KAZIMIERZ TWARDOWSKI JAKO WZOR OSOBOWY NAUCZYCIELA AKADEMICKIEGO 187

ciowych shuzyt rada, pociecha, serdecznym stowem, ilu materialnie pomagat! [...] Dom
wilasny prowadzit po spartansku i sam zyl nadzwyczaj skromnie. Na wigcej nie wystarczal
jego budzet, bo z wysokich poddéwczas poboréw nauczycielskich [...] Iwia cze$é szta na
pomoc dla potrzebujacych”?,

Inny z jego ucznidow pisat o swym nauczycielu nastgpujaco: ,,dziatalnoscig swa na-
uczycielska obejmowat zarowno nauczanie jak i wychowywanie. Ksztafcit charaktery
przyktadem wtasnym i twardym wymaganiem, przez ktore wdrazal do obowigzku, do
skrupulatnie przestrzeganej punktualnosci, do jak najwickszej doktadnosci w kazdej dzie-
dzinie dziatania. Bano si¢ go — ale i kochano, bo nic, co ludzkie nie byto mu obce. Ten
twardy i pozornie niedostgpny czlowiek miat serce delikatne i czule na ludzka biedeg,
umiat tez poméc skutecznie”®. Na prowadzonych przez niego seminariach obowiazywat
do$¢ rygorystyczny regulamin uczestnictwa autorstwa Twardowskiego, w ktorym istot-
nymi wymogami byty: punktualnos¢, frekwencja, skrupulatnos¢, dotrzymywanie zobo-
wigzan naukowych, stowno$¢. Kazimierz Ajdukiewicz wspominat nastgpujaco: ,,Wycho-
wywal Twardowski przede wszystkim przez przyklad wlasnego postgpowania i przez
konsekwentne i nicubtagane egzekwowanie od stuchaczy stownosci, punktualnosci, obo-
wigzkowosci, 1 systematyczno$ci. Byt na tym punkcie nieubtagany. Studenta, ktory si¢
spoznit na wyktad, w sposéb bardzo stanowczy wypraszat z sali. Studenta, ktory bez
usprawiedliwienia opuscit 2 lub 3 posiedzenia seminarium, skreslat z listy. Sam nigdy si¢
nie spozniat, nigdy bez koniecznej przyczyny nie opuszczat zadnego wyktadu czy zebra-
nia, byt systematyczny az do pedanterii, kazda godzina dnia miata swoje przeznacze-
nie”®. Tym samym krzewil wérdd swych uczniéw swoista ,.etyke badan naukowych”,
w ktorej zakres wchodzito szereg postulatow. Wsrdd nich wymieni¢ nalezy chociazby:
pojmowanie pracy naukowej jako w pelni $wiadomie przyjetego na siebie obowigzku,
ktory nalezy z oddaniem wypetnia¢, wymog sumiennosci i pracowitosci, bezkompromi-
sowej uczciwosci, niezaleznosci sadéw oraz niedopuszczania by w nauce kierowac si¢
osobistym interesem®".

Ponadto ksztalcit w swoich uczniach umiejetnos¢ formutowania wiasnych sadow,
prowadzenia niezaleznych badan filozoficznych oraz umiejetnos$é podjecia i poprowadze-
nia pracy dydaktycznej z filozofii*2. W ten sposob filozof kreowat postawy i charaktery
swych uczniow, krzewiac w nich wazne przymioty, mogace da¢ niewatpliwy plon w ich
przysziej pracy na polu nauki, takie jak umiejetnos¢ panowania nad sobg, systematycz-
nos$¢, planowanie pracy, obowigzkowos¢, umitowanie prawdy i sprawiedliwos$ci, stawia-
nie dobra ogoétu ponad swoim, zyczliwos¢ wzgledem innych, zachowanie godnosci oraz
trwanie na wlasnym stanowisku®.

Twardowski stworzyl swoistg postawe naukowa, ktorg staral si¢ konsekwentnie re-
alizowa¢ wsrod swych ucznidow i zarazem nastepcow. Jego zdaniem filozof powinien nie
tylko posiada¢ wiedze z okre§lonej dziedziny stanowigcej przedmiot jego badan i zainte-

BK, Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnosé¢ Kazimierza Twardowskiego, S. 33.

2T, Czezowski, Kazimierz Twardowski, s. 7.

K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnosé¢ Kazimierza Twardowskiego, . 32-33.

31T, Czezowski, W dziesieciolecie smierci Kazimierza Twardowskiego, W: tenze, Odczyty filozoficzne, To-
run 1958, s. 13.

% por. R. Jadczak, Seminarium filozoficzne Kazimierza Twardowskiego, s. 410.

3 Por. tamze, s. 32.
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resowan naukowych, ale takze z zakresu historii filozofii (szczegdlnie wspotczesnej®)
oraz z wybranej dyscypliny szczegotowej (najlepiej matematyczno-przyrodniczej). Filo-
zofa, w rozumieniu Twardowskiego, cechowa¢ powinna zatem: znajomos¢ ogolnej pro-
blematyki filozoficznej w oparciu o wiedzg z zakresu historii filozofii, oraz kompetencja
w wybranej dziedzinie pozafilozoficznej*. Jan Wolenski wyjasnia nastgpujaco: ,,Znaw-
stwo i podkreslanie roli historii filozofii moze by¢ uznane za szczegdlne znami¢ szkoty
Iwowsko-warszawskiej, wyrdzniajace ja sposrod innych szkot filozoficznych, zwtaszcza
sktonnych do analitycznego rozumienia filozofii. Filozof, wedle wzorca panujacego
w szkole, powinien czu¢ si¢ swobodnie we wszystkich dziatach filozofii systematycznej,
aw jednym winien by¢ zorientowany szczeg6lnie gruntownie™.

Sam Twardowski argumentowat nastgpujaco: ,,Kto si¢ chce poswiecié¢ filozofii, kto
pragnie na jej polu z pozytkiem pracowaé, ten winien sobie przyswoi¢ zaréwno odpo-
wiednie wyksztalcenie humanistyczne, jak matematyczno-przyrodnicze. Odpowiednie za$
bedzie to wyksztalcenie, [...] jesli [...] obejmie takze doktadniejsza znajomos$¢ jednej
z nauk humanistycznych jednej z nauk przyrodniczych oraz matematyki. [...] Stanowisko
to wychodzi z zasadniczego zatozenia, ze do powaznego studyum i skutecznej uprawy
filozofii potrzeba w ogodle naukowego wyksztatcenia takze w zakresie wiedzy niefilozo-
ficznej”®’. To whasnie nauki niefilozoficzne, w jego przekonaniu, dostarczaja czesto filo-
zofom materialu badawczego, za$ niektore nauki szczegétowe petnig wobec filozofii rolg
nauk pomocniczych. Istotna kwestig byla tu takze kwestia zatozen metodologicznych.
Zdaniem Twardowskiego bowiem, by zyska¢ ,,poprawno$¢ metodyczng” w dociekaniach
filozoficznych, nalezatoby przenie$¢ na grunt filozofii wiele zasad i wymogdéw metodolo-
gicznych obowiazujacych w naukach szczegotowych®.

Co wazne, to wlasnie te cele pedagogiczne, ktore stawial sobie i konsekwentnie re-
alizowat zatozyciel szkoty lwowsko-warszawskiej, staty si¢ jej wyroznikami. Twardowski
jako nauczyciel starat si¢ czynnie dawaé przyklad swa postawa w stosunku do swoich
ucznidw i wychowankow intelektualnych. Pisat o tym nastepujaco R. Jadczak: ,,W ksztat-
ceniu kadr naukowych przedsigbrat prace zmierzajace do wytepienia [...] niepunktualno-
$ci, zawodno$ci w umowach, niesystematycznos$ci w pracy. Zmuszat do wytgzonych stu-
diow, respektowania wigzi organizacyjnych, czytania tak polskich jak i obcych autorow.
Wymagajac od innych, wymagat jednak przede wszystkim od siebie. Byl wzorem solid-
nosci, pracowitoéci, wzorem czlowieka, na ktorego mozna bylo liczy¢”®. Stanowisko
nauczyciela akademickiego stanowito dlan nie tylko zawdd, ale i funkcje spotecznej od-
powiedzialnosci, ktorg wypetniat z nalezytg powaga i konsekwencja. Przed filozofami
stawial nie tylko wymaganie naukowosci badan (staranno$ci terminologicznej, doktadno-
$ci, trzezwosci myslenia, racjonalizmu) ale takze wymagania: prawos$ci, bezstronnosci
odwagi*’. Stad tez zrozumiate wydaje si¢ jego wystapienie wygloszone podczas jednego

% por. K. Twardowski, Franciszek Brentano a historya filozofii, [w] tenze, Rozprawy i artykuly filozoficz-
ne, s. 229.

% por. .J. J. Jadacki, Orientacje i doktryny filozoficzne..., s. 75.

% J. Wolenski, Filozoficzna szkota..., s. 33.

8" K. Twardowski, O przygotowaniu naukowem do filozofii, w: tenze, Rozprawy i artykuly filozoficzne,
s. 194-195.

3 Por. tamze, s. 195.

* R. Jadczak, Rola Kazimierza Twardowskiego..., s. 140.

O, Czezowski, W dziesigciolecie smierci Kazimierza Twardowskiego, S. 15, 16.
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z przemowien z okresu dziatalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkot Wyzszych, pigt-
nujace niekonsekwencje, zaniechanie w wyciaganiu konsekwencji z przewin uczniow-
skich oraz brak odwagi cywilnej wsérod pedagogow i wiadz szkolnych. Gromit w nim
srodowisko nauczycielskie takimi oto stowy: ,,Skarzymy si¢ na brak karnosci u mtodzie-
zy. [...] Brak karnosci wyradza si¢ z bezradnosci. Gdzie wigc nie wystarcza przestroga,
gdzie bezskutecznem okazuje si¢ upomnienie, tam musi nastapi¢ kara. [...] Czynniki po-
wotane do przestrzegania karno$ci, musza posiada¢ odpowiednia powagg, aby kary, prze
te czynniki na uczniow natozone, istotnie byly wykonywane. Kara bowiem, natozona,
a nie wykonana, nietylko nic nie pomaga, lecz owszem wielka wyrzadza szkode, gdyz
podkopuje i rychto w niwecz obraca wszelka powage tych, ktorzy sa powotani do utrzy-
mywania karnosci. Tymczasem znane sa wypadki, w ktorych kary natozone na tego lub
owego ucznia [...] zostaja przez wladze wyzsza [...] poprostu skasowane. [...] I c6z sobie
taki uczen, na ktorego grono natozyto karg, potem przez Rade¢ szkolng skasowana, musi
0 gronie tem my$leé? [...]Ale nietylko brak odwagi cywilnej skierowanej ku gorze szkodzi
powadze nauczycielskiej, lecz takze brak odwagi cywilnej skierowanej ku dotowi. Mamy
przepisy karnosci, ale czy dbamy o to, by uczniowie ich przestrzegali, by si¢ tym sposo-
bem zaprawiali do karnos$ci w zyciu spotecznem i obywatelskiem? Czy nauczyciel spoty-
kajac ucznia palagcego publicznie papierosa, zawsze zwraca mu uwage na to, ze tem sa-
mem przekracza przepisy karnosci”*'?

O jego zastugach i przymiotach pedagogiczno-nauczycielskich pisat takze jeden z je-
go ucznidow, Tadeusz Kotarbinski w nastepujacych stowach: ,,Dziatalno$é pedagogiczna
Twardowskiego byta wzorem stuzby nauce. Zarazem byta ona nieustanng walka z wadami
narodowymi: ze »slomianym ogniem«, bezplanowoscia, z nieobowigzkowoscig. Twar-
dowski posiadat niezwykly talent pedagogiczny. Byl typem profesora, ktory powaznie
traktuje swe obowigzki nauczycielskie. Przy tym nie szto mu jedynie o rozpowszechnienie
wilasnej mysli filozoficznej, lecz byt takze wzorem w wykonywaniu codziennych obo-
wigzkoéw: w kierowaniu ¢wiczeniami seminaryjnymi, w domaganiu si¢ pracy doktadnej.
[...] Twardowski przez cale zycie byt wierny kartezjanskiej zasadzie szukania pojec ja-
snych i wyraznych™*.

Kazimierz Twardowski w swej dziatalno$ci nauczycielskiej, kierujac si¢ nieztomny-
mi zasadami, ideatami i dyrektywami, odnidst wielki sukces pedagogiczny. Wyksztatcit
grono samodzielnych pracownikéw naukowych oraz tworcow wielu dziedzin kultury
i wiedzy, ktorzy stale pamigtali o jego wielkich naukowo-dydaktycznych zastugach
i przymiotach osobowych. Jego postawa, jako uczonego i nauczyciela do dzi$ stanowi¢
moze niedoscigly przedmiot aspiracji nauczycieli akademickich.

Filozof ten prezentowat bowiem postawe nauczyciela opartg o nieztomne zasady, ce-
nigc sprawiedliwo$¢, obowigzkowos$é, odwage cywilng, odpowiedzialno$¢, szacunek
i tolerancje wobec innych, nie odmawiajac przy tym pomocy potrzebujgcym, nawet kosz-
tem wilasnych dobr. Cechowata go przy tym otwarto$¢ umystu, krytycyzm, dazenie do
obiektywnej oceny wynikow pracy swych ucznidow, uczciwo$¢ intelektualna — nie ulega-
nie zadnym wptywom zewnetrznym, ideologiom czy interesom, a takze odpowiedzialno$¢

“ K. Twardowski, Zagajenie XXI11. Walnego Zgromadzenia T. N. S. W. w dniu 19. maja 1907. r., w: ten-
ze, Kazimierz Twardowski. Mowy i rozprawy..., s. 28-29.

42 T. Kotarbifski, Gléwne kierunki i tendencjefilozofii w Polsce, w: tenze, Wybor pism, t. Il, PWN, War-
szawa 1958, s. 733-734.
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za stowo (dazenie do gloszenia prawdy, tresci klarownych, zrozumiatych unikanie prawd
pozornych, dogmatyzmow). Sa to za$ niewatpliwie pozadane wyrdzniki osobowe kazdego
nauczyciela akademickiego. Ponadto jego dziatalno$¢ wychowawczo-nauczycielska na-
kierowana byta na niezmiernie istotny cel, mianowicie na zaszczepienie w uczniach umie-
jetnosci samodzielnego myslenia, rozwiazywania stawianych problemoéw oraz prowadze-
nia niezaleznej pracy badawczej. Stad tez Twardowski nie tylko przekazywat tresci objete
programem nauczania, ale takze, a moze i przede wszystkim, dazyt do przekazania warto-
$ci, ktore sam cenil. W swym programie dydaktycznym stawial na umiejetnosci 1 wiedzg,
ktore mogty przyczyni¢ si¢ do dalszego rozwoju jego uczniow. Historia pokazuje zas, ze
ta dyrektywa byla w peti stuszna.

Postawa Twardowskiego ukazuje zatem, ze zawod nauczyciela to misja, ktora moze,
a nawet powinna wypetnia¢ cate zycie, stanowiac jego gtowng tresé. Dlatego tez filozof
ten zasluguje na uznanie, jako zywy przyktad wyktadowcy, ktorego przymioty i dziatal-
nos$¢ stuzy¢ moga za podstawe dla konstytucji wzoru nauczyciela akademickiego.

Dazenie do stworzenia takiego wzoru wydaje si¢ za$ dzi$ przedsigwzigciem niezwy-
ktej wagi. Wspoélczesnie bowiem $wiat nauki przestaje by¢ miejscem realizacji wartosci
waznych spolecznie, a staje si¢ miejscem walki o wplywy, gdzie niejednokrotnie rzadza
interpersonalne uktady, a cel naczelny — dazenie do prawdy i wiedzy staje si¢ wtorny wo-
bec partykularnych celow ludzkich. Stad tez stworzenie takiego wzoru moze stanowic
niezwykle istotny czynnik motywacyjny dla tych nauczycieli, ktérzy by¢ moze nie uswia-
damiajg sobie czesto, ze ich praca powinna stanowi¢ istotny element rozwoju i postepu
spoteczenstwa. Stad tez pociaga ona za sobg ogromng odpowiedzialno$¢ przed catym
spoleczenstwem.

Kwestie te dostrzegat i sam Twardowski, podkreslajac ja w swej mowie O dostojeri-
stwie Uniwersytetu, ktorg wyglosit 21 listopada 1932 r. na Uniwersytecie w Poznaniu
w trakcie uroczystosci wreczania mu godnosci doktora honoris causa. Glosit nastepujgco:
L,Uniwersytet istotnie promieniuje dostojenstwem, splywajacem na niego z olbrzymiej
doniostosci funkcji, ktorg pelni. Wszak niesie ludzkosci $wiatto czystej wiedzy, wzbogaca
i pogtebia nauke, zdobywa coraz to nowe prawdy i prawdopodobienistwa — tworzy jednem
stowem najwyzsze wartosci intelektualne, ktore przypasé¢ moga cztowiekowi w udziale.
[...] Tym sposobem stuzenie prawdzie obiektywnej nabiera znaczenia etycznego i stawac
si¢ moze w stopniu coraz wyzszym prawdziwym blogostawiefistwem ludzkosci”®.

Stad tez filozof byt przekonany, ze jesli wlasciwie zorganizuje si¢ edukacje akade-
micka, to mlodziez wychowana w szacunku do prawdy i w trosce o dazenie do niej wdro-
zy do Zycia spotecznego istotne i godne uznania zasady oparte na racjonalnym mysleniu®.

To, jaki plon przyniesie dana praca nauczycielska moze zatem w przysztosci przy-
nie$¢ wymierne korzysci, chociazby zaowocowaé polepszeniem warunkoéw zyciowych
danego spoleczenstwa czy jego rozwojem naukowym lub kulturalnym. Zdaniem Twar-
dowskiego bowiem, to wiasnie edukacja na poziomie akademickim pozwala mtodemu
cztowiekowi wykorzystaé wlasciwie zdobyta wiedze w stuzbie ogotu™.

* K. Twardowski, O dostojenstwie Uniwersytetu, Uniwersytet Poznanski, Poznan 1933, s. 7.

“Por. S. Konstanczak, Edukacja filozoficzna w ujeciu Kazimierza Twardowskiego, W: Twérca szkoly
Lwowsko-Warszawskiej. W 70. rocznice Smierci Kazimierza Twardowskiego, pod red. W. Stomskiego, Wyd.
Wyzsza Szkota Finansow i Zarzadzania, Warszawa 2008, s. 96.

“ por. tamze, s. 96.
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Zaniechanie realizacji warto$ci idealow, czy postulatdow pozadanych w pracy na-
uczyciela grozi zatem nie tylko stagnacja czy degradacja nauki, ale takze powstaniem
i rozwijaniem si¢ postaw szkodliwych spotecznie.

Kazimierz Twardowski as a Personal Model of an Academic Teacher

Summary

The main aim of the article is a justification and attempt to prove the rightness of the thesis that personal
features and teaching, educational and pedagogical activity of Kazimierz Twardowski constitute the example of
teaching attitude which may be set as a personal model for modern team of academic teachers. The attitude of
Kazimierz Twardowski proves that the work of a teacher treated as a life mission is a kind of social service
contributing to development of culture and science. For the work of an academic teacher should be based on
realizing of the values, ideals and attitudes socially desired, otherwise the society is threatened with not only
stagnation or degradation of science but also arising and developing of attitudes which are socially harmful.

Key words: Kazimierz Twardowski, personal model, scientific style of philosophizing, pedagogical authority,
Lvov and Warsaw school



