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UMIEJETNOSCI KSZTALCONE ZA POMOCA
PODRECZNIKOW DO GEOGRAFII W POLSCE,
ANGLII, FRANCJI I NIEMCZECH (SAKSONII)

WPROWADZENIE

Podreczniki do geografii muszg spetnia¢ réznorodne funkcje, co wyczerpu-
jaco zostalo opisane w literaturze dydaktycznej m.in. przez S. Piskorza (1979,
1997), J. Kop (1999, 2009), M. Kucharska (1999, 2009), M. Nowak (1999),
M. Adamczewska (2009), Z. Podgoérskiego (2009) i E. Szkurtat (2009). Nie po-
dejmujac rozwazan teoretycznych w tej materii, a skupiajac si¢ na praktyce
szkolnej, mozna stwierdzi¢, ze podreczniki sa przede wszystkim zbiorem mate-
riatdbw, na ktorych podstawie nauczyciel prowadzi lekcje. Stanowig one ponadto
podstawe dla samoksztalcenia uczniéw, zwlaszcza przy wykonywaniu prac
domowych oraz powtorkach. Z tego powodu podrecznik zawiera zestawy zadan
nakierowanych na utrwalanie wiadomos$ci oraz wyjasnianie podejmowanych
probleméw, przy zatozeniu samodzielnej pracy ucznia. Analiza zadan zamiesz-
czonych w podrecznikach powinna zatem da¢ odpowiedZz na pytanie: jakiego
rodzaju umiejgtnoscei ksztatcone sg za pomoca podrecznika do geografii? Proba
odpowiedzi na to pytanie stanowi cel niniejszego opracowania.

Praca ma charakter pordwnawczy, wigc jej celem jest takze okreslenie roznic
i podobienstw w zakresie ksztalconych umiejetnosci w podrecznikach z czterech
krajow: Polski, Anglii', Francji i Niemiec (Saksonii). Podreczniki przeznaczone
sg dla szkot bedacych odpowiednikami polskiego gimnazjum, oznaczonych
w Migdzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Edukacji (ISCED) numerem 2.
Sa to odpowiednio: angielskie Key Stage 3, francuski collége oraz niemieckie
Gymnasium.

' W opracowaniu celowo uzywana jest nazwa Anglia, a nie Wielka Brytania lub
Zjednoczone Krolestwo, poniewaz wszystkie kraje wchodzace w sktad Zjednoczonego
Kroélestwa posiadajg odrgbne systemy edukacyjne.
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MATERIAL BADAWCZY I METODY BADAN

Podczas doboru proby badawczej podrecznikow autor zapoznat si¢ z trescig
kilku serii wydawniczych z kazdego kraju. Do szczegotowych badan wybrano
po jednym zestawie podrgcznikéw. Dokonujac ostatecznego wyboru, kierowano
si¢ nastepujgcymi przestankami:

— seria podrecznikéw musi by¢ kompletna i mozliwie najnowsza,

— wydawnictwo nalezy do czotlowych dostawcow podrecznikéw na rynku.

Wykorzystane w pracy podrgczniki to:

— Swiat bez tajemnic. Podrecznik do geografii dla gimnazjum. Klasa 1-3,
Wydawnictwo Szkolne PWN,

— This is geography 1-3, wydawnictwo Hodder Education,

— Histoire-Géographie 6e, Se, 4e, 3e, wydawnictwo Hachette Livre,

— Terra. Geographie 5—10. Sachsen, wydawnictwo Klett-Perthes.

Z uwagi na rézne koncepcje roli podrecznika w relacji do innych materiatow
wspomagajacych proces ksztalcenia, jak np. zeszytéw ¢wiczen, atlasow, ma-
terialow rozdawanych przez nauczyciela podczas lekcji, pod uwage wzicto za
kazdym razem tylko te zadania, ktére umieszczono w samym podrgczniku, a nie
w tzw. obudowie dydaktycznej. Co wigcej, w zaleznosci od specyfiki kraju, ale
1 pomystowosci wydawcow, rozna jest w podrecznikach ilos¢ materiatu dodat-
kowego, stuzgcego gtdéwnie powtorkom i przygotowaniu do egzamindéw konco-
wych. W zwigzku z tym analizie poddano tylko te polecenia, ktore znalazty si¢
w obrebie rozdziatdow zawierajgcych material wykorzystywany do realizacji
kolejnych tematow, bez sekcji powtorzeniowych. Wybor mozna uzasadnic¢ tym,
ze w materiatach powtorkowych powiela si¢ zazwyczaj te typy zadan, ktore
pojawily si¢ wezesniej w toku lekcji. Warto zauwazy¢, ze niektore wydawnictwa
w ogole nie zamieszczajg rozdziatdéw powtorzeniowych (WSz PWN, Hodder
Education). Uwzglednienie tego typu rozdziatdow jedynie w czesci podrecznikow
uczynitoby wigc material badawczy mniej porownywalny.

Podreczniki z poszezegolnych krajow wykazuja znaczace zréoznicowanie pod
wzgledem liczby polecen dla uczniéw. Tabela 1 zawiera doktadne zestawienie
ich liczby w zalezno$ci od kraju. Jak widac¢, najwigcej zadan kierowanych jest
do ucznidéw we Francji, a w drugiej kolejnoSci — Anglii. Znaczaco mniej mozna
ich odnalez¢ w podrgcznikach niemieckich, a zdecydowanie najmniejsza liczbe
stwierdzono w Polsce. Zaobserwowane roznice w ogoélnej liczbie zadan rzucaja
nowe $wiatto na prezentowane wyniki. Stwierdzenie mniejszego udziatu procen-
towego zadan okreslonej kategorii w danym kraju nie oznacza automatycznie
mnigjszej ich liczby bezwzgledne;.
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Tabela 1. Liczba analizowanych polecen w podrecznikach do geografii
Table 1. Number of analysed questions in the geography textbooks

Wiek Polska Anglia Francja Niemcy

uczniow | Szkota | Liczba | Szkota | Liczba Szkota Liczba | Szkota | Liczba
/Klasa | polecen | /Klasa | polecen /Klasa | polecen | /Klasa | polecen

11 - - KS3/1 241 - - Gym/5 144

12 - - KS3/2 254 College/6 327 Gym/6 216

13 Gim/1 98 KS3/4 289 College/5 343 Gym/7 219

14 Gim/2 145 - - College/4 403 Gym/8 190

15 Gim/3 90 - - College/3 397 Gym/9 131

16 - - - - - - Gyn/10 153

Suma - 333 - 784 - 1470 - 1053

Gim — gimnazjum, Gym — Gymnasium.
Zrédlo: opracowanie whasne.

Nalezy jednak pamigtaé, ze podreczniki niemieckie i francuskie zawieraja
wigcej rozdziatdw niz rzeczywiscie omawia si¢ na lekcjach. Wynika to z obec-
nosci tematow opcjonalnych, ktorych realizacja zalezy od wyboru dokonywa-
nego przez nauczyciela. Wobec tego uczniowie w tych dwdch krajach nie sg
zobligowani do wykonania wszystkich zsumowanych w tabeli zadan. Nie zmie-
nia to faktu, ze, zwlaszcza w podrecznikach francuskich, liczba polecen w jed-
nym temacie znacznie przewyzsza polskie standardy. Podobnie sytuacja wygla-
da w Anglii. Tam (jak i we Francji) polecenia dla uczniéw zajmuja znaczng
cze$¢ kazdego rozdzialu i rozmieszczone sa w roznych miejscach w podrecz-
niku, nie tylko w sekcjach podsumowujgcych. Nauczyciel w Anglii moze jednak
dowolnie wybiera¢, a wiec takze pomijaé, okreslone fragmenty podrecznika.
Wobec tego nie sposob doktadnie poda¢, ile zadan uczniowie wykonujg w trak-
cie roku szkolnego. Zestawienie iloSciowe obrazuje jedynie rézng wage nada-
wang zadaniom dla ucznia w podrg¢eznikach w réznych krajach. Ponadto w dal-
szej cze$ci pracy zestawienia ilo§ciowe zaprezentowano przy uzyciu miar
wzglednych, a wiec dla uzupelnienia obrazu nalezato podaé¢ szczegdtowe dane
okreslajace catkowita liczebnos¢ zbiorow.

Po analizie wielu opracowan o charakterze metodologicznym (Hsieh, Shannon
2005, Schilling 2006, Elo, Kyngas 2008) postanowiono skorzysta¢ z metody
zaproponowanej przez Y. Zhang i B.M. Wildemuth (2009), wprowadzajac do
niej niewielkie modyfikacje celem dostosowania do specyfiki przedmiotu badan
(tab. 2). Metoda ta polega na interpretacji i klasyfikacji (zwanej kodowaniem)
elementow tresci. W efekcie uzyskiwany jest zbior danych o charakterze ilo§cio-
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wym. Z uwagi na relatywnie duzy wptyw badacza na przebieg i wyniki kodo-
wania, otrzymanych warto$ci liczbowych nie traktuje si¢ w ten sam sposob jak
przy metodach ilosciowych. Dlatego tez zastosowang metode autor nazywa

quasi-ilo§ciowa.

Tabela 2. Procedura analizy polecen zamieszczonych w podrecznikach do geografii
Table 2. Procedure of the analysis of the questions placed in the geography textbooks

Zatozenia teoretyczne procedury badawczej
(Zhang, Wildemuth 2009, zmodyfikowane)

Zastosowanie zatozen teoretycznych
w przeprowadzonej analizie tresci
podrecznikow

1. Przygotowanie materiatow
Polega na przeniesieniu do formy teksto-
wej, wzglednie graficznej, informacji za-
wartych w innych przekazach

Podreczniki szkolne od razu wystepuja
w pozadanej formie

2. Zdefiniowanie jednostki analitycznej

W przypadku analizy iloSciowej zwykle
przyjmuje si¢ jako jednostke ,,stowo”, , linij-
ke” Iub ,,akapit”

Przyj¢to ,,polecenia dla ucznia” jako
jednostke analityczna

3. Opracowanie kategorii i schematu kodo-
wania

Przy ustalaniu kategorii mozna wykorzy-
stywa¢ podejécie dedukcyjne i indukcyjne;
mozna tez positkowac si¢ trzema zrodtami:
a) przyjetymi teoriami i prawami (deduk-
cja), b) wczesniejszymi badaniami (deduk-
cja), c¢) aktualnie analizowanym materiatem
badawczym (indukcja).

W przypadku podejécia indukcyjnego za-
leca si¢ stosowanie cigglej metody porow-
nawczej polegajacej na cyklicznym porow-
nywaniu nowo kwalifikowanych jednostek
analitycznych do tych zakwalifikowanych
uprzednio. Pozwala to uzyska¢ wysoka
spojnos¢ wewnetrzng kategorii. Dopusz-
czalne jest kwalifikowanie jednostek anali-
tycznych jednoczesnie do kilku kategorii

Wyodrebniono kategorie kodowania
zgodnie z podej$ciem indukcyjnym —
kategorie byly tworzone na biezaco,
podczas kodowania, na podstawie ma-
teriatu badawczego. Zastosowano ciagla
metode porownawczg

4. Testowanie systemu kodowania

Test nalezy przeprowadzi¢ na mozliwie re-
prezentatywnej probie dla catego zebranego
materialu. W efekcie kategorie 1 system
kodowania powinien ulec doprecyzowaniu
i ujednoliceniu

Przeprowadzono testowe kodowanie na
trzech losowo wybranych rozdziatach
z kazdego podrecznika. Pozwolito to na
wstepne okreslenie kategorii kodowa-
nia
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5. Kodowanie catosci materiatu

W trakcie gtéwnej fazy kodowania, przy
uzyciu podejscia indukcyjnego, na biezaco
nalezy tworzy¢ i modyfikowac istniejace
kategorie kodowania

Przeprowadzono kodowanie wszystkich
polecen. Wyodrebniono kategorie kodo-
wania dla wszystkich podrgcznikow

6. Ocena spojnosci systemu kodowania

Po zakonczonym kodowaniu nalezy spraw-
dzi¢ 1 oceni¢ spdjno$¢ systemu poprzez
losowe, powtorne zakwalifikowanie jednos-
tek analitycznych do stworzonych kategorii

Przeprowadzono ocen¢ spdjnosci syste-
mu kodowania, ponownie kodujac loso-
wo wybrane polecenia

7. Wnioskowanie na podstawie uzyskanych
wynikow

Odnalezienie zalezno$ci 1 prawidlowosci
w powstatych zbiorach kategorii. Wyjasnie-
nie uzyskanych wynikoéw

Wskazano prawidtowosci w zroznico-
waniu polecen. Podjeto probe wyjasnie-
nia prawidtowosci

8. Prezentacja metod i wynikow
Finalnym etapem jest zaprezentowanie oraz

Zaprezentowano wyniki badan w posta-
ci graficznej i opisowe;j

omowienie samych wynikow

Zrodto: opracowanie wilasne.

Podstawg wyodrebnienia kategorii w procesie kodowania, w pierwszej kolej-
nosci, byt rodzaj materiatdw wykorzystywanych podczas wykonywania pole-
cenia przez ucznidw. W ten sposob wydzielono np. zadania z tekstem, mapg,
fotografia, danymi liczbowymi. W drugim rzegdzie kryterium stanowit charakter
czynno$ci wykonywanej przez uczniow. Jezeli zrealizowanie polecenia zamiesz-
czonego w podreczniku wymagato pojedynczej czynnosci wyszukania zadanej
informacji w towarzyszacych materialach, zadanie zaliczano do kategorii ,,pros-
tych”. Zadania tego typu mozna utozsamia¢ w wigkszosci przypadkoéw z kate-
goriami celow A 1 B wedlug taksonomii B.S. Blooma (1956). Jezeli natomiast
realizacja polecenia wymaga wykonania szeregu czynnos$ci lub bylta to czynnosé
bardziej skomplikowana, jak np. porownywanie, wyjasnianie, syntetyzowanie,
okreslanie prawidtowosci lub rozwigzywanie probleméw — wowczas zadanie
zaliczano do zaawansowanych. W niektorych przypadkach wszystkie zadania
oparte na danym rodzaju materialéw i czynnosci okreslono jako zaawansowane.
Wedlug autora opracowania zadania takie, jak: synteza materiatéw, redakcja
tekstu, wyszukiwanie informacji poza podrecznikiem, wykonywanie projektu
czy prowadzenie badan terenowych, nigdy nie maja charakteru zadan prostych.

Istotne wydaje si¢ takze skomentowanie wzajemnych proporcji, w ktérych
wystepuja zadania proste i zaawansowane. Fakt, iz w wielu przypadkach uja-
wniono zdecydowang dominacj¢ zadan prostych, nie oznacza, ze z zalozenia
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uczniowie nie majg wykroczy¢ poza czynno$ci sprowadzajace si¢ do odczyty-
wania informacji. Nalezy pami¢taé, ze wykonanie jednego prostego zadania za-
biera znacznie mniej czasu i powoduje mniejsze zmeczenie niz realizacja zada-
nia bardziej zlozonego. Dlatego tez czesta praktyka jest umieszczanie jednego
zadania zaawansowanego tuz po serii zadan prostych, opartych na tych samych
materiatach. W efekcie w ujeciu iloSciowym niekiedy dominujg zadania proste,
co nie oznacza ich priorytetowego znaczenia w zakresie celow nauczania. Staja
si¢ one jedynie etapami posrednimi na drodze do zadan bardziej skomplikowanych.

Podjecta zostata proba wyrdznienia mozliwie podobnych kategorii we wszyst-
kich analizowanych krajach. W wigkszoséci udato si¢ zrealizowaé postawiony
cel. Okazato si¢ jednak, ze w niektorych przypadkach podreczniki zawieraja
zadania niespotykane nigdzie indziej. W takich sytuacjach konieczne byto
stworzenie osobnej kategorii obecnej tylko w jednym lub kilku krajach (ryc. 6).
Najwiecej kategorii zadan wyrozniono w podrgcznikach angielskich. Kolejne
pod tym wzglgdem sg Niemcy. Najmniej kategorii udato si¢ wyodrebni¢ w pod-
r¢cznikach polskich i francuskich.

WYNIKI BADAN

Kategorie zadan najliczniej wystgpujacych w podrecznikach zestawiono na
rycinach 1-5. Najwiekszy udziat zadan z tekstem, przekraczajacy 1/4 stwierdzo-
no w Niemczech i w Polsce, a we Francji jest on wyraznie nizszy i wynosi ok.
18% (ryc. 1). Zadania zaawansowane zajmujg drugorzedng pozycje we wszyst-
kich trzech krajach. Inaczej sytuacja rysuje si¢ w Anglii, gdzie przy znacznie
nizszym og6lnym odsetku zadan z tekstem okoto polowy zakwalifikowano do
zaawansowanych. Wnioskowaé¢ mozna, ze we wszystkich krajach, z wyjatkiem
Anglii, umiejetno$¢ pracy z tekstem jest jedng z priorytetowych. Ponadto wy-
kazano, ze funkcja tekstu jest, w wigkszosci przypadkow, dostarczenie gotowej
lub prawie gotowej odpowiedzi na postawione pytania, a znacznie rzadziej ma
on by¢ podstawg bardziej zaawansowanych czynnosci. Kluczowym celem jest
wigc wyksztalcenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, a w dalszym rzg-
dzie teksty stuzg do ksztatcenia umiejetnosci interpretacji, porOwnywania, oce-
niania, prognozowania itp.

W tym miejscu nalezy wspomnie¢ o niekiedy licznie reprezentowanej kate-
gorii (ryc. 6), nazwanej ,,synteza materiatow”, ktora zawiera takze zadania pole-
gajace na wykonywaniu zaawansowanych czynnosci opartych na tekstach. W re-
zultacie nieco wigcej zadan nawigzujacych do tekstow moze wspomagac rozwoj
umiejetnosci wyzszego rzedu, niz wynikatoby to z ryc. 1.
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We wszystkich krajach wazne miejsce przynalezy zadaniom z mapa (ryc. 2).
Najwiekszy ich odsetek spotykamy w Polsce 1 we Francji — ponad 25%. Nieco
mniejszy udzial maja w podrecznikach niemieckich — 20%, a najmniejszy
w angielskich — 10%. Ponadto zaznaczaja si¢ wyrazne roznice w strukturze
zadan z mapa. Zwlaszcza w podrecznikach francuskich, ale i w duzej mierze
w polskich, map uzywa si¢ cze¢sciej tylko do wskazania potozenia okreslonych
obiektow geograficznych lub odczytania informacji z mapy. Na drugim biegunie
znajduje si¢ Anglia, gdzie mapa sluzy w ponad potowie przypadkéw do roz-
wijania umiejetnosci wyzszego rzedu — okreslania zwigzkéw 1 prawidtowosci
przestrzennych. Podobnie sytuacja wyglada w Niemczech. W tym przypadku
jedynie w pierwszych latach etapu ISCED 2 mamy do czynienia z wigkszym
odsetkiem prostych zadan z mapa. Spadek ich udzialu w kolejnych latach
$wiadczy o sukcesywnym dochodzeniu uczniow do zaktadanych umiejetnosci
wyzszego rzedu. W ogdlnym bilansie przewazaja zadania zaawansowane.

Znaczne rdéznice pomiedzy krajami zaobserwowano w kategorii zadan
z fotografig (ryc. 3). W najwickszym stopniu medium to wykorzystywane jest
we Francji. Fotografie na lekcjach geografii uzywane sg na wiele sposobow. Na
poczatku zazwyczaj ksztalcona jest umiejetno$¢ opisu fotografowanej sceny.
W dalszej kolejnosci zdjecia dostarczaja kluczowych dla danego zagadnienia
informacji, a ich tres¢ podlega interpretacji, poréwnywaniu i ocenie. Bardzo
podobng funkcje fotografie pelnig na lekcjach geografii w Anglii, cho¢ og6lny
ich udziat w wykorzystywanych materiatach jest znacznie mniejszy. We Francji
1 w duzej mierze Anglii mozna mowi¢ o obrazowym uczeniu geografii, gdzie
ksztalcenie umiejetnosci pracy z materiatem ilustracyjnym jest traktowane na
rowni z wykorzystywaniem tekstu. W Niemczech fotografie nie sg az tak istot-
nym $rodkiem dydaktycznym, cho¢ wiele zadan sktania do glebszej refleksji nad
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materiatem ilustracyjnym tego typu. Poza tym, na poczatku edukacji geogra-
ficznej, intensywnie ksztalcona jest umiej¢tnos¢ pracy z fotografiami, ktora
w starszych latach Gymnasium ustgpuje miejsca innym materiatom. W ogolnym
zestawieniu spycha to fotografie na drugorzedng pozycje. Odmiennie pod tym
wzgledem sytuacja rysuje si¢ w Polsce, gdzie, za sprawa sposobu formutowania
zadan dla ucznia, zamieszczony w podreczniku materiat zdjgciowy jest wyko-
rzystywany w bardzo ograniczonym zakresie. Nie bez znaczenia jest takze wiek
mlodziezy rozpoczynajacej edukacje na etapie ISCED 2. Sg to najstarsi ucznio-
wie sposrod wszystkich analizowanych krajow. Umiejetnosé pracy z fotografia
ksztalci si¢ na wczesniejszym etapie — w szkole podstawowej, podczas lekcji
przyrody. Geografia w gimnazjum ukierunkowana jest na inne cele ksztatcenia.
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Fig. 3. Share of the questions lub szkicem
with photographs Fig. 4. Share of the questions with
Zrodto: opracowanie whasne schemes and sketches

Zrodto: opracowanie whasne

Schematy i szkice sg bardziej popularnym srodkiem dydaktycznym w tych
krajach, w ktorych ogolnie wystepuje wigksze zroznicowanie materiatow i za-
dan, czyli w Niemczech i Anglii. W obu tych przypadkach zestawienia iloSciowe
wygladaja niemal identycznie (ryc. 4). Wystgpuja jednak istotne roznice jakos-
ciowe. W Niemczech bardzo popularng forma w tej kategorii byly profile terenu
oraz — w najstarszych klasach — typowe modele teoretyczne. W Anglii natomiast
bardzo czesto mozna spotka¢ schematy pokazujace strukture, podziat czy cechy
okreslonego obiektu, procesu, zjawiska itp. Sg to uj¢cia nieskomplikowane,
czerpiace w duzej mierze z wiedzy i doswiadczenia zyciowego ucznia. Zrozu-
mienie tego typu ilustracji nie nastrgcza trudnosci, ale w zamian za to uczniowie
czesto sg obligowani do samodzielnego ich uzupetniania, rozwijania czy prze-
ksztalcania.
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Zadania oparte na danych liczbowych sg obecne w kazdym z krajow (ryc. 4).
Szczegoblnie istotne miejsce zajmujg w Anglii i w Niemczech. Niewiele mniej-
szy udziat takich zadan znajduje si¢ w programach szkot w Polsce. Pomimo
podobnego odsetka, zadania w Anglii r6znig si¢ istotnie od tych spotykanych
w Niemczech, co uwidacznia si¢ juz przy porownaniu proporcji w obrgbie tej
kategorii w obu krajach. W Niemczech zazwyczaj mamy do czynienia z zada-
niami wymagajacymi obliczen, ktorych wynik jest przedmiotem dalszych prac.
Wykorzystywane sa metody statystyczne, narze¢dzia informatyczne, narzedzia
GIS, techniki prezentacji graficznej i kartograficznej itp. W Anglii natomiast
o wiele czgsciej uzycie danych liczbowych sprowadza si¢ do odczytania ich
z wykresu lub tabeli i ewentualnej interpretacji czy porOwnania wartoSci.
Priorytetem jest umiejetnos¢ odniesienia danych do wiedzy czerpanej z innych
zrodel. Na drugim biegunie, w stosunku do podejscia niemieckiego, jest prak-
tyka francuska, gdzie zestawienia liczbowe wystepuja sporadycznie. Analiza
zestawow danych statystycznych odbywa si¢ we francuskim podreczniku bardzo
rzadko i tylko tam, gdzie jest to absolutnie niezbgdne. Praca z liczbami odgrywa
we Francji rol¢ zdecydowanie drugoplanowa. W Polsce z kolei, podobnie jak
w Niemczech, liczby wykorzystywane sa do$¢ czesto i praca z nimi, prawie
zawsze, wymaga umiejetnosci wyzszego rzedu. Sg to albo skomplikowane obli-
czenia, albo synteza prowadzgca do wskazywania zwiazkow i1 prawidtowosci.
Sporadycznie spotyka si¢ zadania proste z wykorzystaniem liczb.
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Zrodto: opracowanie whasne

Na przykladzie zadan z liczbami mozna poréwnaé podejscia w zakresie
gradacji umiejetnos$ci wraz z rozwojem ucznia. We Francji i Anglii obserwuje
si¢ stopniowy wzrost udzialu tego typu zadan w kolejnych klasach ISCED 2,
podczas gdy w Polsce i Niemczech odsetek zadan opartych na danych nie
wykazuje tego typu tendencji. W Polsce jest wrecz odwrotnie — najwiecej obli-
czen uczniowie wykonujg w klasie pierwszej, a w kolejnych latach jest ich zde-
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cydowanie mniej. W Niemczech udzial zadan z danymi liczbowymi jest nie-
wielki w pierwszych dwoch klasach; nastgpnie w kolejnych dwoch latach osigga
wyrazne maksimum, by ponownie spas¢ w klasach dziewiatej i dziesiatej. Opi-
sane roznice wynikaja z kilku czynnikow:

1. W Polsce umiejetnosci ksztalcone na lekcjach geografii sg podporzad-
kowane materiatowi nauczania — oznacza to, ze jezeli materiat w klasie pierw-
szej gimnazjum powigzany jest z wykonywaniem zadan obliczeniowych, to
wlasnie takie zadania zostajg wprowadzone.

2. W Niemczech zadania réwniez podporzadkowuje si¢ rodzajowi zagad-
nien, ale jednocze$nie zadbano o konsekwentne zwigkszanie poziomu trudnosci
zadan oraz materiatow dydaktycznych. Nie oczekuje si¢ od uczniow, juz na
wstepie, zaawansowanych czynnos$ci obliczeniowych czy kartograficznych, a bu-
duje si¢ je w miar¢ uptywu czasu. Spadek udzialu zadan z liczbami w ostatnich
latach Gymnasium mozna wytlumaczy¢ wowczas relatywnym wzrostem zna-
czenia zadan innego typu, opartych na przyktad na modelach.

3. We Francji i w Anglii wida¢ wyrazne podporzadkowanie poziomu trud-
nosci zadan (szczego6lnie tych z wykorzystaniem liczb) rosngcym mozliwosciom
ucznia. Na poczatku etapu ISCED 2 wsréd materialéow dominuja roznego rodza-
ju obrazy, a wraz z uplywem kolejnych lat zwigksza si¢ odsetek zadan bardziej
zaawansowanych, w tym takze obliczeniowych.

W kolejnym zestawieniu (ryc. 6) umieszczono pozostate kategorie zadan.
W tym przypadku nie dokonano podzialu na podkategorie, poniewaz wszystkie
zadania uznano za zaawansowane.

W polskich podrgcznikach uwage przycigga bardzo wysoki udziat zadan po-
legajacych na wyszukiwaniu informacji w innych zrodtach. Jest to spowodo-
wane obecno$cig zadan dotyczacych wlasnego regionu ucznia, ktérym nie towa-
rzyszg odpowiednie materiaty zroédlowe. Odsylajg one ucznia do zrodet poza-
podrecznikowych. W pozostatych krajach umiejetnos¢ korzystania ze zrodet
innych niz podrecznik nie jest tak czgsto ¢wiczona. Udziat tego typu zadan
nieznacznie przekracza 6% w Anglii i Niemczech, a najnizszy jest we Francji.

Obraz ten ulega nieznacznej modyfikacji, gdy wezmie si¢ pod uwage pole-
cenia skorzystania z Internetu, ktére moglyby w zasadzie by¢ uznane za sub-
kategori¢ w obrebie zadan ,,pozapodrecznikowych”. Szczegélnie duzo mozna
ich odnalez¢ w podrecznikach angielskich, a w polskich i niemieckich stanowia
nie wigcej niz 3%. Analizowana seria podrecznikow francuskich nie zawierata
odwotan internetowych w ramach zadan dla ucznia.

Zadania wymagajace samodzielnego zdobywania informacji poza podrgczni-
kiem (wlaczajac tu Internet) w pewnej mierze przyczyniaja si¢ do rozwoju
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umiejetnosci badawcezych ucznia, takich jak wyszukiwanie, ocena i selekcja ma-
teriatu. Prawidtowa ich realizacja wymaga jednak duzego zaangazowania i do-
$wiadczenia nauczyciela.
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1 — synteza materialow, 2 — redakcja tekstu, 3 — wyszukanie informacji poza podrecznikiem,
4 — skorzystanie z Internetu, 5 — wykonanie szkicu mapy lub profilu terenu, 6 — wykonanie
projektu, 7 — zadanie terenowe, 8 — dyskusja/drama,

9 — zadanie niezwigzane z geografia
Ryc. 6. Udziat zadan nalezacych do pozostatych kategorii
Fig. 6. Share of the questions belonging to the remaining categories
Zrodto: opracowanie whasne

Na lekcji geografii w Anglii i w Niemczech uczniowie majg wigcej okazji do
nabycia umiejg¢tnosci kartograficznych. Dowodzi tego znacznie wyzszy niz
w Polsce 1 Francji udziat zadan z kategorii ,,wykonanie szkicu mapy Iub profilu
terenu”. W dwu ostatnich krajach mapy wykorzystywane sg gtownie w gotowej
postaci do odczytywania i analizy ich tresci.

Synteza materiatow okazuje si¢ istotng umiejetnoscig ¢wiczong we Francji
i w Niemczech. W obu tych panstwach wszystkie rozdziaty w podrecznikach
zwienczone sg przez jedno lub kilka zadan wskazujacych precyzyjnie zestaw
materiatow, na ktorych nalezy oprze¢ swojg odpowiedz. W Anglii i w Polsce
zadania z tej kategorii wystepuja relatywnie rzadziej. Nie zawsze tez z kon-
strukcji polecen (zwlaszcza w Polsce) wynika konieczno$¢ wykorzystania kilku
zrodet informacji.

Réznice ukazane na diagramie (ryc. 6) w zakresie ksztalcenia umiejg¢tnosci
redagowania tekstow dostarczaja cennych informacji na temat profilu geografii
szkolnej w poszczegolnych krajach. Wypracowania pisemne tradycyjnie przy-
nalezag do przedmiotéw humanistycznych, a zwlaszcza edukacji jezykowe;.
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Wysoki udziat tego typu zadan na lekcji geografii wskazuje na bardziej huma-
nistyczny charakter przedmiotu. Mozna zatem wnioskowaé, ze geografia we
Francji 1 Anglii wykazuje wiecej cech przedmiotu humanistycznego niz geogra-
fia w Polsce i Niemczech.

Kolejne prezentowane kategorie udato si¢ wyodrebnic¢ jedynie w dwoch kra-
jach — Anglii 1 Niemczech. Wnioskowa¢ mozna, iz na lekcjach geografii w tych
krajach ksztalci si¢ szersze spektrum umiejetnosci niz we Francji i w Polsce. Sg
wsrod nich takie, ktére maja na celu rozwoj kompetencji komunikacyjnych
i interpersonalnych. Chodzi o prace metodg dyskusji i dramy. Szczegolnie duzy
nacisk na tego rodzaju aktywnos¢ ucznia ktadziony jest w Anglii. Nie oznacza to
oczywiscie, ze lekcje geografii w Polsce czy Francji pozbawione sg tego ele-
mentu. Mozna jednak stwierdzi¢, ze zadania zamieszczane w podrecznikach nie
stymulujg pracy tymi metodami, a ich zastosowanie zalezy od inicjatywy nau-
czyciela.

Szkolnictwo w Anglii wyrdznia si¢ wyraznie pod jeszcze jednym wzgledem
— udzialu zadan niezwiagzanych z geografig. Pelnig one funkcje wprowadzajace,
motywacyjne oraz ulatwiajg uczniom dostrzezenie zwiazkow szkolnej wiedzy
1 umiejetnosci geograficznych z do§wiadczeniem zycia codziennego.

Geografia w Anglii, a w drugim rzgdzie w Niemczech, wyraznie stymuluje
rozw6j umiejetnosci badawczych ucznia. Chodzi tu zaréwno o samodzielne do-
chodzenie do wiedzy na podstawie badan kameralnych, w tym eksperymentow,
jak 1 o prowadzenie badan $rodowiska geograficznego poza sala lekcyjna.
W Anglii zrezygnowano, w wielu przypadkach, z wprowadzania szeregu za-
gadnien merytorycznych, ktore obecne sg w podrecznikach z pozostatych kra-
jow, ale w zamian za to uczniowie maja okazj¢ do realizowania projektow
i badan terenowych (ryc. 6). W przypadku tych dwdch kategorii niezbyt dobrze
sprawdza si¢ ujecie ilo§ciowe zastosowane w niniejszym opracowaniu. Realiza-
cja jednego zadania badawczego Iub projektowego zazwyczaj wymaga niepo-
rownywalnie wigcej czasu 1 wysitku ucznia niz prosta praca z tekstem czy mapa.
Jednoczes$nie rozwijany jest caly zestaw istotnych umiejetnosci. Nalezy wigc
uzna¢ nawet kilkuprocentowy udziat tego typu zadan za znaczacy w ogoélnym
zestawieniu.

PODSUMOWANIE

Najszersze spektrum umiejetnosci jest ksztatcone za pomoca podrecznikow
angielskich 1 niemieckich. Sg to nie tylko umiejetnosci stricte geograficzne, ale
takze umieje¢tnosci dyskusji, pracy w zespole, umiej¢tnosci komunikacyjne
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i artystyczne. Zadania oraz materialy zamieszczone w podrecznikach francus-
kich wskazujg na humanistyczny profil geografii. Ksztalci si¢ tam m.in. umie-
jetnosci jezykowe poprzez lekture oraz redagowanie licznych tekstow. Znaczace
miejsce zajmuje praca z ilustracjami. Marginalng pozycj¢ zajmujg umiejgtnosci
pracy z liczbami i modelami teoretycznymi. Odwrotng prawidtowos¢ zaobser-
wowano w przypadku polskich i niemieckich podrecznikoéw. Podreczniki angiel-
skie sg pod tym wzgledem najbardziej zrownowazone.

W polskich podrgeznikach mamy do czynienia ze znaczgcym podporzadko-
waniem ksztatconych umiejetnosci treSciom merytorycznym. Nieco mniej wy-
raznie zalezno$¢ taka widoczna jest w podrgcznikach niemieckich, z kolei we
francuskich zaznacza si¢ gradacja stopnia trudno$ci zadan w kolejnych latach
nauki. W Anglii na plan pierwszy wysuwajg si¢ umiejetnosci, a treSci meryto-
ryczne shiza jedynie jako material, na ktérego podstawie owe umiejetnosci sg
ksztalcone. W tym przypadku takze wyraznie wida¢ ewolucj¢ umiejgtnosci wraz
Z rosngcymi mozliwo$ciami uczniow.
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UMIEJETNOSCI KSZTALCONE ZA POMOCA PODRECZNIKOW DO GEOGRAFII
W POLSCE, ANGLII, FRANC]JI I NIEMCZECH (SAKSONII)

Streszczenie

Celem opracowania jest okres§lenie podobienstw i roéznic w zakresie umiejgtnosci
ksztatconych za pomocg podrgcznikow do geografii w wybranych krajach europejskich.
Analizie poréwnawczej poddano zestawy podrecznikow z: Polski, Anglii, Francji i Nie-
miec (Saksonii) przeznaczone dla etapu edukacyjnego ISCED (International Standard
Classification of Education) 2. Material badawczy stanowity przede wszystkim zadania
zawarte w podrecznikach, poniewaz determinujg one czynno$ci podejmowane przez
uczniow, a tym samym zawieraja informacje na temat rodzaju ksztalconych umie-
jetnosci. Podstawowa metodg badawcza byla analiza tresci. W toku badan wyodrebniono
szereg kategorii zadan, do ktérych przyporzadkowano wszystkie zawarte w podreczni-
kach polecenia. Jako kryteria podzialu przyjeto: rodzaj materialdow wykorzystywanych
w zadaniu oraz charakter wykonywanych czynno$ci. W pracy sformutowano kilka
wnioskow, sposrod ktorych najistotniejszy mowi, ze najszersze spektrum umiejetnosci
ksztatci si¢ dzigki podrecznikom angielskim i niemieckim.

Stowa kluczowe: ksztalcone umiejetnoscei, uczenie sig, podrecznik do geografii.

SKILLS DEVELOPED THROUGH GEOGRAPHY TEXTBOOKS IN POLAND,
ENGLAND, FRANCE AND GERMANY (SAXONY)

Summary

The aim of the work is to determine the similarities and differences in the scope of
skills developed through geography textbooks in selected European countries. In the
analysis textbooks from Poland, England, France and Germany (Saxony) for ISCED 2
level have been examined. Questions accompanying standard textbook content
constituted the main research material. In the author’s opinion the instructions influence
the activities undertaken by students. Thus they contain the information concerning the
type and scope of the developed skills. A bunch of methods have been applied, among
which the most important was content analysis derived from sociology. As a result a set
of question categories have been created. The fundamental criterion of the categories
delimitation was the character of activities performed by students. Once the list of
categories was complete, all the instructions form the textbooks were matched into the
categories. This enabled a semi-qualitative comparisons between countries. The research
led to the formulation of several crucial conclusions. The most general one states that the
largest scope and variety of skills could potentially be developed through the English
and German textbooks.

Key words: developed skills, learning, geography textbook.



