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BAZA WYOBRAZENIOWO-POJECIOWA UCZNIOW
ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE HISTORII
W LECEUM OGOLNOKSZTALCACYM

Zadaniem historii rozumianej jako przedmiot nauczania w szkole
podstawowej jest ,zaznajomienie uczniéw z dziejami Polski i z wy-
branymi elementami historii powszechnej, z najwybitniejszymi osig-
gnieciami naszego narodu i ludzko$ci w dziedzinie nauki i kultury"l
Generalnie ujmujgc cel ten przyswieca rdédwniez nauczaniu historii
w szkole S$redniej, jednakze zakres realizacji tego zadania ulega mo-
dyfikacji. Nauczanie historii na tym etapie winno zmierza¢ do pogte-
bienia posiadanej przez uczni6w wiedzy oraz rozwijania mysSlenia hi-
storycznego poprzez ukazanie przesztosci Polski w szerszym kontek-
Scie zwigzkow i zalezno$Sci miedzy historig ojczysta z dziejami po-
wszechnymi2

Koncentryczny uktad programoéw nauczania historii, dla poszcze-
golnych stopni edukacji szkolnej, zaktada cykliczne przyblizanie pro-
blematyki historycznej w systematycznie poszerzanym o nowe ele-
menty ukiadzie. Etap nauczania w szkole $redniej jest wiec okresem
dalszego pogiebiania rozumienia przesztoSci poprzez wigczanie dodat-
kowych informacji w system poprzednio zdobytej wiedzy. Uzupetnia-
nie, pogiebianie i korygowanie posiadanych przez uczniéw wiadomo-
Sci, staje sie jednym z naczelnych zadan dla nauczyciela i ucznidw
W procesie nauczania-uczenia sie historii w szkole $redniej.

Jednym z podstawowych sktadnik6éw wiedzy historycznej ucznidw
jest system poje¢ odzwierciedlajgcych rézne dziedziny zycia spotecz-
nego. W funkcjonujgcym uktadzie poje¢ odtworzona zdstaje, niedo-

1 Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej. Historia V-VIU, War-

szawa 1974, s. 3.
s Program nauczania liceum ogdlnoksztatcacego. Historia I—/V, Warszawa 1970,



stepna w bezposrednim poznaniu, miniona rzeczywisto$¢ historyczna
Odzwierciedlanie nie jest aktem jednorazowym, jest procesem, w kto-
rego toku pojecia stajg sie petne i systematycznie przyblizajg ucznia do
odkrywania dziejéow spoteczenstw w okreslonym czasie i przestrzeni3
W pojeciach, wyrazanych przy uzyciu stowa, zawierajg sie istotne
cechy zjawisk i wszelkie powigzania wystepujace miedzy nimi. Zrod-
tem poje¢ jest obiektywnie istniejgca rzeczywistos¢, a forma jej po-
znania — bedace formag mys$lenia abstrakcyjnego — pojecia. Pojecia
sg nierozerwalnie zwigzane z (przedstawiajgcymi elementy jednostko-
we) wyobrazeniami powstajgcymi w oparciu o dokonywane obser-
wacjed.

Proces poznania historycznego, w zwigzku z brakiem mozliwosci
prowadzenia bezposredniej obserwacji, odbywa sie drogg przyswaja-
nia treSci uprzednio opracowanych i w dominujagcym stopniu prze-
kazywanych w formie stownej. Tylko nieliczne fragmenty przesztosci
moga by¢ przedstawiane w procesie nauczania, w oparciu o0 rdznego
typu Srodki pogladowe*. Okreslenie zasobu przyswojonej w pierwszym
etapie nauczania wiedzy, funkcjonujacych wyobrazen i poje¢ histo-
rycznych winno sta¢ sie punktem wyjscia dla dziatalno$ci dydaktycz-
nej prowadzonej na poszczegOlnych poziomach nauczania w szkole
Sredniej®. Analiza programdéw i podrecznikéw historii przeznaczonych
dla szkoly podstawowej pozwala ustali¢ zakres wiedzy, ktdérg uczen
winien zdoby¢ w procesie nauczania. Nie jest jednak miarodajna, po-
niewaz na tej podstawie nie mozna okresli¢ specyfiicznych warunkéw
pracy z poszczeg6lnymi zespotami uczniowskimi, 'indywidualnych od-
dziatywan nauczyciela, zroznicowania warsztatu pracy nauczyciela
i uczniow oraz naturalnych ubytkéw wiedzy. Petniejsze informacje
moéwigce o stopniu przyswojenia i rozumienia tresci historycznych
mozna uzyska¢ prowadzgc badania diagnostyczne ws$rod miodziezy
zdobywajgcej wiedze w szkotach ponadpodstawowych.

Wyciekowe badania stopnia przyswojenia poje¢ historycznych zo-
staty przeprowadzone ws$rod 300 ucznidw rozpoczynajgcych nauke
w klasach pierwszych licealnych zlokalizowanych w $rodowisku wiel-

*C. Szybka, Sysfem poje¢ w licealnym kursie historii, Warszawa 1975.

4 S. L Rubinsztejn, Podstawy psychologii ogdlnej, Warszawa 1962, s. 476—
—478.

5K. Szymborska, Srodki pogladowe w nauczaniu historii, Warszawa 1963.

* Publikacje omawiajace proces ksztattowania i rozumienia pojec¢-kategorii his-
torycznych (czais i przestrzen) oraz poje¢ z zakresu stosunkéw politycznych i spo-
teczno-ekonomicznych o réznym stopniu ztozonos$ci zamieszczajg czasopisma o0 pro-
filu pedagogicznym: ,Wiadomos$ci Historyczno-Dydaktyczne™, ,Wiadomosci Historycz-
ne”, ,Nowa Szkota", ,,Wychowanie Obywatelskie".



komiejskim i matomiasteczkowym?7. Celem badan byto ustalenie za-
sobu wiedzy wyobrazeniowo-pojeciowej z historii kultury materialnej,
ktéra winna zosta¢ zasygnalizowana w procesie nauczania historii
w Kklasie V szkoty podstawowej, a w rozszerzonym ujeciu omawiana
w klasie | szkoty S$redniej. Chronologiczny zakres materiatu naucza-
nia historii w obu klasach jest zblizony i zamyka sie w ramach: naj-
wczesniejsze dzieje ludzkosci — schytek Sredniowiecza. Problematyke
badan ograniczono do zagadnien zwigzanych z rozwojem kultury ma-
terialnej wymienionego okresu uznajac, iz tre$ci te winny by¢ zreali-
zowane w szkole podstawowej, w sposdb wzglednie jednolity, oparty
¢ réznego rodzaju Srodki pogladowe. Zastosowanie S$rodkéw pogla-
dowych, w sposob posredni przyblizajagcych przeszto$¢ historyczng, na
tym etapie nauczania podyktowane jest rozwojem psychicznym
ucznidw8 Stosowanie tego typu pomocy pozwala ksztattowa¢ popraw-
ne wyobrazenia i pojecia historyczne, zapobiega werbalizmowi przy-
czyniajac sie do tworzenia trwatych podstaw wiedzy historycznej*.
Badania przeprowadzono testem swobodnej odpowiedzi, opracowa-
nym w oparciu o wytyczne programoweld i informacje podreczniko-
well, przekonsultowanym z nauczycielami uczacymi historii w szkole
podstawowej. Test sktadat sie z 20 polecenl2 Udzielanie odpowiedzi
poprzedzata ustna instrukcjald omawiajgca zasady rozwigzania testu.

7 Badania prowadzone byly w latach 1973— 1975 na terenie XXI Liceum Ogélno-

ksztatcgcego w todzi i | Liceum Ogolnoksztatcgcego w Zdunskiej Woli, kazdorazowo
w miesigcu wrzes$niu, w pierwszym tygodniu nauki.
8 M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, Warszawa 1966,

s. 336—338, 405—406.

9 M. Geppert, Ksztattowanie wyobrazen i poje¢ uczniow w Swielle pedago-
giki radzieckiej, Warszawa 1966, s. 90—92.

10 Program nauczania o$mioklasowej szkoty..., s. 4—38.

1 G Markowski, Historia dla klasy V, Warszawa 1972.

** Test: 1. Jakie poznate$ kolumny w budowlach greckich? Podaj wystepujace
miedzy nimi réznice. 2. Wymien znane ci rodzaje ceramiki greckiej. Jakie dominuja
w niej kolory? 3. Jak wygladat teatr grecki? 4. Jakie zabytki starozytnego Egiptu,
Grecji i Rzymu oglagdates na ilustracjach? 5. Jakie rzezby z kultury hellefskiej
i hellenistycznej zapamietates? 6. Omoéw wyglad grodu w Biskupinie. 7. Wymien
zajecia mieszkancéw grodu i podgrodzia. 8. Podaj konkretne przyktady ulepszania
narzedzi pracy przestrzeni wspo6lnota pierwotna — S$redniowiecze. 9. Jakie znasz
insygnia wtadzy krélewskiej? 10. Wymien charakterystyczne cechy zamku $rednio-
wiecznego. 11. Przedstaw rysunkiem plan miasta $redniowiecznego. 12. Jak uzbro-
jony byt rycerz Sredniowieczny? 13. Podaj najbardziej znane cechy kosciota w stylu
romanskim i gotyckim. 14. Naszkicuj: a) piramide egipska, b) rzymski tuk triumfal-
ny, ¢) dowolng kolumne grecka.

n Tre$¢ instrukcji: 1. Kolejnos¢ odpowiedzi zgodna z ustalong w teks$cie kolej-
noscig pytan. 2. Uzasadnienie braku odpowiedzi na pytanie. 3. Czas odpowiedzi 40 min.



Za odpowiedZ poprawng na poszczeg6lne pytania uznawano taka, kto-
ra zawierata cho¢ jedng poprawnie podang informacje charakteryzu-
jacg wyobrazenie lub pojecie.

Pytanie 1 dotyczyto architektury greckiej z uwypukleniem jej naj-
bardziej charakterystycznego detalu — kolumny. Uzyskano 136 odpo-
wiedzi (45%) okreslajagcych terminami rodzaje kolumn greckich.
W wiekszo$ci przypadkéw odpowiedzi ograniczono do podania jed-
nej nazwy, najczesSciej wystepowata odpowiedZz ,kolumna jonska".
Niewielka znajomos$¢ terminow wynika z faktu nieréwnomiernego
wprowadzania w klasach mtodszych nazewnictwa fachowego i w zwig-
zku z tym wynik tego badania mozna uzna¢ za zadowalajacy. Udzie-
lone odpowiedzi $wiadczg réwniez o niedostatecznym ugruntowaniu
i rozumieniu terminéw. W wielu bowiem przypadkach popetnione zo-
staty btedy merytoryczne i jezykowe, przyktadowo ,kolumny epic-
kie, kornickie, oryckie, barokowe". Z pytaniem 1 zwigzane bylo zada-
nie 14c testu, w ktérym polecono uczniom naszkicowa¢ dowolnie wy-
brang kolumne greckg. Rysunki bedgce odpowiedzig na pytanie (158 —

49%), pozwalajg stwierdzi¢, iz potowa badanych uczniéw posiada
poprawne wyobrazenie kolumny jonskiej, chociaz nie zawsze potrafi
nada¢ jej wiasciwg nazwe. Z dostrzezonych biedéw nalezy podniesc
niewtasciwie uksztattowane wyobrazenie kolumny w stylu korynckim
(rzezbione liscie kapitelu opuszczone ku dotowi) i czesto powtarzajacy
sie btgd w szkicowaniu kolumn w stylu jonskim (tzw. rogi baranie
wywiniete ku gorze). Usterki te Swiadczg o braku poprawnych wyo-
brazen i sg zapewne wynikiem niezbyt wnikliwie prowadzonej obser-
wacji w procesie poznawania zabytkow architektury greckiej. W zad-
nym t testbw nie uzyskano odpowiedzi na cze$¢ druga zadania 1,
dotyczacg roznic miedzy kolumnami, mimo iz uczniowie w licznych
odpowiedziach przedstawiali rysunkiem dwie rézne kolumny: jonska
i korynckg. Na braku odpowiedzi zawazyta stabo opanowana umie-
jetnos¢ dokonywania porownan obiektéw bezposrednio nie podlegaja-
cych obserwacji, a w pierwszym rzedzie brak dostatecznej ilosci po-
prawnych wyobrazen. W kilku zaledwie pracach pojawiajg sie infor-
macje o specyficznej formie kolumny greckiej — Kkariatydach, co
Swiadczy¢ moze o niklym wykorzystywaniu w lekcjach dodatkowych
srodkéw pogladowych wzbogacajacych wiedze uczniow.

W oparciu o odpowiedzi na pytanie 2 starano sie¢ ustali¢ jakie ro-
dzaje ceramiki greckiej znajg uczniowie. W wielu przypadkach (127 —
— 42%) podawane sg poprawnie nazwy: ceramika czarnofigurowa i ce-
ramika czerwonofigurowa. Z odpowiedzi na cze$¢ druga pytania do-
tyczacg kolorystyki wynika, iz uczniowie nie rozumiejg poje¢, bowiem
wymieniajg nie odpowiadajgce rzeczywistosci barwy (kolor niebieski,



fioletowy, zoOty). By¢ moze przyczyn tych biedéw nalezy upatrywac
w dos$¢ dowolnym kolorowaniu rysunkéw ceramiki greckiej, wykony-
wanych w ramach pracy domowej. Niewatpliwy, ujemny wplyw wy-
wierajg rowniez stosowane w wiekszosci lekcji, czarno-biate materiaty
ilustracyjne obrazujgce naczynia greckie. Nalezy sadzi¢, iz istota cera-
miki greckiej, obrazowo przedstawiona w podreczniku szkolnyml mi-
mo uzywania poprawnych terminow nie jest znana uczniom. Widocz-
ne sa rowniez btedy logiczne Swiadczgce o niklej znajomosci pojec
z innych dziedzin wiedzy, wyrazajgce sie w stwierdzeniach: ceramika
gliniana z brazu lub ceramika drewniana. Ponadto w bicdach nalezy
odnotowa¢ brak umiejetnosci rozroznienia rodzaju ceramiki od typu
naczyn — wazy, czary itp.,, co Swiadczytoby o tym, ze przeznaczenie
poszczegOlnych rodzajéw naczyn i wigzace sie z nim specyficzne
ksztatty nie sg dla ucznia uchwytne.

Odpowiedzi na pytanie 3, dotyczace opisu teatru greckiego, sg sto-
sunkowo obszerne, opisowe i w duzej mierze poprawne (276 — 92%).
Uwzgledniono w nich przede wszystkim usytuowanie widowni i sce-
ny, a takze samego obiektu. Wielu uczniéw przedstawia rowniez za-
sady funkcjonowania teatru greckiego, dajac tym samym S$wiadectwo
rozumienia pojecia teatr grecki. Omawiajac usytuowanie widowni
uczniowie czesto odwotujg sie do wspdtczesnych obiektow sportowych;
zapewne jest to wynikiem czesto stosowanej na lekcjach w szkole
podstawowe]j aktualizacji. Odpowiedzi uczniow $wiadczg o posiadaniu
umiejetnosci doszukiwania sie kontynuacji rozwoju form architekto-
nicznych. Z niedociggnie¢ nalezy wymieni¢ btedne skojarzenia prze-
strzenne, wyrazajgce sie przyktadowro w stwierdzeniu: widzowie po-
chodzili z rodziny faraonéw, co moze sugerowac lokalizacje zabytku
na terenie Egiptu, badz bitedne okreslanie funkcji obiektu, a tym sa-
mym niezrozumienie pojecia, np. odbywaty sie tam walki bykéw; wal-
czyli na arenie gladiatorzy. W oparciu o przeprowadzone z nauczy-
cielami szkot podstawowych rozmowy nalezy sadzi¢, iz poprawnos$é
odpowiedzi na to pytanie mozna w duzej mierze przypisa¢ takze wy-
korzystywaniu w lekcjach historii barwnej, drukowanej tablicy przed-
stawiajgcej teatr grecki.

Zadanie 4 miato ustali¢ jakie zabytki starozytnego Egiptu, *Grecji
i Rzymu funkcjonujg w S$wiadomos$ci uczniéw. Zabytki sztuki egip-
skiej (258 — 86%) ograniczone zostaty w odpowiedziach ucznidw do
dwéch typowych i w pewnym sensie stereotypowych obiektow —
piramid i sfinksa. Sztuka Grecji starozytnej kojarzy sie uczniom naj-
czesciej z Akropolem (247 — 82%), ale obiekt ten traktowany jest
kompleksowo jako zespét zabytkéw. Brak blizszych informacji o za-

UMarkowski, Historia..., s. 54—55



budowie Akropolu nie pozwala ustali¢ jaki zakres tresci wyobraze-
niowych funkcjonuje w wyobrazni uczniéw. W wypowiedziach spo-
radycznie podawane sg rzezby greckie: posag Ateny, Nike i helleni-
styczne: grupa Laokoona, umierajacy Gal, Wenus milonska. Z zabyt-
kéw starozytnej sztuki rzymskiej wymieniane sg najczeSciej akwe-
dukty, cyrki i tuki triumfalne bez podania ich lokalizacji przestrzen-
nej badz nazwy (262 — 87%). Z odpowiedzi uczniéw wynika, iz za-
pamietali najbardziej typowe, uwzglednione w programie nauczania
i w wiekszos$ci przedstawione w podreczniku szkolnym zabytki archi-
tekturyl5 a wiedza nie zostata poszerzona przez zastosowanie innych
zrédet (film, programy telewizyjne). Obok nazw zapamietanych za-
bytkbw pojawiajg sie dodatkowe wyjasnienia mowigce o funkcjach
niektorych obiektéw (piramida, akwedukty), $wiadczace o umiejetnosci
taczenia elementow jednostkowych w system wiedzy o zyciu spote-
czenstw w omawianym okresie, a tym samym o czesciowo uksztatto-
wanym systemie poje¢. W oparciu o odpowiedzi mozna réwniez stwier-
dzi¢ liczne braki w umiejetnosci lokalizowania wymienianych obiek-
tow. Uczniowie w Kkilkunastu przypadkach zaliczyli Akropol do za-
bytkéw sztuki rzymskiej, za$ Sfinks wystepowat jako zabytek grecki
lub rzymski. Integralng czescig pytania 4 byto polecenie 14a — na-
szkicuj piramide egipska. Rysunki bedace odpowiedzig (287 — 95%)
na zadanie pozwalajg stwierdzi¢ poprawne, funkcjonujgce wyobrazenie
piramidy, w formie ostrostupa. Sporadycznie pojawiajg sie réwniez
szkice piramid schodkowych, Swiadczace o pozaszkolnym zrédle wie-
dzy. Duze trudno$ci wystapity w udzielaniu odpowiedzi graficznej na
polecenie 14b (211 — 70%) wymagajgce naszkicowania tuku triumfal-
nego, podczas gdy sam rysunek moze by¢ stosunkowo prosty i przed-
stawia¢ brame obudowang dodatkowymi elementami. Podobnie jak
przy naszkicowanych kolumnach greckich i w tym przypadku mozna
watpi¢, czy wyobrazenia posiadane przez uczni6w mimo znajomosci
terminéw sg dostatecznie ostre.

Analizujgc odpowiedzi na pytanie 5 (65 — 22%) starano sie okre-
§lic w jakim stopniu wymienione uprzednio zabytki funkcjonuja
w uktadzie poje¢ ogélnych: kultura helleAska i kultura hellenistyczna.
Tym samym sprawdzono w jakim stopniu rozumiane sg terminy przy-
jete dla okres$lenia kultury greckiej i powstatej, w wyniku podbojéw
Aleksandra Macedonskiego, kultury hellenistycznej. PosSrednio za$ usta-
lono czy uczniowie rozrozniajg i widzg zwigzki miedzy tymi zjawi-
skami. Termin hellefiska jest znany nielicznym uczniom, ale rozumiany
poprawnie; uczniowie podajg jego wyjasnienie w formie réwnowazni-

15 Ibidem, s. 31, 39, 58, ilustrowana wktadka.



ka: helleAska-grecka, natomiast okreSlenie kultura hellenistyczna
w Swietle odpowiedzi jest dla uczniow catkowicie obce. Brak znajo-
mosci tego terminu wydaje sie zrozumiaty, poniewaz w klasie V szko-
ty podstawowej uczniowie otrzymuja jedynie informacje mowigce
0 sztuce hellenistycznej. Natomiast sama nazwa, w odrdznieniu od ter-
minu hellenskaX® nie jest wprowadzanal/. Program nauczania przewi-
duje bowiem zaznajomienie uczniow tylko z wybranymi, uznanymi
za najistotniejsze, terminami i pojeciamil8 Brak wyraznego rozgrani-
czenia obu kultur spowodowatl powstanie w $wiadomos$ci uczniow
uproszczonego i nieprecyzyjnego rozumienia zagadnienia. Uczniowie
nie potrafiag odda¢ przenikania wptywow kultury greckiej na tereny
opanowane przez Aleksandra Macedonskiego, jej asymilacji z pierwia-
stkami orientalnymi i procesu powstawania nowej formy zwanej kul-
turg hellenistyczng.

Znaczne trudnosci nastreczato uczniom udzielenie odpowiedzi na
pytanie 6 dotyczace wygladu grodu w Biskupinie. Udzielone popraw-
nie wypowiedzi (149 — 50%) zawierajg wiele istotnych sktadnikow.
W oparciu o nie mozna stwierdzi¢ poprawnie zapamietang: lokalizacje
grodu (wyspa na jeziorze), rozplanowanie wewnetrzne (réwnolegte
ulice i zabudowa) oraz wyglad domu (przedsionek, duza izba z posta-
niem i paleniskiem). Niewatpliwie pozytywny wptyw na zapamietanie
tego fragmentu tresci historycznych miat tekst i obudowa dydaktycz-
na podrecznikald Brak odpowiedzi motywowany byt okreSleniami: za-
pomniatem, nie pamietam, nie oglagdatem. Bledy wystepujagce w wy-
powiedziach uczniéw S$wiadczg o nieznajomos$ci pojecia grod (gréd
w Biskupinie sktadat sie z grodu i podgrodzia; groéd byt siedzibg wie-
$niakdw). Brak uksztattowanego pojecia grod wptynat negatywnie na
wyniki kolejnego badania.

Analizujagc odpowiedzi na pytanie 7 testu, dotyczace zaje¢ miesz-
kancéw grodu i podgrodzia, starano sie da¢ wyjasnienie w jakim
stopniu uczniowie potrafig oddac¢ istote, a wiec funkcje tych obiektéw.
W Swietle wypowiedzi nalezy stwierdzi¢ brak dostatecznego i po-
prawnego rozumienia obu poje¢. W pozytywnych opracowaniach naj-
czesciej zajecia mieszkancow grodu (116 — 39%) charakteryzowane
sg jako: obrona ojczyzny; walka w obronie granic pafstwa, zarzgdza-
nie okolicznymi ziemiami, a zajecia mieszkancdw podgrodzia (96 —
— 32%) jako: wyrabianie narzedzi; praca na rzecz grodu przez miesz-
kajacych tam rzemie$lnikow. W wielu przypadkach zajecia mieszkan-

> lbidem, s. 35.

>/ Ibidem, s. 63—64.

18 Program nauczania o$mioklasowej szkoty..., s. 38— 39,
“ Markowski, s 89—091,



cOw podgrodzia, ktore niejako automatycznie okres$lajg funkcje tego
obiektu, zostaty przeniesione na mieszkancéw grodu; podgrodzia jako
zaczatki miast umknety uwadze uczniow. Bitedne odpowiedzi Swiadcza
0 nieznajomosci poje¢, bedacej wynikiem braku uksztattowanych wyo-
brazeh przedstawiajgcych usytuowanie grodu, wielko$¢ grodu i pod-
grodzia, system watéw obronnych, a takze wiedzy o charakterze
uogolniajgcym. Brak podstawowych wyobrazen nie pozwolit drogg de-
dukcji ustali¢ zaje¢ poszczeg6lnych grup ludnosci, a posrednio oddaé
funkcji obronnych i administracyjno-religijnych grodu oraz gospodar-
czo-obronnych funkcji podgrodzia.

W oparciu o odpowiedzi udzielone przez uczniéw na pytanie 8, do-
tyczace rozwoju S$rodkéw produkcji mozna stwierdzi¢ niedostateczne
opracowanie i rozumienie zagadnien z historii gospodarczej (121 —
— 40%). Uczniowie wzglednie poprawnie rozumiejg terminy narzedzi
pracy, podajac konkretne przyktady: motyka, radto, ptug, brona, siekie-
ry, jednakze sarn proces doskonalenia prostych srodkéw pracy, poprzez
wprowadzanie nowych rozwigzan technicznych, jest mato uchwytny
lczesto btedny. W referowaniu widoczne sg liczne luki i btedy rzeczo-
we: motyka zmienita sie w plug; radto przeksztatcito sie w brone, be-
dace wynikiem braku poprawnych wyobrazen prostych poje¢, Rédwniez
nieznajomo$¢ zasad dziatania poszczegélnych narzedzi prowadzi do
btednych stwierdzen: brony stuzyly do spulchniania gleby, podczas
gdy faktycznie uzywano brone po zaoraniu pola w celu pokrycia za-
sianego ziarna ziemig; zeto zboze cepami podczas gdy cepy stuzyty
do mibcenia, a zboze zeto sierpami. Odpowiedzi poprawne zawieraja
omowienie rozwoju narzedzi stuzgcych do uprawy roli i w wiekszosci
podajg poprawnie ewolucje: motyka, radto, ptug. W nielicznych od-
powiedziach daje sie zauwazy¢ blizsza znajomos$¢ problematyki. Ucznio-
wie sygnalizujg wprowadzenie radta zaopatrzonego w zelazng radlice,
wykorzystywanie sity pociggowej zwierzat. W znacznej cze$ci wypo-
wiedzi widoczna jest jednak rezygnacja z podawania konkretnych
przyktadéw rozwoju narzedzi, ktére ulegly zapomnieniu, na rzecz
stwierdzen o charakterze wnioskdw uogoélniajacych: ulepszanie narze-
dzi pozwralato zwiekszy¢ produkcje, zmniejszato wysitek pracujgcych
ludzi. Ta cze$¢ odpowiedzi potwierdza obserwacje praktykéw o cze-
stym funkcjonowaniu wiedzy o charakterze sagdéw uog6lniajacych, nie
majacej dostatecznego zaplecza wyobrazeniowo-pojeciowego.

Pytanie 9 nie nastreczyto uczniom wiekszych trudnosci. W odpo-
wiedziach zawarto wiele poje¢ prostych tworzgcych pojecie: insygnia
witadzy krolewskiej (192 — 64%). Bardzo czesto obok korony krolew-
skiej, berta i jabtka podawane sg rowniez inne elementy posrednio



zwigzane z pojeciem: strdj koronacyjny wiadcy, tron krélewski. Wy-
daje sig, ze znajomos$¢ terminu w duzej mierze uwarunkowana jest
wykorzystywaniem w procesie nauczania drukowanej serii przedsta-
wiajgcej wiadcéw polskich. Brak odpowiedzi motywowany byt naj-
czesciej nieznajomoscig terminu insygnia. Na wyrdznienie zastuguja
4 odpowiedzi poszerzone o symbole wiadzy papieskiej, wymienione
poprawnie chociaz w niepeinym wymiarze: tiara, pierscien (brak klu-
czy i pastoratu).

Okres$lenie cech zamku S$redniowiecznego, bedace odpowiedzia na
pytanie 10 zostato przez wigks, 08¢ uczniow wykonane poprawnie
(246 — 82%). W obszernych relacjach najcze$c'oj pojawiajacymi sie
elementami sa: lokalizacja zamkéw w miejscach trudno dostepnych:
mury obronne: zwodzone mosty, a wiec w gtownej mierze wyglad
zewnetrzny budowli. Rozplanowanie wnetrza zamku zostato przez
uczniow ograniczone do dwoch elementéw: plac zamkowy, pregierz.
Prace uczniow dajg Swiadectwo posiadania umiejetnosci wigczenia wie-
dzy czastkowej w system poje¢ zwigzanych ze stanem rycerskim. Zam-
ki przedstawiane sg czesto jako siedziby rycerzy, miejsce turniejow ry-
cerskich i pasowania na rycerza. W odpowiedziach btednych daje sie
zauwazy¢ podkiadanie pod pojecie zamek S$redniowieczny tresci odle-
gtych czasow™o: w zamku byt obszarny park z pieknymi alejami, beda-
cych wynikiem braku jasno$ci i statycznego ujmowania poje¢, a takze
potocznie uzywane, wymienne okres$lenie zamek-patac. Cze$¢ ucznidw
nie dostrzega uzytego w pytaniu okreslenia ,,Sredniowieczny” bedgcego
wyroznikiem, przypisujgcym obiekt do okreslonego okresu historyczne-
go i wynikajacych stad specyficznych cech i funkcji zamku.

Szkic planu miasta Sredniowiecznego, jako odpowiedZ na pytanie L
(278=—93%), zostat wykonany bardzo poprawnie. Z charakterystycznych,
powtarzajacych sie w rysunkach elementéw nalezy odnotowac¢ wystepu-
jace najczesciej: rynek, prostopadte w stosunku do niego ulice, ratusz
oraz kosciot (informacja o ratuszu jest podawana czesto w formie napi-
su). Centrum miasta, w wykonanych rysunkach, otoczone bywa mura-
mi z basztami obronnymi. Podawane sg dodatkowe informacje o ciasnej
zabudowie, bramach miejskich, obowigzku obrony w przypadku naja-
zdu, mostach zwodzonych i strazy miejskiej. Duzg liczbe poprawnych
odpowiedzi nalezy przypisa¢ upogladowieniu przekazywanych w proce-
sie nauczania tresci, opisowemu omawianiu tej problematyki na lek-
cjach historii. Wydaje sie, ze decydujagcy wptyw na opanowanie tej
problematyki wywiera aktualizacja oraz stosowanie pogladowosci bez-
posredniej. Istnieje bowiem znaczna mozliwo$¢ odwotywania sie do wy-
gladu miast znanych uczniom z autopsji, ktdrych uktad przestrzenny



w Ich cze$ci historycznej ulegt jedynie nieznacznym zmianom, a takze
zastosowanie jako formy pracy lekcyjnej — wycieczki.

Rowniez odpowiedZz na pytanie 12, odnoszgca sie¢ do uzbrojenia ry-
cerza $redniowiecznego, $wiadczy o znacznym stopniu przyswojenia tre-
Sci. Najczesciej wymienianymi elementami uzbrojenia sa: zbroja, miecz,
witocznia, tarcza, kopia (263 — 88%). Podobnie jak w odpowiedziach
na pytanie 10 réwniez i w tym przypadku uczniowie okre$lajg funkcje
wybranych elementéw uzbrojenia: miecz byt potrzebny w walce, byt
uzywany do pasowania na rycerza, zbroja byta gruba i ciezka, ale chro-
nita przed uderzeniami miecza, tarcza stuzyta do ostony w walce i od-
parowania cioséw. Z bitedoéw nalezy odnotowa¢ wymienne uzywanie
okreslen rycerz-zotnierz i wigzace sie z tym biednie podawane elementy
uzbrojenia: zoinierze mieli karabiny, postugiwali sie w walce dzia-
tami.

Dostateczne opanowanie bazy wyobrazeniowo-pojeciowej stwierdzo-
ne na podstawie odpowiedzi na pytania 9—12 mozna przypisa¢ w znacz-
nym stopniu pozaszkolnym zrodtom informacji i zwiekszonej ilosci
utrwalen w zmienionych formach i uktadach. Niebagatelng role odgry-
wajg w tym przypadku $srodki masowego przekazu, szczegOlnie telewi-
zja, adresujgca w programach dla miodziezy audycje i filmy o tematy-
ce historycznej, niejednokrotnie prezentujgce zycie w okresie $rednio-
wiecza. Obraz telewizyjny poprzez wprowadzanie dodatkowego ele-
mentu, uatrakcyjniajacego tres¢ fabuty przyczynia sie do ksztatcenia
jednej z podstawowych zdolno$ci poznawczych cztowieka — wyobrazni,
a w przypadku prezentowania tresci historycznych specyficznie rozu-
mianej wyobrazni historycznej2. Stopien zgodnosci fabularnego prze-
kazu tresSci z wiedzg historyczng decyduje o poprawnosci powstajgcych
u odbiorcow wyobrazen i pojec¢2L

Duze trudnos$ci nastreczato uczniom sformutowanie odpowiedzi na
pytanie 13, wymagajace podania cech charakterystycznych budowli
wznoszonych w stylu romanskim (146 — 49%) i gotyckim (172 — 57%).
W obrebie omawianych stylow widoczne jest duze przemieszczenie
cech: w gotyku podawane sg mate okna, w stylu romarnskim duze okna
jako elementy wyrézniajgce. Przesuniecia te Swiadczg o braku jasnych,
poprawnych wyobrazen omawianych obiektéw. Wiekszosé uczniow pod-
kresla w wypowiedziach charakteryzujagcych styl romanski: przysadzi-

10 A. Bornholtzowa, W. Moszczenska, Nauczanie historii w szkole
a nauka historyczna, Warszawa 1969, s. 32—33.

8 j. Rulka Wptyw iilmu na rozwdj mySlenia historycznego uczniéw, Byd-
goszcz 1969; idem, Wptyw S$Srodkéw audiowizualnych na rozwéj mys$lenia historycz-
nego uczniéw na tle ich funkcji w procesie poznania, [w:] Pamietnik X Powszech-
nego Zjazdu Historykéw Polskich w Lublinie, cz. 2, Warszawa 1968, s. 229—245.



sto$¢ budowli, mate w porédwnaniu z gotyckimi okna. Gotyk charakte-
ryzowany jest najczeSciej okresleniami: wysokie budowle, strzeliste
wieze, duze, waskie okna. Uczniowie podajg réwniez pojedyncze infor-
macje modwigce o innych charakterystycznych szczegotach: sklepienia
krzyzowo-zebrowe lub gwiezdziste. Brak dodatkowych wyjasnienn nie
pozwala ustali¢ stopnia rozumienia uzytych terminéw. Pominigto w za-
sadzie wystrdj wewnetrzny budowli: sklepienia wsparte na kolumnach,
elementy zdobnicze — ptaskorzezby, witraze, materiat budowlany (ka-
mien — cegta) oraz rozwigzania konstrukcyjne (sklepienia, kolumny,
tuki przyporowe). Wiadomos$ci Swiadczg o niklej znajomoSci tej proble-
matyki, cho¢ podstawy dla jej zdobycia sa w wystarczajagcym stopniu
podane w podreczniku szkolnym*2.

Na podstawie wynikdw testu mozna ustali¢ bardzo ograniczony sto-
pien opanowania bazy wyobrazeniowo-pojeciowej z historii kultury ma-
terialnej wybranego do badan okresu historycznego obejmujacego: naj-
wczesniejsze dzieje ludzkosci — schylek $redniowiecza. Na 20 pytan
zawartych w tesScie uczniowie dali przecietnie 13 odpowiedzi (63%).
Zwazywszy na minimalistyczny sposob oceny i kwalifikowania odpo-
wiedzi niepetnych, lecz poprawnych i zaliczonych do grupy pozytyw-
nych — zaséb wiedzy nalezy uznac za niewystarczajacy. W wielu przy-
padkach uczniowie pamietajg terminy, ale wielokrotnie sg one jedynie
dzwiekiem nie popartym zasobem wiedzy. Widomos$ci uczniéw ograni-
czajg sie do znajomosci najbardziej typowych zabytkow, wiedza o nich
jest jednak czestkowa. Wypowiedzi $Swiadczg o braku usystematyzowa-
nej wiedzy, stabym wigzaniu elementéw jednostkowych z wiasciwym
okresem i warunkami historycznymi. Prezentowana wiedza nie tworzy
systemu pojeé, jest niespéjna i wyrywkowa. Swiadcza o tym liczne
przesuniecia chronologiczno-przestrzenne, btedy logiczne, merytoryczne
i brak precyzji w postugiwaniu sie terminami historycznymi. W wiek-
szosci przypadkow luki i btedy w wiadomos$ciach majg swg przyczyne
w niedostatecznej podstawie wyobrazeniowo-pojeciowej, co Swiadczy
o stabym upogladowieniu treSci w procesie nauczania. Nalezy przyjac,
iz postulat pogladowosci wysuwany pod adresem nauczania historii
w szkole podstawowej nie jest w dostatecznym stopniu realizowany.
Liczne wypowiedzi uczniéw S$wiadczg nie tylko o minimalnym wyko-
rzystaniu réznorodnych s$rodkéw pogladowych w procesie lekcyjnym,
ale wskazujg réwniez na niedostateczne wykorzystanie ilustracyjnej
obudowy podrecznika historii dla klasy V sztoly podstawowej. Odbudo-
wa dydaktyczna podrecznika szkolnego z braku innych pomocy winna



stanowi¢ podstawe do prowadzenia obserwacji i tworzenia w jej wy-
niku bazy wyobrazeniowo-pojeciowej, Znaczny stopien zapamigtanych
tresci, dotyczacych wybranych dziedzin zycia spolecznego w okresie
Sredniowiecza, przekazywanych w oparciu o $rodki poglagdowe, wska-
zuje na pozytywny wpityw dodatkowych zrédet wiedzy na zakres przy-
swojenia i ich trwatosé.

W Swietle wynikdéw testu daje sie zaobserwowal nikta znajomos¢
problematyki gospodarczej. Zagadnienia te sg mato atrakcyjne dla ucz-
niow i ubarwianie tego typu lekcji pokazem wydaje sie by¢ celowe.
W oparciu o obserwacje zabytkow kultury materialnej*3 mozna wzbu-
dzi¢, bedace pozytywnym motywem uczenia sie, zainteresowanie*4. Nie-
watpliwy wptyw na wyniki testu ma, trudna do ustalenia, ilo$¢ pow-
tdrzen, a przede wszystkim niewielka mozliwo$¢ odwotywania sie do
wiadomosci z zakresu badanej problematyki w zyciu codziennym i i3-
czenia uprzednio poznanych treSci z nowo przyswajanymi.

Omawiajagc wyniki testu nalezy podkresli¢ brak zasadniczych roz-
nic merytorycznych miedzy odpowiedziami uczniéw z poszczeg6lnych
grup i réznych Srodowisk. Natomiast forma udzielania odpowiedzi jest
rézna. Przy ogolnie dostrzeganej nieporadnosci jezykowej i licznych
usterkach stylistycznych, wypowiedzi ucznidw z S$rodowiska wielko-
miejskiego wskazuj? na wiekszg swobode jezykowa, umiejetnosé wyra-
zania mysli za pomocg petnych, rozbudowanych zdan.

W celu uzupetnienia dostrzezonych Iluk w bazie wyobrazeniowo-
-pojeciowej, uporzgdkowania i utrwalenia wiedzy, korygowania bite-
déw, a niekiedy ksztattowania nieznanych wyobrazen i poje¢, zachodzi
konieczno$¢ stosowania $srodkow pogladowych rowniez w procesie nau-
czania historii w szkole $redniej2. Zastosowanie tego rodzaju pomocy
jest celowe, mimo zmian psychicznych, jakie dokonaty sie juz u ucz-
niéw, wyrazajacych sie przejsSciem od myslenia konkretno-obrazowego
w okres operacji formalnych, charakteryzujgcych sie mys$leniem teore-
tycznym hipotetyczno-dedukcyjnym28.

Instytut Historii
Pracownia Metodyki Nauczania Historii

B C. Petrykowska, Elementy kultury materialnej w nauczaniu historii,
Warszawa 1964.

14 J. Pieter, Psychologia uczenia sig, Warszawa 1961, s. 97— 100.

S E. Trzcinska, Rola ilustracji w nauczaniu historii w klasie | licealnej,
»~Wiadomosci Historyczne™ 1980, nr 5, s. 283— 286.

% Zebrowska, Psychologia..., s. 405— 406.



Eleonora Trzcinska

LA BASE D'IMAGINATION ET DE CONCEPTION DES ELEVES
QUI COMMENCENT A APPRENDRE L'HISTOIRE AU LYCEE

La disposition concentrique des programmes d‘enseignement admet la répétition
cyclique des sujets  historiques aux étapes particulieres de I’enseignement
de [Ihistoire. La détermination du degré des connaissances acquises a l|%cole
primaire doit servir de point de départ de Il'activité didactique a I%cole se-
condaire. Les examens fragmentaires concernant l’assimilation de la base d'imagina-
tion et de conception dans le domaine de la culture matérielle dans la période: la
préhistoire — la fin du Moyen-Age ont démontré que le fonds des connaissances
des éleves était tres borné.

La base d’imagination et de conception, a la lumiere de I'examen, exige d'étre
complétée, ordonnée, affermie et corrigée, et, dans plusieurs cas, recréée. On a
constaté que la facon de transmettre les connaissances, et notamment la démon-
station, ont une influence considérable sur mémorisation de celle-ci.

En tenant compte de ces observations, il faut admettre la nécessité d'appliquer
largement les moyens démonstratifs aussi a I'école secondaire, bien que dans la
facon de penser des éléves se soient opérés des changements psychiques évidents.



