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Abstrakt

Jezyk jest uzywany zawsze w spoteczno-kulturowym kontekscie. Jest on
elementem kultury, dlatego niemozliwe jest efektywne nauczanie i ucze-
nie sie jezyka obcego bez uwzglednienia tresci krajoznawczych. Krajo-
znawstwo jako dyscyplina pokrewna glottodydaktyce ma charakter inter-
dyscyplinarny i wykazuje szereg powigzan z innymi dziedzinami wiedzy,
ktérych przedmiotem badan jest cztowiek i otaczajace go srodowisko m.in.
z historia. Artykul ma na celu przedstawienie historii jako dyscypliny po-
mocniczej krajoznawstwa, wskazanie na jej role w procesie glottodydak-
tycznym oraz mozliwe kryteria doboru tresci historycznych. W dalszej
cze$ci zostang zaprezentowane wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd
uczniéw klas trzecich liceum, dotyczacej znaczenia tresci historycznych
podczas lekgji jezyka niemieckiego.

Stowa kluczowe: krajoznawstwo, uczenie sie i nauczanie jezyka obcego, tresci
historyczne.



Abstract

Language is always used in a socio-cultural context. It is a part of culture;
therefore, it is impossible to teach and learn a foreign language excluding
knowledge about culture and society. Culture and society studies as an
auxiliary discipline of glottodidactics have an interdisciplinary character.
They are connected with other fields focused on human and their surroun-
dings, including history. This article aims to show history as an auxiliary
discipline of culture and society studies, its role in learning and teaching
process and possible criteria of historical contents selection. Also, the re-
sults of a questionnaire filled out by students of third grades of high school
on the meaning of historical contents during German as a foreign langu-

age lessons will be presented.

Key words: culture and society studies, foreign language learning and teaching,
historical contents.

Historia jako dyscyplina pomocnicza krajoznawstwa

Pytanie o pozycje historii na lekeji jezyka obcego wpisuje sie w nurt dysku-
sji na temat roli i sposobéw nauczania tresci krajoznawczych (niem. Lan-
deskunde) w procesie ksztalcenia jezykowego. Krajoznawstwo jako dyscy-
plina’ pokrewna glottodydaktyce ma charakter interdyscyplinarny, a tym
samym wykazuje szereg powigzan z innymi dziedzinami wiedzy, ktérych
przedmiotem badan jest czlowiek i otaczajace go srodowisko, m.in. z geo-
grafia, socjologia, ekonomia czy historig. Majac $wiadomos¢, iz dziatanie
jezykowe odbywa sie zawsze w kontekscie spoteczno-kulturowym, a sam
jezyk jest elementem kultury, nie sposéb wyobrazi¢ sobie obecnie efektyw-

1 O ile inne dziedziny pokrewne, np. jezykoznawstwo, psycholingwistyka posiadajg niekwes-
tionowany status samodzielnych dyscyplin naukowych, o tyle wcigz toczy sie spor o to, czy kra-
joznawstwo (wiedza o kraju) moze by¢ postrzegane w kategorii niezaleznej dyscypliny naukowe;j
czy jedynie ma by¢ swego rodzaju zasada realizowang w procesie uczenia sie i nauczania jezyka
obcego, czy tez jedynie okresleniem na pewien zbior informacji o danym kraju. W literaturze
przedmiotu wcigz jeszcze brak jednolitej terminologii na niemieckie okreslenie Landeskunde.
Najczesciej ttumaczy sie je jako krajoznawstwo lub wiedza o kraju (przypis autora).
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nego uczenia sie i nauczania jezykéw obcych bez uwzglednienia tresci kra-
joznawczych.

Nie ulega watpliwosci, ze historia’, zajmuje wazna pozycje wsréd in-
nych dyscyplin pomocniczych krajoznawstwa. Nalezy jednoczesnie przy-
pomnieé, iz dzialania zmierzajace do wlaczenia tresci historycznych
W proces uczenia sie i nauczania jezyka majg niedluga tradycje w praktyce
dydaktycznej. Wynika to przed wszystkim z faktu, iz wczesniejsze podej-
$cia w krajoznawstwie, poprzez ustanawianie zbyt waskiej definicji kultu-
ry, wykluczaly niejako uwzglednianie tresci historycznych. W podejsciu
kognitywnym kulture pojmowano jako literature i sztuke ,wysoka”. Z kolei
w podejéciu komunikacyjnym definiowano ja jako zjawiska zycia codzien-
nego (Weiman & Hosch, 1993: 516). Dopiero dzieki podejsciu interkultu-
rowemu zrozumiano, ze poznawanie innej kultury bez znajomosci cho¢by
podstawowych tresci historycznych jest ostatecznie niepelne, a wlaczenie
tematyki historycznej w proces uczenia sie i nauczania jezyka umozliwia
zrozumienie wielu aktualnych zjawisk i wydarzen (Schmidt & Schmidt,
2007: 418). Majac to na uwadze, mozna stwierdzié, ze relacja pomiedzy
krajoznawstwem a historig ma charakter pragmatyczny. Krajoznawstwo
postuguje sie nig jako dyscypling pomocnicza, by polaczyé przeszlosé ze
wspblczesnoscia.

Rola tresci historycznych w procesie glottodydaktycznym

Podczas lekdji jezyka obcego terazniejszo$¢ jest dla krajoznawstwa punk-
tem odniesienia. Zaznajamianie uczniéw z tresciami krajoznawczymi ma
na celu m.in. zmniejszenie badZ przezwyciezenie dystansu miedzy kultu-
ra a rzeczywistoscia wlasnego kraju i kraju jezyka docelowego (Weimann

2 W artykule historia rozumiana jest wg definicji zawartej w encyklopedii Brockhaus (1997:
427) jako przebieg i zwigzek wszystkich wydarzen w czasie i przestrzeni, proces rozwoju ludz-
kiego spoteczenstwa jako catosci i jego indywidudw, a zatem splot powigzan miedzy ludzmi od
poczatkow ich istnienia az do bezposredniej terazniejszosci, w szczegoélnosci polityczne, eko-
nomiczne, ideologiczne, spotfeczne i kulturowe formowanie sie ludzkiej egzystencji (ttumacze-
nie autora: ,Der Ablauf und Zusammenhang des gesamten Geschehens in Zeit und Raum, der
Entwicklungsprozess der menschlichen Gesellschaft als Ganzes und ihrer Individuen, also das
komplexe Beziehungsgeflecht zwischen den Menschen von den Anfangen ihres Daseins bis zur
unmittelbaren Gegenwart, besonders die politische, 6konomische, ideologische, soziale und
kulturelle Ausformung der menschlichen Existenz").
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& Hosch, 1991: 137). To wlasnie historia jako dziedzina, ktéra przybliza
epoki i narody, a takze stawia pytanie nie tylko o to jak byto, lecz takze dla-
czego tak sie dzialo i jak doszlo do stanu obecnego (Winkler, 2011), umoz-
liwia realizacje tego zadania. Wlgczenie historii do procesu glottodydak-
tycznego moze przynies¢ wiele korzysci. Warto w tym miejscu odnies¢ sie
do stéw ojca historii Cycerona, ktéry o historii mawial, ze jest , $swiadkiem
czaséw, $wiattem prawdy, zyciem pamieci, nauczycielka zycia, zwiastunka
przysztosci” (fac. tetis temporum, lux veritatis, vita memoriae, magistra vitae,
nuntia vetustatis) (za: Koselleck, 1975: 641). Niemiecki historyk Nipperdey
(1991: 11-23) w swoich esejach korespondowat ze stowami rzymskiego fi-
lozofa i podkreslatl, ze historia uczy nas rozumienia obecnej rzeczywistosci,
dostarczajac podstaw do interpretacji zdarzen na $wiecie, objagnia wspo-
mnienia, na podstawie zdarzen przeszlych pozwala antycypowaé przy-
szto$¢, umozliwia narodom budowacé swojg tozsamosé w oparciu o wsp6lna
przeszlos¢, dostarcza informacji o tym, kim jest cztowiek, pokazujac kim
byl wczesniej i co przezyl. Ten niewatpliwie ogromny potencjat tresci histo-
rycznych stwarza mozliwo$¢ realizacji wielu zadan w edukacji jezykowej.

Na podstawowe funkgcje historii w procesie glottodydaktycznym wskazuje
w spos6b nastepujacy 13. teza dokumentu ABCD-Thesen zur Rolle der Lan-
deskunde im Deutschunterrich (1990: 307): ,,Krajoznawstwo jest w znacz-
nym stopniu tez historig w terazniejszosci. Stad wynika koniecznos¢, by
na lekeji jezyka niemieckiego zajmowac sie takze tematami i tekstami
historycznymi. Takie tematy powinny udziela¢ wyjasnienia odnoénie do
zwigzkéw miedzy przeszloscia, terazniejszoscig a przyszloscia, réznych
ocen wydarzen historycznych, jak réwniez historycznego wymiaru tych
ocen™. Z tego postulatu wynika, iz odniesienie sie do tematyki historycz-
nej podczas zajec z jezyka obcego ma ultatwic orientacje w rzeczywistosci
kraju jezyka docelowego czy tez postrzeganie aktualnych wydarzen. Wia-
czenie tresci historycznych do procesu glottodydaktycznego ma umozliwic
zrozumienie codziennosci, kultury obcego kraju oraz udzieli¢ odpowiedzi

3 Tium. autora: ,Landeskunde ist in hohem MaBe auch Geschichte im Gegenwartigen. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit, auch historische Themen und Texte im Deutschunterricht zu be-
handeln. Solche Themen sollten AufschluB geben Uber den Zusammenhang von Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft, Uber unterschiedliche Bewertungen sowie Uber die Geschichtlichkeit
der Bewertung selbst.”
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na pytania: dlaczego i w jaki sposéb doszlo do obecnej sytuacji (Maijala,
2006: 16). Z drugiej strony dostarcza ono réwniez okazji do dyskusji na te-
mat opinii czy ocen dotyczacych réznych wydarzen historycznych, dzieki
czemu umozliwia wsparcie i rozwéj relatywistycznego i refleksyjnego my-
Slenia przejawiajacego sie m.in. w ksztaltowaniu $wiadomosci wlasnych
przekonan i lepszej komunikacji z innymi (Koreik, 1995: 53).

W literaturze przedmiotu podkresla sie niejednokrotnie, by nie ograni-
cza¢ omawiania tematéw historycznych podczas zaje¢ z jezyka obcego jedy-
nie do przekazywania faktéwidat. Budowanie wiedzy historycznej uczniéw
w procesie glottodydaktycznym nie powinno by¢ celem samym w sobie,
lecz $rodkiem do celu (niemniej jednak, ma ono réwniez istotne znacze-
nie). Zdobyte w ten sposéb informacje moga poméc w rozwoju zdolnosci
postrzegania rzeczywisto$ci, wzmocni¢ che¢ poznania obcych realiéw, da¢
podstawe do poréwnania kultur, rewizji stereotyp6w i uprzedzen, budowa-
nia postawy otwartosci wzgledem obcej kultury i w ten sposéb wesprzec
ksztaltowanie sie kompetencji interkulturowej. Dodatkowo historia, dzieki
temu, ze moze stac sie inspirujacym przedmiotem rozmowy, przyczynia
sie do rozwoju kompetencji komunikacyjnej (Lenger-Sidiropoulou, 2008:
29). Dobrym przykladem sg tu watki historyczne zawierajace luki, ktére
stwarzaja szanse na kreatywne dzialania jezykowe. Podczas zaje¢ z jezyka
obcego mozna podja¢ prébe ich wypetnienia (Schrader, 2003: 197).

Nie jest tatwo oceni¢, na ile mozliwe jest powodzenie w realizacji tych
zadan. Nalezy jednak pamietal, ze zalezy ono w duzej mierze m.in. od
kompetencji nauczyciela, motywacji, zaangazowania oraz wiedzy uczniéw
i nauczyciela, doboru tematéw i materialéw czy sposobu przekazu.

Wybar tresci historycznych i sposob ich prezentacii

Pomimo rosnacego zainteresowania tym aspektem ksztalcenia krajoznaw-
czego, wciagz jeszcze wiele trudnosci przysparza praktyczne wiaczenie tre-
$ci historycznych w proces glottodydaktyczny. Moze by¢ to powodowane
nieswiadomoscia ich znaczenia w procesie ksztalcenia jezykowego i kryte-
riéw doboru materiatu, mnogoscia zrédet, problemami zwigzanymi z ich
dydaktyzacjg czy tez niewystarczajacymi podstawami merytorycznymi
wéréd ucznidéw i nauczycieli (Schmidt & Schmidt, 2007: 420).
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Niewatpliwie dobdr tematyki moze silnie determinowaé powodzenie
w pracy z tre$ciami historycznymi w procesie uczenia sie i nauczania jezy-
ka obcego. Zaleca sie, by przy selekcji tematéw i pomocy dydaktycznych
rozwazy¢, na ile mozliwe stanie sie objasnienie aktualnej rzeczywisto-
$ci za ich posrednictwem, a zatem uwzglednic ich istotnos¢ dla wyja-
$nienia terazniejszo$ci, powigzanie ze wspoéltczesnoscig (Koreik, 1995:
63). Jak wspomniano wyzej, wspélczesne realia stanowia w dydaktyce
krajoznawstwa punkt wyjscia. Stwarza to szanse, by wzbudzi¢ wsréd
uczniéw zainteresowanie historia, ukazujgc im jak dzieki wiedzy o prze-
szlosci moga lepiej zrozumie¢ otaczajacy ich $wiat* (Weimann & Hosch,
1991: 137). Nie bez znaczenia przy wyborze tresci jest réwniez miejsce
nauczania, pochodzenie uczniéw, narodowa homo — lub heterogenicz-
nos¢ grupy. Tam gdzie np. w wyniku bliskosci polozenia geograficznego,
dzialan wojennych czy kolonizacji dochodzito do splotu dziejéw panstw,
te wspoélne fragmenty historii réwniez powinny zosta¢ wlaczone w pro-
gram ksztalcenia krajoznawczego. Poza tym na wybdr tresci i materia-
t6w moga wplywacé takie czynniki, jak motywacja uczniéw do uczenia sie
historii i jezyka, poziom jezykowy uczniéw, wiek, kwalifikacje zawodo-
we nauczyciela, znajomo$¢ historii wéréd uczniéw czy takze mozliwosci
przedstawienia danego zagadnienia i ujecia w formie materialu dydak-
tycznego (Koreik, 2001: 1273).

Zrédla historyczne sa tak réznorodne i liczne, ze trudno wymienié
je wszystkie. Do tych najczestszych nalezg: zZrédla tekstowe (np. akta,
dzienniki, zeznania $wiadkéw, biografie, listy, kroniki, ulotki, gazety
dziela literackie czy wreszcie e-mail, blog lub strony internetowe), zré-
dla dzwiekowe (np. nagrania zeznan, wywiadéw z naocznymi $wiadkami
wydarzen, audycje radiowe, piosenki), Zrédla wizualne (np. znaczki, mo-
nety, kartki pocztowe, mapy, fotografie, rzezby, obrazy, pomniki, ilustra-
cje, plakaty) oraz zZrédla audiowizualne (np. audycje telewizyjne, filmy,
nagrania video) (Erdmenger, 1996: 7-10).

4 Dla potrzeb nauki jezyka niemieckiego moga to by¢ takie tematy, jak np. podziat i zjiednocze-
nie Niemiec po Il wojnie $wiatowej, wojna trzydziestoletnia np. by zrozumie¢ geneze powstania
krajow zwigzkowych, strukture wyznaniowg w spoteczenstwie (przypis autora)
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Historia krajow niemieckojezycznych na lekcji jezyka niemieckiego
— prezentacija wynikow ankiety

W ostatniej dekadzie, w szczegdlnosci w obszarze nauczania jezyka nie-
mieckiego jako obcego, mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania tematy-
ka tresci historycznych w procesie uczenia sie i nauczania jezyka obcego,
w szczeg6lnosci w odniesieniu do miejsc pamieci (niem. Erinnerungsorte).
Na gruncie polskim to zagadnienie jest wcigz bardzo stabo rozpozna-
ne. Ten stan rzeczy stanowit gléwny bodziec do przeprowadzenia badan
empirycznych. Mialy one na celu udzielenie odpowiedzi na pytania o to:
w jakim stopniu i w jaki sposéb tresci historyczne dotyczace historii kra-
jow niemieckojezycznych sa wlaczane w proces ksztalcenia jezykowego na
lekcji jezyka niemieckiego na poziomie szkoly $redniej w Polsce, przy uzy-
ciu jakich materialéw dydaktycznych i Zrédet historycznych prezentuje sie
historie, jakie s3 oczekiwania uczniéw odno$nie do omawiania tematéw
historycznych podczas lekcji jezyka niemieckiego, jak uczniowie oceniaja
znaczenie historii, czym dla nich jest historia i czy wykazuja zaintereso-
wanie tg dziedzing wiedzy oraz na ile znane sg im fakty i postaci z dziejéw
krajéw niemieckojezycznych.

Jako narzedzie badawcze postuzyla anonimowa ankieta skonstruowa-
na na potrzeby tego badania. Sktadala sie ona z 9 pytan, w tym 3 zamknie-
tych (pytania nr 3, 41 6) i 6 otwartych. Pytania od 1 do 3 dotyczyly ogdl-
nego zainteresowania historia oraz jej znaczenia w zyciu, 4 oraz 5 pytaty
o zainteresowanie historig krajéw niemieckojezycznych oraz o fakty i po-
staci, pozostate zas o sposéb prezentowania i zakres tresci historycznych
podczas zaje¢ szkolnych z jezyka niemieckiego oraz o preferencje uczniéw
zwiazane z ta tematyka.

Ankiete przeprowadzono wséréd 76 uczniéw trzecich klas liceéw ogdl-
noksztatcacych w Poznaniu (VI Liceum Ogélnoksztalcace im. Ignacego Pa-
derewskiego — 32 ankiety, III Liceum Ogélnoksztalcace im. Jana Kantego

— 25 ankiet, XXI Liceum Ogoélnoksztalcace im. Wtadystawa Andersa — 19
ankiet), w ktérych jezyk niemiecki byt nauczany jako pierwszy jezyk obcy.
Kwestionariusz skierowano do uczniéw klas maturalnych, poniewaz dys-
ponuja oni najbogatszym doswiadczeniem w obszarze szkolnego ksztalce-
nia jezykowego i historycznego, dzieki czemu sa w stanie pelniej odnies¢
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sie do swoich doswiadczen. Ponizej zostaly zaprezentowane wyniki bada-
nia wedlug ukladu pytan w ankiecie.

1. Cooznacza dla ciebie pojecie ,historia”? Prosze krétko opisac.
Zamieszczenie tego pytania w ankiecie mialo na celu sprawdzenie, jak
uczniowie definiuja historie. Mimo iz ankietowani byli proszeni o poda-
nie tylko jednej definicji, niektérzy respondenci objasnili to pojecie na
kilka réznych sposobéw, stad wynik koricowy w ponizszej tabeli nie jest

réwny 100%.
Definicia hi . .z % od jedzi
nauka o wydarzeniach przeszlych 77%
przedmiot szkolny 11%
nudna nauka 11%

| hobby/przedmiot zainteresowania 7%

| czed¢ naszego zycia/dziedzictwo narodowe 7%
wiedza, ktéra wyjadnia terazniejszoéé 5%
datyiwydarzenia 4%
proces zataczajacy krag 2%

Tabela 1.

Znaczenie pojecia historia wedlug ankietowanych

Jak wynika z powyzszej tabeli, pojecie ,historia” przez zdecydowana
wiekszo$¢ uczniéw jest rozumiane jako pewna nauka o wydarzeniach prze-
sztych, nastepnie jako przedmiot szkolny oraz nudna nauka. Tylko nielicz-
ni zwracajg uwage na funkcje wyjasniajaca historii.

2. Czyuwazasz, ze historia jest wazna w zyciu? Prosze uzasadni¢ swoja
odpowiedz.
W odpowiedzi na to pytanie 90% uczniéw udzielito odpowiedzi pozytyw-
nej, a 10% negatywnej. Ponizsza tabela przedstawia uzasadnienia obu wa-
riantéw odpowiedzi.
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| Uzasadnienia odpowiedzi pozytywnej 90%

| wyjadnia terazniejszosc 38%
buduje narodowa tozsamos¢ 24%
pozwala unikna¢ bledéw naszych przodkow 21%

| wplywa na postrzeganie Swiata 4%
przypomina o bohaterskich czynach naszych przodkow 3%

| Uzasadnienia odpowiedzi negatywnej 10% |
nalezy koncentrowac sie na przysztosci, przeszto$c nie ma znaczenia 5%
bezuzyteczna wiedza 3%
brak uzasadnienia 2%

Tabela 2.

Argumenty uzasadniajace i negujace znaczenie wiedzy historycznej wedlug

ankietowanych

Na szczegélng uwage zastuguje fakt, iz zdecydowana wiekszos¢
uczniéw docenia znaczenie wiedzy historycznej w zyciu codziennym
i potrafi wlasciwie zdefiniowac¢ jej role. 38% uczniéw wskazalo na wyja-
$niajaca funkcje historii. Oznacza to, iz s3 oni $wiadomi tego, ze wspét-
czesno$¢ jest rezultatem zdarzen przeszlych, a historia moze stanowic
kod do zrozumienia wielu zjawisk i wydarzen terazniejszych. 24% an-
kietowanych uzasadnito swojg odpowiedZ tym, iz historia pokazuje im
korzenie, poczatki i stadia rozwoju ich narodu, a dzieki temu pomaga
budowa¢ tozsamos¢ narodowa. Kolejnych 21% uczniéw wskazato na edu-
kacyjny walor wiedzy historycznej, na historie jako nauczycielke zycia,
ktéra pozwala uczy¢ sie na niepowodzeniach przodkéw i czerpaé z ich
doswiadczen. Nalezy podkresli¢, iz jedynie 10% zanegowalo waznoscé
i przydatnos¢ wiedzy historycznej w zyciu, co w odniesieniu do calosci,

jest wynikiem pozytywnym.

3. Czy chetnie uczysz sie historii?
To pytanie pokazalo, iz pomimo ze uczniowie sa $wiadomi roli, jakg od-
grywa wiedza historyczna i korzysci wynikajacych z jej posiadania, nie sa
zainteresowani nauka tych tresci. 55% uczniéw udzielilo na to pytanie od-
powiedzi negatywnej, a pozostale 45% odpowiedzi pozytywne;.
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4. Czy interesujesz sie historig krajéw niemieckojezycznych?
Na to pytanie zdecydowana wiekszo$¢, gdyz az 84% uczniéw, odpowie-
dzialo przeczaco a jedynie 16% w sposdb twierdzacy.

5. Prosze wymienic trzy Twoim zdaniem najwazniejsze wydarzenia i po-
staci z historii Niemiec, Austrii i Szwajcarii.

To pytanie zostalo zadane w celu sprawdzenia podstawowej wiedzy
uczniéw z zakresu historii krajéw niemieckojezycznych. Jak juz wspo-
mniano wyzej, wzbogacanie wiedzy historycznej nie jest celem nadrzed-
nym podczas lekeji jezyka obcego, niemniej jednak solidne podstawy teo-
retyczne s kluczowe dla rozwijania kompetencji interkulturowej, dlatego
tez tak waznym jest, by wiedza historyczna uczniéw byta na nalezytym
poziomie. Ankieta pokazatla, iz zaden z 76 uczniéw nie zdotal poprawnie
i kompletnie wykona¢ tego polecenia. Najmniej trudnosci przysporzyta
ankietowanym cze$¢ dotyczaca historii Niemiec, nastepnie Austrii, naj-
wiecej za$ Szwajcarii. W przypadku tego kraju zaden z uczniéw nie byt
w stanie wymieni¢ 3 lub 2 postaci oraz faktéw. Zaledwie 28% ankieto-
wanych przywolalto posta¢ Jana Kalwina, a 17% wymienilo neutralnosé
tego kraju podczas Il wojny $wiatowej jako wydarzenie historyczne. War-
to jednoczes$nie zaznaczy¢, iz badani uczniowie wskazywali wylgcznie na
te osobe i ten fakt z dziejéw Szwajcarii.

W przypadku historii Austrii wieksza trudnoscia okazalo sie wymie-
nienie postaci niz wydarzen. Zaden z uczniéw nie zdotal nazwa¢ trzech
znanych oséb, a zaledwie 7% wymienito prawidtowo 3 zdarzenia z dziejéw
tego kraju. 13% uczniéw udzielito poprawnej odpowiedzi, wymieniajac po-
prawnie po 2 wydarzenia i 12% po 2 nazwiska. Odpowiednio 25% potrafito
nazwac jedno wydarzenie i 21% jedna postac. Ponad polowa uczniéw nie
udzielita w tej czesci zadnej odpowiedzi. Ponizsza tabela prezentuje pro-

centowy rozklad udzielonych odpowiedzi:

Wydarzenia 2z historii %o %o

Austrii od jedzi P i z hi A .e 1 jedzi
|_udzial w rozbiorach Polski 26% Adolf Hitler 39%

Kongres Wiedenski 26% Wolfgang Amadeusz Mozart 27%
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bitwa pod Wiedniem 15% Franciszek Ferdynand Habsburg 13%

zamach naksiecia Franciszka

|_Ferdynanda w Sarajewie 13% Klemens von Metternich 6%

powstanie monarchii austro-

| -wegierskiej 13% Jozef 11 6%

|_przytaczenie Austrii do Rzeszy 5% Georg Friedrich Haendel 6%

jé6zefinizm 2% Franz Kafka 3%
Tabela 3.

Wydarzenia i postaci z historii Austrii wskazane przez uczniéw bioragcych udziat

w badaniu

Na podstawie tabeli 3. mozna zauwazy¢, ze uczniowie najczesciej
wskazywali na te zdarzenia, ktére mialy bezposrednie odniesienie do
historii Polski. Na szczegdélng uwage zastuguje fakt, iz Adolf Hitler byt
najczesciej wymieniang postacig oraz to, iz wéréd wymienionych oséb
znalezli sie wybitni przedstawiciele muzyki (W.A. Mozart, G.F. Haendel)
i literatury (Franz Kafka). Postaci wymienione przez uczniéw w wiek-
szo$ci przypadkéw sg gléwnymi bohaterami wydarzen, ktére uczniowie
uznali za najwazniejsze.

W oparciu o odpowiedzi dotyczace historii Niemiec mozna stwierdzic,
iz ta cze$¢ przysporzyla uczniom najmniej trudnosci, co $wiadczy o tym, iz
historia Niemiec jest im najbardziej znana. Az 40% ankietowanych potra-
fito prawidtowo wskazac po 3 wydarzenia i 38% po 3 postaci. 22% uczniéw
nazwalo 2 wydarzenia, a 21% podalo 2 postaci i odpowiednio 12% i 17%
pytanych wymienito 1 wydarzenie i 1 postac. Ponizsze tabele prezentuja
procentowy rozktad uzyskanych odpowiedzi.

% %
Wyd je z historii Niemi 1 jedzi | Postacizhistorii Niemi 1 jedzi
|_wybuch IT wojny Swiatowej 35% Adolf Hitler 42%
zjednoczenie Niemiec po II wojnie 21% Marcin Luter 14%
|_swiatowejiupadek muru berlinskiego
reformacja 10% Otto von Bismarck 10%
bitwa pod Grunwaldem 5% Otton IIT 8%
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|_przegrana [ wojna Swiatowa 5% Ulrich von Jungingen 6%
Zjazd Gnieznienski 4% Benedykt XVI 3%
przejecie wladzy przez Adolfa Hitlera 4% Fryderyk Wilhelm I 3%

|_podziat Niemiec po 1l wojnie Swiatowej 4%, Joseph Goebhels 3%
uczestnictwo w rozbiorach Polski 4% Konrad Adenauer 3%
Kulturkampf 1871-1878 3% Hermann Goering 3%

jednoczenie Niemiec w 1871 2% Angela Merkel 2%
hotd pruski 1% Willy Brandt 2%

| wojna Swiatowa 1% Albrecht Hohenzollern 2%

pakt o nieagresjiz1939r 1% Heinrich Himmler 2%
Tabela 4.

Wydarzenia i postaci z historii Niemiec wskazane przez uczniéw biorgcych udziat

w badaniu

Podobnie jak w przypadku historii Austrii, réwniez i tutaj mozna zaob-
serwowac korelacje pomiedzy wymienionymi nazwiskamia wydarzeniami,
a takze znaczne powigzanie wiekszosci wydarzen i postaci z historig Pol-
ski (8 z 14 wymienionych faktéw wykazuje bezposredni zwigzek z dziejami
Polski). Daje sie takze zauwazy¢ wyrazne zr6znicowanie odpowiedzi do-
tyczacych historii Niemiec, co rzeczywiscie moze $wiadczy¢ o tym, iz jest
ona znana uczniom znacznie lepiej anizeli historia Szwajcarii czy Austrii.
Niemniej jednak mozna stwierdzi¢, ze niezwykle dluga historia panstwa
niemieckiego kojarzy sie wiekszosci ankietowanych z dwunastoma latami
rzadéw nazistéw. Nie dziwi fakt, iz wyrazna wiekszo$¢ uczniéw wskaza-
ta jako najwazniejszg postaé¢ Adolfa Hitlera, a II wojne $wiatowg jako naj-
tragiczniejsze wydarzenie minionego stulecia, ktére wywarlo ogromny

wplyw na losy $wiata i wcigz zyje w pamieci Polakéw.

6. Czy na zajeciach z jezyka niemieckiego w Twojej klasie s3 omawiane
tematy dotyczace historii krajéw niemieckojezycznych?

Pytanie to mialo na celu zbadanie, czy tematyka historyczna jest oma-

wiana podczas lekeji jezyka niemieckiego. Uzyskane wyniki prezentuje

ponizsza tabela.
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Czestotliwosé omawiania tematéw historycznych nalekcji %
|_jezyka niemieckiego odpowiedzi |
bardzo czesto 0%
czesto 0%
czasami 20%
rzadko 13%
bardzo rzadko 29%
nigdy 38%
Tabela 5.

Czestotliwo$¢ omawiania tematéw historycznych na lekeji jezyka niemieckiego

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, iz tresci
historyczne sa bardzo rzadko wiaczane w proces glottodydaktyczny
w przebadanych klasach. W nieco ponad jednej trzeciej przypadkéw hi-
storia na lekgji jezyka niemieckiego jest catkowicie pomijana. Oczywiscie
ocena tego jak czesto omawiany jest jaki$ temat jest wzgledna i przez
kazdego ucznia moze by¢ to odczuwane inaczej, jak réwniez potrzeba od-
noszenia sie do treséci historycznych moze zaleze¢ od programu naucza-
nia, postawionych celéw, czasu przeznaczonego na nauczanie, poziomu
jezykowego czy zainteresowan uczniéw. Nie zmienia to jednak faktu, ze
zadna z ankietowanych o0séb nie zaznaczyta odpowiedzi ,bardzo czesto”
oraz ,czesto”.

7. Jezeli nalekcji jezyka niemieckiego w Twojej klasie s3 prezento-
wane i omawiane treéci historyczne dotyczace krajow niemiec-
kojezycznych, to przy pomocy jakich mediéw jest to realizowa-
ne? Prosze zaznaczy¢ wszystkie media, ktére byly w tym celu
wykorzystane.

Ponizsza tabela prezentuje rozktad odpowiedzi dotyczacych wykorzy-
stywanych materiatéw dydaktycznych i zZrédet tresci historycznych na lek-
cji jezyka niemieckiego w ankietowanych klasach. Nalezy zaznaczy¢, iz na
pytanie to odpowiadali jedynie ci uczniowie, ktérzy w pytaniu poprzednim
nie zaznaczyli odpowiedzi ,nigdy”, czyli 47 uczniéw (62%).
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%
M it 1 , 1 ‘i trescihi ] 1 jedzi
teksty z podrecznika 28%.
zdjecia z podrecznika 18%
teksty literackie 8%
nagrania na kasecie/CD 7%
diagramy 6%
plakaty 6%
mapy 5%
strony WWW 5%
filmy 4%
nagrania wideo 3%
przedmioty autentyczne 3%
audycje TV 3%
audycje radiowe 2%
ulotki 1%
autentyczne teksty historyczne 1%

Tabela 6.

Materialy wykorzystywane do prezentacji tresci historycznych

Na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, iz tematy hi-
storyczne s3 prezentowane i omawiane gléwnie na podstawie tekstéw
i zdje¢ z podrecznika. Tylko nieliczne osoby wskazaly media innego
typu, gltéwnie zrédla graficzne i teksty literackie. Przyczyn tego moz-
na upatrywac w tym, ze uzycie materialéw innych niz podrecznik jest
znacznie bardziej pracochlonne, gdyz musza one zostaé¢ uprzednio
poddane opracowaniu. Jak juz wczesniej wspomniano, wcigz brakuje
wskazéwek dotyczacych zaréwno wyboru zZrédet historycznych, jak
i ich dydaktyzacji, co moze rodzi¢ obawy nauczycieli przed korzysta-
niem z innych materialéw niz podrecznik. Nie ulega watpliwosci, ze
podrecznik odgrywa znaczaca role w dostarczaniu tresci historycznych,
dlatego niezwykle waznym jest, by zawarte w nim informacje byty wol-
ne od uprzedzen, rzetelne i prawidtowe.
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8. Jakie zagadnienia historyczne dotyczace krajéw niemieckojezycznych
byly dotychczas omawiane na lekcjach jezyka niemieckiego w Twojej
klasie?

Tabela 7. udziela informacji o tematach, ktére byty dotychczas omawiane
w ankietowanych klasach. Nalezy zaznaczy¢, iz do odpowiedzi na to pyta-
nie uprawniona byla zmniejszona grupa 47 uczniéw, ktérzy w pytaniu nr 6
nie zaznaczyli odpowiedzi ,nigdy”, przy czym 8 z nich nie udzielilo zadnej

odpowiedzi.

Zagadnienia z historii krajéw niemieckojezycznych omawiane %
1 lekcii jezyka niemieckiego 1 sedzi

mur berlinski 34%
biografie znanych oséb (G. Grass, R. Koch, W.A. Mozart, A. Merkel) 15%

|_historia landéw, niemieckiego federalizmu 9%

| ITwojna §wiatowa 8%

|_zabytki historyczne w Niemczech 6%
aktualna historia polityczna Niemiec 4%
reformacja 3%
historia niemieckiego przemystu 2%

|_brak odpowiedzi 19%

Tabela 7.
Zagadnienia z historii krajéw niemieckojezycznych omawiane na lekeji jezyka

niemieckiego wskazane przez ankietowanych uczniéw

Na podstawie powyzszych danych mozna stwierdzi¢, ze wymienione te-
maty dotycza tylko historii Niemiec. Na uwage zastuguje fakt, izkazdy z tych
tematéw spelnia postulat odniesienia do rzeczywistosci. Za ich pomoca
mozna objasnic wiele zjawisk spolecznych wystepujacych w Niemczech, np.
na podstawie historii muru berliiskiego daje sie wyttumaczy¢ m.in. wcigz
obecny mentalny podzial na Niemcy Wschodnie i Zachodnie, historia refor-
macji wyjasnia religijna strukture spoleczenistwa, za$ historia niemieckiego
przemystu umozliwia zrozumienie tematyki imigrantéw w Niemczech oraz
potegi gospodarczej tego kraju. Warto zaznaczy¢, ze w pewnym stopniu
konfrontuje sie tez uczniéw z biografiami stawnych postaci historycznych,
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przedstawicieli réznych dziedzin zycia. W ten sposéb realizuje sie postulo-
wang przez Weimanna i Hoscha (1991: 138) zasade prezentacji wydarzen

historycznych z perspektywy ich uczestnikéw i swiadkéw.

9. Jakie kwestie dotyczace historii krajéw niemieckojezycznych powinny
by¢ Twoim zdaniem omawiane na lekgji jezyka niemieckiego? Prosze
je wymienic.

Ostatnie pytanie mialo na celu zbadanie preferencji uczniéw odnosnie do
tematéw dotyczacych historii Niemiec, Austrii i Szwajcarii, ktére chcieliby
chetnie oméwic podczas zajec z jezyka niemieckiego w swojej klasie. Poniz-

sza tabela przedstawia propozycje uczniéw.

%

P . ki hi i 1 iedzi
| 1T wojna §wiatowa 20%

IT wojna $wiatowa z perspektywy Niemcow 6%
|_historia sztuki i literatury krajéw niemieckojezycznych 6%
|_najwazniejsze informacje z najnowszej historii krajéw niemieckojezycznych | 6%
|_wybrane aspekty historii Austrii i Szwajcarii 4%
|_wydarzenia, ktére miaty wplyw na historie Polski i Europy 4%

wydarzenia, ktére mialy wplyw na ksztaltowanie sie $wiadomosci
| narodowej obywateli tych krajéw 4%

historia jezyka niemieckiego 1%
|_biografie znanych niemieckojezycznych wynalazcow i odkrywcéw 1%

brak propozycji bez uzasadnienia 20 %

brak odpowiedzi uzasadniona stwierdzeniem, iz znajomos$¢ tresci histo-
L_rycznych nie jest konieczna do rozwoju kompetencji komunikacyjnej 28%.

Tabela 8.
Propozycje tematéw historycznych na lekcje jezyka niemieckiego wskazane przez

badanych uczniéw
Pytanie to pozwolito ustali¢, iz mimo Ze uczniowie zdaja sobie sprawe

z waznej roli historii w zyciu, to wcigz jeszcze nie sg swiadomi korzysci,
ktére moga wyniknad z wlaczenia tematyki historycznej do procesu ucze-
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nia sie jezyka niemieckiego. Swiadczy o tym fakt, iz 28% respondentéw nie
podalo zadnej propozycji uzasadniajac to stwierdzeniem, iz treéci histo-
ryczne nie s3 wazne dla rozwoju kompetencji komunikacyjnej a 20% nie
udzielito zadnej odpowiedzi. Na podstawie powyzszej tabeli mozna stwier-
dzi¢, ze odpowiedzi uczniéw charakteryzuja sie duzym stopniem ogélno-
$ci. Daje sie jednak wyraznie zauwazy¢, iz uczniowie maja stale potrzebe
odnoszenia sie do tematu II wojny $wiatowej.

Podsumowanie

Wyniki ankiety przeprowadzonej wéréd uczniéw klas trzecich w wybra-
nych poznanskich liceach ogélnoksztalcacych pokazaly, ze tematy doty-
czace historii krajéw niemieckojezycznych sa poruszane na lekcjach jezyka
niemieckiego w nieznacznym stopniu. Podstawe do ich omawiania stano-
wig teksty i fotografie zamieszczone w podreczniku, co zatem potwierdza
istotna role tego medium w aspekcie omawiania tresci historycznych na
zajeciach z jezyka niemieckiego. Poza tym okazalo sie, ze wiekszosé¢ ankie-
towanych pojmuje historie jako nauke o wydarzeniach przesztych, a takze
jako nudny i trudny przedmiot szkolny, co najprawdopodobniej wptywa
na to, iz ucza sie jej niechetnie. Mimo, iz doceniajg oni przydatnos¢ wiedzy
historycznej w zyciu i s3 $wiadomi, ze pozwala ona im lepiej zrozumieé
wspdlczesng rzeczywisto$¢, nie odczuwaja potrzeby poruszania takiej
tematyki na lekcjach jezyka niemieckiego, chyba ze dotyczy ona kwestii
IT wojny $wiatowej. Ponadto dalo sie zauwazy¢, ze uczniowie znacznie le-
piej orientuja sie w historii Niemiec anizeli w dziejach Austrii czy Szwaj-
carii. Koniczac, nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze glottodydaktyka odkryta
potencjal tredci historycznych stosunkowo niedawno, dlatego potrzeba
jeszcze wiele pracy, by mégl on zosta¢ w pelni wykorzystany w procesie

uczenia sie i nauczania jezyka obcego.
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