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STRESZCZENIE — WAZNE CWICZENIE W KSZTALTOWANIU
MYSLENIA ANALITYCZNEGO W PROCESIE UCZENIA SIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Nasze najwazniejsze procesy mySlowe sa kierowane na rozumienie
Swiata, zinterpretowanie i przekazanie o nim informacji innym. Jezeli
chcemy by¢é dobrze odbierani i budzi¢ jeszcze zainteresowanie i sympatie,
powinni$my komunikowac si¢ sensownie i krotko. Nieumiejetno§é porozu-
miewania si¢ moze wynikac¢ z faktu, iz w semantyce przekazywanych tresci
poczynamy sobie dowolnie, nadinterpretowujac fakty, uczmy si¢ wigc my,
nauczyciele, wypowiada¢ zrozumiale i zwigzle i uczmy, jak maja to robié
nasi studenci.

Dobra, krotka wypowiedZ jest odbiciem nabytej kultury jezykowej,
ogolnej wiedzy i umotywowana pragnieniem bycia dobrze rozumianym.
W kazdym miejscu postugujemy si¢ krotkimi formami streszczajacymi
prawie wszystko: film, ksiazke, wydarzenie a nawet formy plastyczne
i muzyczne. Streszczajac przetwarzamy treSci autorskie, czyli oryginalne
wypowiedzi analizujemy i interpretujemy!.

Streszczenie rozumiemy jako czynno$é przeksztalcania z zachowaniem
zasadniczej mysli, przy znacznym zmniejszeniu objetosci tekstu, jak i tez
rezultat tej czynnosci, czyli tekst bedqcy efektem streszczenia tekstu oryginal-
nego®. Przetwarzanie informacji, czyli podawanie w zwigzlej, skrotowej
formie czyich§ my§li jest codzienna czynno$cia w toku uczenia si¢ w ogole.
Proces za§ nabywania sprawno§ci w tworzeniu takich komunikacyjnych
uzwigzlonych form nigdy nie jest zakorniczony. Nie tylko uczniowie, ucza
si¢ sobie radzi¢ z takim sformulowaniem wypowiedzi, ale takze uczacy
jezyka obcego staja przed problemem - jak przekazaé krétko tresci, by

! Na temal rozumienia tekstu jako procesu dynamicznego i interpretacyjnego pisze
P.Ricoeur, Jezyk, tekst i interpretacja, Warszawa 1989.

 Slownik wspolezesnego jezyka polskiego. red. A. Sikorska-Michalak, O. Wojnilko,
Wydawnictwo Wilga, 1996, s. 104.
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byly przekonujace i zrozumiale. Jest to sprawno$¢ nabywana na roznych
etapach edukacji szkolnej. Niestety, jak wynika z przegladu programu,
podrecznikéw, zalecen metodycznych, nie poswigca si¢ wigkszej uwagi
formie streszczenia. Ostatnio jednak znalazt si¢ jeden glos polonisty z propozy-
cja zastosowania tej formy wypowiedzi jako tematu maturalnego. Robia to
Francuzi od lat uzasadniajac, ze streszczenie jest fundamentalnq a zarazem
uzyteczng wypowiedziq czlowieka wspdlczesnego, ktéra pozwala dostrzec
i powiqza¢ mysli w skrdconej formie i odtwarza sens tekstu®.

Profesor T. Kotarbinski w swojej praktyce nauczyciela akademickiego
testowal poprawno$¢ operacji logicznych studentoéw, zadajac od nich spo-
rzadzania streszczenia czytanych wykladéw.

Na §rednim poziomie posiadanej wiedzy jezyka obcego, w tym przy-
padku jezyka polskiego jako obcego, streszczenie jest stosowane jako
komunikat ustny i praca pisemna. Studenci polonijni, jak wykazuje do-
Swiadczenie, maja zle nawyki, nie rozumieja formy streszczenia. W I se-
mestrze studenci polonijni (w grupach o rbéznym profilu) czytaja i anali-
zuja teksty literackie i teksty z zakresu wybranego przedmiotu studidw.
Do stosowania ¢wiczen w streszczaniu jest w Studium zestaw tekstow
literackich nastgpujacych autoréw: S. Mrozka, M. Zulawskiego, J. Sza-
niawskiego, S. Dygata, M. Hlaski, L. Kolakowskiego i autoré6w obcych
— P. Siiskinda, Exupery’ego, Milne’a. Drugi zestaw to eseje naukowe
(Tischner, Wojtyta, Brzozowski) z zakresu psychologii, filozofii, socjolo-
gii*. Ze wzgledu na ich funkcj¢ dydaktyczna teksty te musza spelniaé
kilka istotnych warunkéw: mie¢ wyrazista i zrozumialg tres¢, pobudzaé
do pozytywnego mySlenia i Sledzenia wypowiedzi autora, odwolywaé sie
do emocji mlodych ludzi, ale bez moralizowania czy plytkiego psycho-
logizowania. Mlody cztowiek lubi byé zaskakiwany i lubi wykrywaé ukry-
te sensy utworow.

Zredagowanie streszczenia na zajeciach moze zawiera takie czynnoSci:

— czytanie (ciche, glo$ne) i rozumienie tekstu oryginalnego,

~ realizowanie ¢wiczen zwiazanych z analiza treSciowa i jezykowa,

— wspolne tworzenie tekstu skroconego (1 lub 2 streszczenia),

— ocena wykonanego zadania, okreslenie wartoéci zalet, bledéw. Poprawa
I wersji.

Istotnym wigc dzialaniem nauczyciela na pierwszym etapie jest czuwanie
nad prawidlowos$cia wykonywania operacji logicznych w zakresie:

— rozumienia senséw na poziomie czeSci, jak i calosci,

— wyrOznienie treci istotnych od mniej waznych,

*L. Noel, W. Malinowski, Poszerzyé oferte tematow, ,Polonistyka” 1997, 4.
* Dwa zestawy tekstow i ¢wiczen sa przygotowane przez autorke artykutu i udostgpnione
jako materiaty pomocnicze dla grup zaawansowanych jezykowo w SIPAC.
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— rozpoznawanie znakow spojnosci (nawigzanie, zespolenie, przeciw-
stawienie) i informacyjnych?.

Analiza ta powinna prowadzi¢ do wyodrebnienia i sformutowania istotnych
sensow jako istniejacego systemu praw, zasad, uznanych wartosci. Istniejace
roznice osobowosciowe, odmienne strategie logiczne naszych uczniéw w grupie
sklaniaja jednak nauczyciela do ustalenia jednolitego rozumienia. To nauczyciel
konkretyzuje — tzn. przy wystapieniu watpliwoéci, niezrozumienia faktéow
— wyjasnia, dokonuje analogii, egzemplifikuje. Analiza tre§ci wymaga tez
historycznego uzasadnienia, wlasciwie rozumianego czasu i przestrzeni,
postaci, czy np. ideologii®.

W czasie analizowania tekstu zachodza wielokierunkowe interakcje. One
tworza tempo zajeé, emocjonalne zaangazowanie, rozne skojarzenia, opinie,
doprowadzajace do sadow zatwierdzanych przez uczestnikow tego procesu
odczytywania treSci. Jest kontakt studenta (S) z tekstem (T), nauczyciela
z tekstem (N-T) i nauczyciela ze studentem (N-S). Nauczyciel stara sig, by
w tej analizie byly stosowane procedury naukowe (logiczne i jezykowe)
i zostal zachowany obiektywizm.

Cwiczenia w wyrdznianiu i tytulowaniu akapitow, pisanie planéw,
redagowanie pytan pozwalaja na stosowanie takich strategii logicznych, jak
np. selekcja, redukcja, wybiorczosé, wnioskowanie, syntetyzowanie, uogélnianie
w ciagu przyczynowo-skutkowym. Plan i streszczenie wymagaja nie tylko
wychwycenia najistotniejszych faktéw, ale uzycia form uzwigzlajacych w sto-
sunku do oryginatu, tzn. zdan prostych, struktur nominalnych i réwnowaz-
nikow zdan’,

Plan i pytania do tekstu wymagaja zabiegu transformacji, w zakresie
leksyki, frazeologii, skladni®. Cwiczenia leksykalne i frazeologiczne dobrze
jest wykorzystaé jako ¢wiczenia wyprzedzajace czytanie i poznanie tekstu.

wiczenia transformacyjne moga zawieraé:

— wyrazanie stosunkéw czasowych przy uzyciu konstrukcji nominalnych,

— stosowanie form rzeczownika jako wykonawcy czynnosci,

— uzycie form bezosobowych zakoficzonych na -no, -to, przymiotnika
z formantem -liny, -alny, -isty,

— zamiang mowy niezaleznej na zalezna,

- parafrazowanie wyrazen,

1 sq wladciwie stosowane na roznych etapach nauki. W czasie za$ realizacji
streszczenia na zajeciach sa przywolywane wczeéniej nabyte sprawnosci.

* O pracy z tekstem szerzej w: A. Omulecka, Funkcja tekstu na przedmiotach kierunkowych,
»Acta Universitatis Lodziensis” 1996, 7/8, s. 81-88.

S U. Eco, Interpretacja i nadinterpretacja, Krakéw 1996,

"R. Ingarden, Z teorii dziela literackiego, [w:] Problemy teorii literatury, Warszawa
1967, s. 45.

¥ O rozumieniu znaczen i rozwoju jezyka pisze: P. Ricoeur, Egzystencja i hermeneutyka.
Rozprawy o metodzie, Warszawa 1997.
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Przed przystapieniem do wspélnego tworzenia streszczenia kierujemy
uwage studenta na takie jego cechy gatunkowe jak:

— krotkie ujecie trescei,

— informacyjny charakter,

- stosowanie formy podawczej — opisu,

— stosowanie oficjalnego jezyka, uproszczonego.

W pracy dydaktyka wykorzystano ¢wiczenia z ksigzek krakowskich
— Piszemy po polsku, Jak to napisaé¢ i najbardziej pomocny w tym zakresie
podrecznik: Pisze wige jestem — z duza iloScia ¢wiczen analitycznych
i syntetyzujacych. Nauczyciel powinien sprawdzi¢ proponowany do streszczenia
tekst i samemu napisaé takie robocze streszczenie. Moze go p6zniej odczytac
niekoniecznie jako najlepszy wzér, ale jako przyklad jednego z mozliwych
wariantow.

I jezeli zada sobie trud i sprébuje napisa¢ nastgpny wariant stresz-
czenia tego samego tekstu, uzmystowi sobie, Ze proces powstawania takie-
go tekstu jest silnie warunkowany pewna niemoznoScia zmiany stylu,
formy, a jest nacechowany stereotypami mysSlenia, nawykami i upodoba-
niami.

Warto tez studentom zaproponowaé¢ dwukrotne napisanie streszczenia
wtedy, kiedy pierwsza wersja jest zbyt dluga, niejasna w kompozycji,
z bledami. Studenci pisza wtedy streszczenie streszczenia. Tak tez bylo
z tekstem medycznym popularnonaukowym Etos i kultura pielegniarki. Do
pracy z tekstem zostal przyjety schemat kognitywny: wyzej wymieniony
tekst oryginalny, transpozycja na streszczenie (wyrdznienie tematu i rematu
— tzn. co? o czym?), rozumienie tresci i zalozenia autora, material budowy
tegoz, rozpoznanie intencji i zapis. Po zapoznaniu si¢ z trescia tekstu,
wyr6znieniu akapitow, nastapilo pisanie planu (indywidualne a wspolne
ustalenie poprawnosci w zapisie). W analizie sensOw nastapily ustalenia:

— temat tekstu jest ujawniony w tytule,

— adresatem sa pracownicy stuzby zdrowia w szpitalach,

— zrodlo wiedzy autora to informacje naukowe z zakresu psychologii,
socjologii, opinie autorytetow moralnych i pacjentow,

— metoda przyj¢ta przez autora to opis sytuacji w szpitalach, odwolywanie
si¢ do zdania uczonych i przezy¢ chorego,

— intencja autora zawiera si¢ w idei, by Srodowisko medyczne zwrocito
baczniejsza uwage na ksztalcenie i dobor personelu Sredniego w szpitalach,

— glowna idea to przekonanie autora, iz postawa pielegniarki ma
zasadniczy wplyw na powr6t do zdrowia pacjentow w szpitalach.

W zakresie form kompozycyjno-stylistycznych wyrézniono potrzebne
okreSlenia w zakresie nazywania:

— aktoéw poznawczych w odniesieniu do czynnosci autora, takich jak:
analizuje, przeprowadza analizg, poréwnuje, przedstawia,
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— operacji logicznych: dowodzi, uzasadnia, analizuje, wnioskuje, inter-
pretuje, zaklada, postuluje, neguje,

— aktéw mowy i komunikowania — omawia, stwierdza, glosi, donosi,
komunikuje, podkre§la, zauwaza; jak i bardziej zlozonych wypowiedzi
— wychodzi z zaloZenia, ze przyjmuje stanowisko, jest w opozycji do...,

— operacji komponowania wypowiedzi: cytuje, przytacza wypowiedz,
powoluje si¢ na...,

— znominalizowanych aktéw mowy i myslenia: analizowanie, przedstawianie
zalozen itd.

Pisanie streszczenia wedlig podanych regul gatunkowych nastreczyto
studentom probleméw nie w warstwie semantyzacji treSci, lecz w warstwie
jezykowej i kompozycyjnej. Napisana druga wersja byla bardziej logiczna,
zwarta w tresci i kompozycji, z mniejsza iloScia bledéw gramatycznych
i ortograficznych i z bardziej przejrzystym zapisem graficznym. Na 12 os6b
piszacych 8 poprawilo oceny (3 byly ocenione jako bardzo dobre juz
w pierwszej wersji). Piszacy nabrali przekonania, ze:

— umiejg pisa¢ dobre streszczenia,

— nalezy poddawa¢ swoje wypowiedzi ciaglej analizie i korekcie,

— osigga si¢ satysfakcj¢ umiejac przekazac¢ krotkie i zwigzle informacje
i zainteresowa¢ innych.

Podjeto probe analizy streszczen (dwoch grup polonijnych — X i Y)
wykonanych po I semestrze na egzaminie jako transformacja tekstu wy-
stuchanego — opowiadania M. Zulawskiego Plecak. Prace uzyskaly na ogot
dobre i bardzo dobre oceny (1 niedostateczny). W zakresie uchwycenia
tematu i rematu, jak i intencji odczytane dobrze. Studenci mogli robi¢
notatki w czasie stuchania, robili to wszyscy i starali si¢ pisa¢ jak najwigce;j.
Analiza tych notatek wykazuje, ze czgS¢ studentébw zapisuje dostownie
fragmenty nie usitujac robi¢ zadnych skrotéw czy transformaciji. Czgsto tez
piszacy postuguje si¢ taka strategia przy redagowaniu streszczenia, ze
skreslane sa fragmenty, wyrzucane czgéci informacji i przenoszone wiernie
pozostale teksty. Takie dzialanie jest podyktowane emocja: student nie ma
pewnoéci, czy jego przeksztalcenia form wyrazowych, zdaniowych sa dobre.
Ma to tez chyba wplyw na uklad pionowy tresci, daje si¢ zauwazy¢
tendencj¢ do wydluzania, uszczegélowiania czeSci poczatkowej a zbyt
naglego, skrétowego konca. Tylko jeden element odréznial grupe X od Y.
Gloéwna mysla zawarta w sformutowaniu autora bylo: mezczyzni nie rozumieja
lez kobiecych. Grupa X w koncu semestru czytata i analizowala dwa teksty
na temat roznic psychicznych kobiet i mezczyzn, co mialo zdecydowanie
zwiazek z lepszym uchwyceniem intencji autora i tak np. pojawilo si¢
zdanie: mezczyznom czesto umykajq motywy lez, ktérych oni sami sq sprawcami
lub mezezyzni nie rozumiejq motywéw i wartosci lez kobiecych. Nasuwa si¢
tez obserwacja, iz przy ocenie prac (tzn. streszczenia) studenci przywiazuja
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duze znaczenie (stusznie) do sensu i logiki wypowiedzi, natomiast w sposéb
zréznicowany traktuja takie cechy gatunkowe tego rodzaju pracy, jak
zwiezlo§¢ czy warto$ci informacyjne.

WNIOSKI

Rola éwiczen streszczajacych i transformacyjnych jest z cala pewnoscia
bardzo wazna w procesie uczenia si¢ jezyka. To ciagle rozpoznawanie,
analizowanie trefci, jej sensébw i formy ma zasadniczy wplyw na rozwdj
proceséw logicznych u mlodego czlowieka i tym samym implikuje sprawno$¢
jezykowa. W procesie dydaktycznym sklania nauczyciela do rozumienia
i uwzgledniania proceséw mentalnych zachodzacych w czasie poznawania
tekstu oraz do nieustannego poszukiwania wlasciwej strategii uczenia stresz-
czenia i uéci§lenia kryteriow oceny wysitkow studentéw w tym zakresie.




