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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W WYBRANYCH OSRODKACH W POLSCE
(NA PODSTAWIE PRZEPROWADZONEGO SONDAZU)

Artykul ten ma charakter relacji czy informacji o nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego w kilku wybranych osrodkach w Polsce, cho¢ nie jest
pozbawiony warstwy merytorycznej, dotyczacej zar6wno samego procesu
dydaktycznego w tych orodkach, jak i pewnych elementéw oceny warunkow
pracy nauczycieli i studentéw. Zostal on opracowany na podstawie prze-
prowadzonego sondazu, dokonanego nie przez autora artykulu, lecz przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, ktore wykorzystalo w tym celu kwes-
tionariusze pytan opracowane przez Zespol Dydaktyczno-Naukowy ds. Nau-
czania Jezyka Polskiego Jako Obcego. Autorowi niniejszego artykutu przypad-
to jedynie w udziale dokonanie szczegolowej analizy uzyskanego ta droga
materialu badawczego oraz opracowanie, dla potrzeb Ministerstwa Edukacji
Narodowej, dos¢ obszernego raportu. Jednak dokladne zapoznanie si¢ z od-
powiedziami ankietowanych osrodkow na szereg pytan wytworzylo w swiado-
modci autora pewien obraz, ktéry najogolniej mozna nazwa¢ obrazem stanu
nauczania je¢zyka polskiego jako obcego w naszym kraju.

Moim zamiarem jest przedstawienie tego obrazu, chociaz zdaje sobie
sprawe z faktu, ze nie bedzie to latwe, poniewaz zamierzam zaniechac
prezentowania liczb, zestawien, procentow, ktére zawarlem we wspomnianym
raporcie, na korzys¢ ogolniejszej refleksji nad formami, metodami i srodkami
nauczania jezyka polskiego codzoziemcow. Do napisania tego artykulu
skionito mnie nie tylko pragnienie podzielenia si¢ informacjami, jakie uzys-
kalem w toku analizy materialéow z przeprowadzonego sondazu, lecz takze,
a moze przede wszystkim, potrzeba zwrdcenia uwagi specjalistow na te
problemy nauczania jezyka polskiego jako obcego, ktore wplywaja badz to
korzystnie na uzyskiwane efekty, badz utrudniaja opanowanie przez cudzozie-
mecow mowy polskie;j.
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FORMY | TRESCI KSZTALCENIA JEZYKOWEGO CUDZOZIEMCOW

Wedlug mojej orientacji nauczanie jezyka polskiego jako obcego odbywa
si¢ w naszym kraju w ponad 30 osrodkach akademickich. Liczba ta nie oddaje
jednak w pelni istoty rzeczy, poniewaz w niektorych uczelniach prowadzone sy
niezalezne od siebie, lub zalezne w niewielkim stopniu, studia, kursy, lektoraty
czy tzw. szkoly. I tak na przyklad w Uniwersyteciec Adama Mickiewicza
w Poznaniu prowadzony jest kurs jezyka polskiego dla cudzoziemcow, kurs
przygotowawczy do studidw doktoranckich (takze jezyka polskicgo dla
cudzoziemcow), lektorat jezyka polskiego jako obcego na Wydziale Filologii
Germariskiej i takiz lektorat na Wydziale Filologii Angielskiej. A wigc w jedne)
uczelni prowadzone sg cztery roézne formy organizacyjne nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Podobna réznorodnos¢ form organizacyjnych wy-
stepuje w Uniwersytecie Wroclawskim, Uniwersytecie Jagielloniskim, Politech-
nice Swietokrzyskiej. Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow w Lodzi
jest czescia Uniwersytetu Lodzkiego, ale na tymze Uniwersytecie prowadzony
jest lektorat jezyka polskiego jako obcego, pracujgcy zreszty, jak to wynika
z danych zawartych w ankiecie, w bardzo trudnych warunkach.

Zroznicovanie form organizacyjnych nauczania jezyka polskiego jako
obcego jest niewatpliwie zjawiskiem korzystnym i z pewnoscia odpowiada
aktualnym potrzebom miejscowych osrodkow akademickich. To, ze utrudnia
statystyke i zmusza do pluralizmu programowego, nie wydaje si¢ w tym
przypadku istotne. Trzeba jednak zdawac sobie sprawg, ze zroznicowanie form
organizacyjnych nauczania jgzyka polskiego jako obcego, to takze duza
roznorodno$¢ planéw nauczania, podzialu studentow na grupy, diugosci
okresow, w jakich cudzoziemcy ucza si¢ jezyka polskiego (Srednio od dwu
semestrow do pieciu lat), czestotliwosei zaje¢ itd. Dlatego tez trudno byloby
porownywac z soba poszczegolne formy, na przyklad pod wzgledem efektow
ksztalcenia jezykowego czy konstrukcji programéw nauczania.

Programy nauczania sa najczesciej opracowywane przez nauczycieli reali-
zujacych poszczegdlne formy organizacyjne, i to zarowno w zakresie doboru.
jak i ukladu tresci. Interesujace jest, ze zdecydowana wigkszos¢ nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego opowiada si¢ wlasnic za takim, wilasnym
programem, a tylko nieliczni nauczyciele cheg unifikacji programu 1 (o
najczesciej nie w calosci, lecz w tzw. czgSci ogolnej. Jest to zrozumiale,
poniewaz w wielu formach wystepuje potrzeba uwzglednienia w programie
nauczania jezyka specjalistycznego, odpowiadajacego kierunkom studiow
cudzoziemcow.,

Zapoznanie si¢ z kilkoma programami nauczania jezyka polskiego jako
obcego sklania jednak do kilku refleksji. Oceniajac je jako pedagog pragng
przede wszystkim stwierdzi¢, ze programy pozostawiaja duzg swobodg realiza-
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cyjna, tak w doborze tematyki, jak i w preferencji zagadnien jezykowych, co
niewatpliwie nalezy zapisa¢ na plus autorom tych programéw. W niektorych
programach nauczania w ogole nie podaje si¢ - nawet ramowo - tematyki
mowienia, pisania, roznego rodzaju ¢wiczen jezykowych itp. Mozna przyjac, ze
shuzg temu podreczniki, ale by¢ moze wskazana bylaby pewna synchronizacja
tresci programowych z podrecznikiem, na przyklad na wypadek, gdyby
realizatorem programu byl poczatkujacy nauczyciel jezyka polskiego, wymaga-
jacy pewnych konkretnych wskazéwek. Niekiedy zaleca si¢ w programie
nauczania wprowadzanie — obok problematyki jezykowej — zagadnieni z histo-
rii i kultury polskiej. Jest to w pelni stuszne, jednak i w tym przypadku, jak
sadze, zaproponowanie jakich§ zakreséw tematycznych byloby uzasadnione.

Tresci jezykowe w udostgpnionych mi programach nauczania opracowane
zostaly starannie, z pelng zgodnoscig chronologiczng oraz uwzglednieniem
czterech sprawnosci jezykowych.

JEZYK POLSKI JAKO PRZEDMIOT NAUCZANIA 1 UCZENIA SIE

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego zajmuje w polskim systemie
ksztalcenia wyzszego miejsce szczegdlne. Wynika to zaréwno 7 celow ksztal-
cenia jezykowego cudzoziemcdw, jak i duzej dowolnosci doboru tresci, a takze
zroznicowania form organizacyjnych w poszczegoinych osrodkach na obszarze
kraju.

Pytani o cele, jakie realizujg w procesie dydaktycznym, nauczyciele jezyka
polskiego jako obcego najczesciej odpowiadali, ze zmierzaja do opanowania
przez cudzoziemcow sprawnosci jezykowej, rozwijania umiejetnosci postugiwa-
nia si¢ tym jezykiem w mowie i w pismie, poglgbiania kompetencji jezykowej.
Obok tych celéw, ktore okreslié mozna jako dorazne lub biezace, dostrzega sie
cele bardziej odlegle, takie jak: przygotowanie cudzoziemcéw do przyszlych
studiéw wyzszych w Polsce, umozliwienie im odbycia w naszym kraju studiéw
doktoranckich czy stazu zawodowego. Niektorzy nauczyciele dostrzegaja takze
potrzeb¢ umozliwienia cudzoziemcom poznania polskiej kultury.

Tak rozlegle cele stawiane przed tym przedmiotem nauczania moga by¢
oczywiscie realizowane w odpowiednich warunkach. Trzeba jednak otwarcie
powiedzie¢, ze te warunki sa nader skromne. Na 31 osrodkéw akademickich,
w ktorych odbywa si¢ nauczanie jezyka polskiego jako obcego, tylko 20
posiada wlasne pomieszczenia do zaje¢ dydaktycznych. W 11 pozostatych
osrodkach zajecia te odbywaja si¢ w pomieszczeniach ogélnouczelnianych,
a wigc mozna sadzi¢ nieprzystosowanych do realizacji tych celéow, w salach
chwilowo wypozyczonych z innych wydziatéw czy — jak w przypadku Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw w Lodz — czgsciowo w przystosowanych
pokojach domu studenta.
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W okresic prowadzenia badan sondazowych, a wigc na poczatku roku
akademickiego 1988/1989, w 16 o$rodkach prowadzacych nauczanie jezyka
polskiego jako obcego znajdowaly si¢ laboratoria jezykowe. Niezaleznie od
tego, w jakim stopniu sg one wykorzystywane w procesie dydaktycznym oraz
jakimi materialami dysponujgq korzystajacy z nich nauczyciele i studenci,
mozna przyjac, iz liczba laboratoriow jezykowych jest stosunkowo wysoka.
Nalezaloby tylko podda¢ glebszej analizie i ocenie stosowane w tych Jaborato-
riach metody pracy z cudzoziemcami, poniewaz, jak wiadomo, efektywnosé
nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego nie jest, niestety, wprost proporcjonalna
do nasycenia tego procesu technikg i elektronikg.

Truizmem jest stwierdzenie, Ze realizacja celéw nauczania jezyka polskiego
cudzoziemcow zalezy przede wszystkim od kadry nauczajacej. Brak mi
jakichkolwiek podstaw do oceny tej kadry, zwlaszcza pod wzgledem wiedzy
i umiejetnosci merytorycznych (rzeczowych) i dlatego nie bede sie na ten temat
wypowiadal. Jednak z caly pewnoscig dobry nauczyciel, wyposazony w od-
powiednie $rodki dydaktyczne i umiejacy si¢ nimi postugiwac, moze uzyskiwaé
znacznie wyzsze rezultaty swej pracy niz nauczyciel postugujacy si¢ wylacznie
tablica i kreda.

Nie wnikajac w tym migjscu glebiej w wyposazenie badanych osrodkow
w urzgdzenia techniczne shuzgce nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
podam jedynie, ze w 23 uczelniach, ktére na ten temat wypowiedzialy si¢
w ankiecie, znajduje si¢ 16 magnetofonow, 11 rzutnikow, 7 projektoréw
filmowych, 6 projektoskopow i tylez magnetowidow oraz 13 kserografow. Inne
srodki dydaktyczne, takie jak np.: kamery telewizyjne video czy czytniki
mikrofilméw znajduja si¢ w ilosciach $ladowych.

Charakterystyczne jest, ze zaden sposrdd badanych osrodkow nie ocenil
swych warunkow nauczania jezyka polskiego cudzoziemcow jako bardzo
dobre. W 19 przypadkach ocenia si¢ je jako dobre, w pozostalych jako ,,stabe”
lub ,,dostateczne”. Podkresla si¢ tez brak podrecznikow oraz srodkow
finansowych na przyklad na wycieczki kulturoznawcze i krajoznawcze.

Skromna baza materialna naszych osrodkow prowadzacych nauczanie
jezyka polskiego jako obcego wywiera niewatpliwy wplyw na stosowane przez
nauczycieli metody pracy z cudzoziemcami.

Dominuja metody stowne, podajace, czgsto gramatyczno-tlumaczeniowe
preferujgce pracg z tekstem. W wypelnionych przez badane osrodki kwes-
tionariuszach rzadko mowi si¢ o metodach poszukujacych, problemowych,
bezposrednich, sytuacyjnych, a wigc w znacznie wigkszym stopniu pobudzaja-
cych studentéw do aktywnosci intelektualnej, werbalnej czy emocjonalne).
Niekiedy mowi si¢ 0 metodach audiowizualnych czy laboratoryjnych, ktorych
w istocie nie ma. '

W nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego mozna wprawdzie powiedzied, ze
kazdy sposob jest dobry, jezeli prowadzi do okreslonego celu, to znaczy do
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opanowania umiejetnosci postugiwania si¢ tym jezykiem, jednak w metodyce
nauczania odroznia si¢ metody od form czy srodkéw dydaktycznych, zalicza-
14c do nich tylko te sposoby, ktorych skutecznos¢ jest naukowo zbadana
i uzasadniona. Oczywiscie, piszac o tym nie krytykuj¢ nauczycieli J¢zyka
polskiego pracujacych z cudzoziemcami, ani tez nie posadzam ich o nie-
znajomos¢ metodyki nauczania. Takze w pedagogice wystgpuje duzy chaos
terminologiczny, a ostatnio wprowadza si¢ nawet takie pojecia jak meto-
da-$rodek czy forma-metoda.

Mozna byloby w tym miejscu zapyta¢ o wyniki nauczania j¢zyka polskiego
cudzoziemcow, wychodzgc z zalozenia, ze przeciez one sq miarg takiej lub innej
pracy dydaktycznej nauczyciela ze studentami. Jednak nie jest to takie proste.
Przede wszystkim w toku badan sondazowych, na ktore si¢ powoluje, nie
prowadzono badania wynikow nauczania, a wigc stopnia opanowania przez
cudzoziemedw jezyka polskiego. Zapytano natomiast poszczegolne osrodki
0 to, w jaki sposob nauczyciele sprawdzaja wiadomosci i umiejetnosci
jezykowe studentéw oraz jakie sa wyniki tego sprawdzania okreslone w przyje-
tej powszechnie skali ocen, a wlasciwie stopni wyrazonych cyfrowo: od 5 do 2.

Okazuje si¢, ze sprawdza si¢ umiejetnosei jezykowe cudzoziemcow dosé
czgsto i stosuje przy tym roznorodne techniki. Mozna sadzié, iz nauczyciele
jezyka polskiego jako obcego cheg w ten sposéb upewnic si¢ 0 wartosci swej
pracy, a z cala pewnoscia chcg zorientowac si¢ w postqpach studentéw w celu
zmobilizowania do wigkszego wysitku tych, ktérzy nie osiagngli zadowalaja-
cych wynikow. Tak wigc stosuje si¢ réznego rodzaju kontrolne prace pisemne,
dyktanda, testy wiadomosci i umiejetnosci jezykowych, specjalnie przygotowa-
ne ¢wiczenia gramatyczne, tzw. referaty na okreslony temat przygotowywane
i wygtaszane przez cudzoziemcOw oraz stereotypowe egzaminy ustne. Mozna
wigc powiedzie¢, ze stosuje si¢ kontrole biezaca lub dorazng oraz okresows
i koncowa.

Nie wnikajac w tym miejscu w kryteria ocen ustalanych dla poszczegdlnych
studentow w wyniku sprawdzianow, ktore z cala pewnoscia sa rdzne,
uzaleznione od osobistych wymagan nauczyciela, mozna przyjaé, iz w bada-
nych osrodkach przewazaja studenci uzyskujacy dostateczne i dobre oceny
stopnia opanowania jezyka polskiego. W wielu osrodkach (okoto 50%) nie ma
w ogdle studentéw z ocenami niedostatecznymi z tego przedmiotu, a w pozo-
stalych liczba takich studentow nie przekracza 10%. Liczba studentéw
uzyskujacych oceny bardzo dobre waha si¢ w granicach od 5 do 30%,
w niektérych osrodkach ,,piatkowych” cudzoziemcéw nie ma weale. Znajduja
si¢ jednak i takie osrodki, jak na przyklad Szkola Letnia Jezyka Polskiego
Uniwersytetu Wroclawskiego, w ktorych 90% cudzoziemcow uzyskuje oceny
bardzo dobre i 10% oceny dobre, lub kurs przygotowawczy do studiéw
doktorskich UAM w Poznaniu, na ktérym 100% cudzoziemcdw uzyskato
w okresie badan oceny dobre.
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Ze wzgledu na zréznicowanie, a nawet dowolnos¢ kryteriow ocen w po-
szczegOlnych osrodkach nauczajacych jezyka polskiego cudzoziemcow, a takze
ze wzgledu na rézny stopien zaawansowania studentéw w zakresie znajomosci
Jgzyka polskiego w momencie rozpoczynania nauki w Polsce, nie nalezy
przywigzywac zbyt wielkiej wagi do informacji w tej dziedzinie, wyniesionych
z badan sondazowych. Mozna jedynie okresli¢, ze wyniki pracy nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego sa zadowalajgce.

W zwigzlym artykule staralem si¢ przedstawi¢ ogdlny obraz nauczania
Jjezyka polskiego jako obcego w osrodkach akademickich znajdujacych si¢ na
obszarze naszego kraju. Postuzylem si¢ wynikami badan sondazowych prze-
prowadzonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Raport z tych badar
jest dos¢ obszerny (16 stron maszynopisu) i niewatpliwie zawiera wiele
interesujgcych informacji. Z pewnoscia Ministerstwo Edukacji Narodowej
wykorzysta zawarte w nim dane w toku swych dzialan na rzecz ksztalcenia
jezykowego cudzoziemcow.

W swoim artykule uwzglednilem szes¢ klasycznych skladnikéw dydaktyki
w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego jako obcego, a mianowicie: cele
ksztalcenia, tresci, formy, metody, srodki i wyniki. Ograniczony zasieg i zakres
badan sondazowych nie pozwolil mi szerzej ustosunkowaé si¢ do samego
procesu dydaktycznego w réznych formach nauczania jezyka polskiego jako
obcego, ale do tego niezbgdna jest obserwacja uczestniczaca zaje¢ z cudzoziem-
cami i to na réznym poziomie ich zaawansowania jezykowego, co nadaje
badaniom zgola odmienny charakter.



