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PODRECZNIKI DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO DLA NIEMCOW
W DWUDZIESTOLECIU MIEDZYWOJENNYM
PROBLEM DOBORU SYTUACIJI
1 ODPOWIADAJACYCH IM STRUKTUR JEZYKOWYCH
W SZCZEGOLNOSCI SLOWNICTWA

Jak podaje Nowoczesna Encyklopedia Ilustrowana M. Arcta, w 1931 r.
Polska liczyla blisko 32 min ludnosci, z tego ponad 30% stanowily tzw.
mniejszosci narodowe, do ktorych nalezy zaliczy¢ przede wszystkim Ukrain-
cow, Zydéw, Niemcow i Bialorusinéw. Nauczanie cudzoziemcéw jezyka
polskiego stalo si¢ wigc w II Rzeczypospolitej koniecznoscia, a przede
wszystkim popularyzacja naszego jezyka wérdd mniejszosci niemieckiej, ponie-
waz odrgbnos¢ jezykowa tej grupy utrudniala kontakty gospodarcze i wreez
uniemozliwiata jej asymilacje w przeciwienistwie do innych nacji, postugujacych
si¢ pokrewnymi jezykami slowianskimi. Istnialo wigc wyrazne zapotrzebowa-
nie spoleczne na podreczniki do nauki jezyka polskiego, zwlaszcza wsrod
Niemcow.

Mimo to zastanawiajacy jest fakt braku pozycji ksigzkowych przeznaczo-
nych dla Ukraincow, Litwinéw, Bialorusinéw czy Zydoéw. Ci ostatni korzystali
przypuszczalnie z podrecznikow przeznaczonych dla Niemcow, jesli nie
opanowali jezyka polskiego metoda naturalng, zas dla mniejszosci slowians-
kich z powodu pokrewienstwa jezykowego nie warto bylo wydawac specjal-
nych publikacji. Sa to oczywiscie hipotezy, ktore, jak sadz¢, moga ulec
weryfikacji po wnikliwym zbadaniu programoéw i podrecznikow szkolnych
z tego okresu. Z przyczyn obiektywnych (m. in. z niemoznosci dotarcia do
zrédet) przeglad podrecznikow jezyka polskiego dla cudzoziemcow, wydawa-
nych w latach 1918-1939, musi ograniczyc si¢ do publikacji adresowanych do
Niemcow.

Na marginesie warto zaznaczy¢, ze w okresie miedzywojennym nastapita
istna eksplozja tego typu wydawnictw. Biorac pod uwage tylko pierwsze
wydania, bez wigkszego blgdu mozna stwierdzi¢, iz przynajmniej jeden raz
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w roku na rynku wydawniczym ukazywal si¢ podr¢cznik jezyka polskiego
przeznaczony dla odbiorcy niemieckiego, a scislej w latach 1917-1939 oficyny
wydawnicze w kraju i za granica opublikowaly (podaj¢ wedlug dostgpnych mi
danych katalogowych) ponad dwadziescia pozycji ksigzkowych, nie liczac
samouczkow i rozmoéwek w wydaniach kieszonkowych. Liczba to imponujaca
jak na dwadziescia lat niepodleglego bytu Rzeczypospolite;.

Podreczniki jezyka polskiego dla obcokrajowcéw wydawane w dwudziesto-
leciu migdzywojennym najprosciej mozna sklasyfikowac biorac pod uwage ich
odbiorcow. Jesli za podstawowe kryterium przyjmiemy wiek potencjalnego
uzytkownika, to nalezaloby podrgczniki podzieli¢ na: podreczniki dla dziec
lub mlodziezy i podreczniki dla dorostych.

Jesli natomiast przyjmiemy kryterium sprawnosci jezykowej (np. popraw-
nej wymowy, pisowni, opanowanie jezyka potocznego czy literackiego), to
podzial bedzie nastgpujacy:

— podreczniki wymowy, np. W. Pniewskiego',

~ podreczniki ortografii, np. W. Gasiorskiego?,

~ rozméwki polsko-obcojezyczne, np. publikacje E. Kasprowicza i J.
Corneta,

— samouczki, np. publikacje T. Adamczyka dla pracownikéw PKP,

~ wybory tekstéw literackich ze stownikiem, np. R. KoSutica®,

— gramatyki; przykladem moze by¢ gramatyka F. Langa®.

Jednak najbardziej zasadna wydaje si¢ klasyfikacja podrecznikow ze
wzgledu na zalozone przez autoréw cele nauczania i podporzadkowane im
metody.

Mozemy wyrdzni¢ trzy gléwne cele w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego: méwienie, pisanie i czytanie oraz moéwienie i pisanie.

Pierwszy z nich zaklada z gory wybor metody bezposredniej (pogladowej),
uczacej mowienia arefleksyjnego, co powodowalo ograniczenie do niezb¢dnego
minimum lub catkowita rezygnacje z komentarzy gramatycznych. Drugi
decydowal o wyborze metody gramatyczno-tlumaczeniowej, ktorej efektem
jest bierne opanowanie jezyka obcego. Cel trzeci mogl realizowac podrecznik,
ktory stosowat zasady obu tych metod, ale trzeba podkreslic, ze zawsze jedna
z nich byla gléwna, druga natomiast pomocnicza, tzn. ksztalcaca wybrane
sprawnosci jezykowe.

W zwiazku z tym mozna wyodrebnic:

— podreczniki oparte na . metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej, np.
W. Wicherkiewicza®,

W. Pniewski, Cwiczenia w poprawnej wymowie, Gdansk 1928.

W. Gasiorski. Ortografia polska. Podrecznik do nauki pisowni polskiej, Chicago 1924.
R. Kosutic, Primieri knyZevnogo jezika poljskogo, Belgrad 1901.

F. Lang, Grammatik der polnischen Sprache, Bydgoszcz 1926.

1
2
3
4
SW. Wicherkiewicz, Polnische Konversations-Grammatik, Heidelberg 1933.
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~ podreczniki z gléwna metoda gramatyczno-thumaczeniowy, wykorzys-
tujgce niektore zasady metody bezposredniej (np. pogladowosci czy wyrabia-
nia nawyku), np. W. Paulusa®,

~ podreczniki oparte na metodzie bezposredniej, np. S. Goldmana’,

~ podreczniki z metoda pogladowa jako gldwng, ale uzupelniong komen-
tarzami gramatycznymi, np. L. Grzegorzewskiego®.

Aby w sposob obiektywny oceni¢ dorobek podrecznikarski w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego w latach 1918-1939, nalezaloby poddaé szczegd-
lowej analizie wszystkie Owczesne publikacje, jednak sadze, Zze wystarczy
ograniczy¢ si¢ do kilku reprezentatywnych pozycji. Przy wyborze podrecz-
nikéw do analizy uwzglednialam oprécz celu i metody nauczania, ktore przyjat
autor, takze popularno$¢ podrecznika (tzn. liczba wydan, zapotrzebowanie
spoleczne), typowosé¢ w doborze i ukladzie treci nauczania, jak roéwniez
narodowos¢ autora.

Biorac powyzsze pod uwage, wytypowalam nastgpujace podreczniki:

- A. Briicknera?,

~ W. Wicherkiewicza'®.

Oba oparte na metodzie gramatyczno-tlhumaczeniowej, napisane
przez Polakéw, jeden dla odbiorcy zaawansowanego w nauce jezyka pol-
skiego, drugi dla ucznia poczatkujacego, oba typowe i o roznej skali
popularnosci.

Nastepnie — dwa podreczniki odwolujace si¢ do zalozenrn metody bezposred-
niej, przeznaczone dla kursu poczatkowego i uczniéw zaawansowanych
w nauce, o roznej skali popularnodci, napisane przez autoréw réznych
narodowosci, sa to:

- M. Berlitza'!,

- R. Ansona i B. Kielskiego!'?,

— a takze podrecznik L. Grzegorzewskiego'?, ktory laczy koncepcje
metody bezposredniej i gramatyczno-thumaczeniowe;.

Przedmiotem nauczania w analizowanych podrecznikach jest jezyk polski,
ale trzeba pamigtac, ze nie moga one zawiera¢ w calosci rzeczywistosci
jezykowej, zatem kazdy z ich autoréw musial sam rozwigza¢ problem doboru
i ukladu tresci nauczania w zaleznosci od celu, jaki sobie wyznaczyl, jak

6 W. Paulus, Kleine polnische Sprachlere, Heidelberg 1921.

" S. Goldman, Lehrbuch fiir den Unterricht in polnischer Sprache, Krakéw 1939.

8 L. Grzegorzewski, Elementarbuch der polnischen Sprache, Poznan 1923,

9 A. Briickner, Polnische fiir Schule, Berlin 1921.

10 Wicherkiewicz, op. cit.

1 M. Berlitz, Nauczanie nowozytnych jezykow. Polska ksigzka, Berlin 1920,

12 R, Anson, B. Kielski, Podrecznik do nauki jezyka polskiego metodq bezposredniq,
Krakéw 1913, cz. 2.

3 Grzegorzewski, op. cit.
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rowniez kazdy z autoréw kierowal si¢ réznymi kryteriami w opracowywaniu
struktury podrecznika.

Pod pojeciem tresci nauczania nalezy rozumie¢ wybér okreslonych struktur
jezykowych wystepujacych w danej sytuacji. Autorzy podrecznikéw uznali, ze
dla celu nauczania najwigksze znaczenie ma sytuacja, bowiem to ona
,wharzuca” wybér okreslonych srodkéw jezykowych, jest niejako nadrzedna
wobec nich. Takie rozumienie komunikacji jezykowej ma szczegdlne znaczenie
w nauczaniu jezyka obcego. Tworca podrecznika musi wige obrac¢ konsekwent-
ny sposob postgpowania w doborze prezentowanych sytuacji. W praktyce
moze kierowac si¢ intuicja badz przewidywaé, kiedy i gdzie cudzoziemcowi
bedzie potrzebna znajomos¢ jezyka polskiego. Przy wyborze struktur jezyko-
wych autorzy okreslali nawet $ciste kryteria, takie jak prostota, czestotliwoéé
pojawiania si¢ w jezyku, regularno$¢ budowy czy uzyteczno$é komunikacyjna.

Przeglad prezentowanych sytuacji uswiadamia, ze autorzy dokonywali ich
wyboru pod katem przydatnosci dla obcokrajowcéw, przebywajacych w Polsce
lub przybywajacych do naszego kraju. Uklad sytuacji nie jest przypadkowy,
poniewaz uszeregowane s3 w logiczny, uzasadniony realiami Zycia, ciag, np.
kupno biletu na dworcu kolejowym, przedstawianie si¢, okreslenie wieku,
zawodu, zainteresowan, wynajecie pokoju, rozmowa z kelnerem w restauracji,
kupno odziezy, wystanie listu, telegramu, zamowienie rozmowy telefoniczne;j,
rozmowa towarzyska itp. Wymienionym sytuacjom podporzadkowane sa
odpowiednie struktury jezykowe, np. zwroty grzecznosciowe, opisy doznar czy
emocji, okreslanie samopoczucia i zwykle dla jednej sytuacji podawana jest
tylko jedna struktura jezykowa. -

W podrecznikach podporzadkowanych zatozeniom metody bezposredniej
sytuacje prezentowane sa najczesciej w konwersacjach lub zestawach pytan
i odpowiedzi, natomiast opisy, streszczenia czy opowiadania mozna znalezé
w pozycjach, dajacych pierwszenstwo metodzie gramatyczno-ttumaczeniowe;.

W wigkszosci publikacji uklad sytuacji jest liniowy, jedynie w podreczniku
L. Grzegorzewskiego'* jedna sytuacja bywa przedstawiona na kilku lekcjach,
np. najpierw w opisie kuchni wprowadzane jest podstawowe stownictwo,
potem w opowiadaniu — typowe czynnosci, wykonywane w kuchni, w korcu
sytuacja przedstawiona jest w zestawie pytan i odpowiedzi. Trzeba jednak
podkresli¢, ze proba wprowadzenia koncentrycznego uktadu tresci nauczania
jest przez autora podrecznika rzadko stosowana.

W analizowanych podrecznikach trudno dopatrzeé¢ si¢ tzw. gradacji
sytuacji (tzn. stopniowania jej trudnosci), poniewaz nawet elementarna sytua-
cja bywa w niektérych publikacjach komplikowana. Ilustracja tego podejscia
jest rozmowa klienta i ekspedienta w konwersacji pt. W handlu papieru
z podrecznika S. Goldmana's, z ktorej dowiadujemy si¢ np. ile kosztuja

4 Tamze.
¥ Goldman, op. cit.
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poszczegblne gatunki papieru, jakie jest ich przeznaczenie lub wlasciwosci, co
wydaje si¢ zbedne i ,,zaciemnia” sytuacje. Dodatkowym utrudnieniem dla
ucznia jest warstwa jezykowa (specyficzne nazwy i trudne zwroty badz
wyrazenia).

W podreezniku W. Wicherkiewicza'® kazdej prezentowanej sytuacji od-
powiada maksymalna liczba struktur jezykowych, przez co jest ona w pewnym
sensie nimi ,,przesycona” i staje si¢ niezrozumiala dla ucznia.

Z kolei autorzy podrecznikow opartych na metodzie bezposredniej ,,grze-
sza’" czesto nadmiernym upraszczaniem sytuacji, sprowadzajac je do behavio-
rystycznego schematu: ,,bodziec-reakcja”, czemu odpowiadaja zestawy pytan
i odpowiedzi. To powoduje, ze prezentowane sytuacje sa dos¢ odlegle od
rzeczywistosci.

Stosunkowo najlepsze pod wzglegdem doboru materialu jezykowego sa
sytuacje przedstawione w konwersacjach L. Grzegorzewskiego'’, poniewaz
autor stara si¢ zachowaé naturalnos¢ tekstu bez specjalnego komplikowania
sytuacji, np. odwiedziny u chorego chlopca sprowadzaja si¢ do ustalenia
przyczyn jego nieobecnosci oraz poinformowania o tym, co si¢ dzialo w szkole
i planow na najblizsza przyszlos¢. L. Grzegorzewski w przeciwienistwie do
innych autoréw ,,0szczedza™ uczacym si¢ opisu przebiegu choroby, rozwazan
o profilaktyce czy zaleceniach lekarza.

Podsumowujac, nalezy podkreslic, ze wybor sytuacji, jakiego dokonuja
autorzy badanych podrecznikow, nawet z perspektywy czasu, sprawia wraze-
nie logicznego i1 uzasadnionego realiami Zycia, chociaz sa one czgsto niepo-
trzebnie komplikowane lub z kolei zbyt upraszczane.

Nie sposob w ramach referatu oméwi¢ wszystkich zagadnien dotyczacych
struktury podrecznika jezyka polskiego dla cudzoziemcow, dlatego tez muszg¢
ograniczyc¢ si¢ do wybidrezego i szkicowego przedstawienia jednego problemu,
i to najczesciej w formie wnioskow, do jakich doszlam po wnikliwej analizie
wybranych podrecznikow. Mam na mysli kwesti¢ prezentacji polskiego
stownictwa, ktora w dosy¢ ciekawy sposob rozwiazuja publikacje dla Nie-
mcow.

Opanowanie j¢zyka obcego bez przyswojenia leksyki jest niemozliwe, totez
autorzy podrecznikow dla cudzoziemcoéw musieli obmysli¢ sposob zaznajamia-
nia uczniéw z zasadami wymowy oraz znaczeniem i zakresem uzycia wyrazow
polskich. Jednak przede wszystkim okreslili $cisle kryteria selekcji stownictwa,
do ktérych nalezy zaliczy¢ m. in: latwo$¢ badz trudnos¢ zapamigtania
wyrazéw, powszechng ich znajomosé (np. internacjonalizmy), podobieristwo
do wyrazéw w jezyku ojczystym ucznia (zapozyczenia), przydatno$¢ w danej
sytuacji.

16 Wicherkiewicz, op. cit.
7" Grzegorzewski, op. cit.
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Autorzy podrecznikéw opartych na metodzie bezposredniej uznaja za
podstawowe kryterium — przydatno$¢ okreslonego stowa w danej sytuacji, tak
wigc stfownictwo $cisle podporzadkowuja danej sytuacji, by ulatwi¢ uczacym
si¢ kojarzenie i zapamigtywanie nowo poznanego materialu jezykowego.
W tym celu dobieraja wyrazy o prostej, regularnej budowie i odmianie, za$
wyrazy trudniejsze czy to w wymowie, czy w formie gramatycznej, podaja
kilkakrotnie w réznych kontekstach werbalnych.

Najogolniej moéwiac, do wyrazéw najczesciej pojawiajacych si¢ w tekstach,
autorzy analizowanych podrecznikéw zaliczyli rzeczowniki pospolite (nazwy
przedmiotow, osob i zwierzat), okreslenia cech lub wlasciwosci (np. barwy,
ksztaltu, wielkosci), nazwy czynnosci zwigzanych z elementarnymi zachowa-
niami ludzi, a takze wyrazy wskazujgce na usytuowanie w przestrzeni lub
czasie czy okreslajace ilosc.

Z tych zalozeri wynikaja pewne konsckwencje i w doborze, i w kolejnosci
wprowadzania kategorii gramatycznych.

W podreczniku W. Wicherkiewicza'® mozna zauwazy¢ dwie tendencje
w doborze stownictwa. Jedna polega na dowolnosci i przypadkowosci, o czym
$wiadcza zestawy, nie powiazanych ze sobg znaczeniowo ani nie odnoszgcych
sie do tej samej sytuacji, wyrazow. Druga tendencja powoduje, ze autor
gromadzi w podreczniku wyrazy proste w budowie, regularne w odmianie,
zatem latwe do zapamigtania przez cudzoziemca.

W interesujacy sposob dokonal wyboru stownictwa A. Briickner'®, ponie-
waz zestawil zapozyczenia z jezyka niemieckiego (np. Suppe-zupa czy
Schelm-szelma), ale ich nie wykorzystywal ani w konwersacjach, ani w ¢wicze-
niach. Nalezy zaznaczyé, ze lista ok. 170 podanych przez niego slow, jest
jednak zbyt skromna, by mogla umozliwi¢ porozumiewanie si¢ w jezyku
polskim, tym bardziej ze zawiera sporo archaizmow, co jest dodatkowym
utrudnieniem dla ucznia.

Sprawa wymagajaca osobnego omowienia jest dobor slownictwa ze
wzgledu na funkcje jezyka, udzial leksyki w funkcjach tekstu oraz ustalenie
listy kategorii semantycznych.

Mozemy wyr6zni¢ nastgpujace funkcje jezyka odnoszace si¢ do kodu:
wytwarzanie i interpretowanie tekstow oraz funkcj¢ odnoszaca si¢ do mowie-
nia — powtarzanie wczesniej wytworzonych tekstow lub ich modyfikacja.
Ktora z tych funkcji byla brana pod uwage przez autoréw analizowanych
podrecznikdw? Wiekszo$é publikacji miala na celu nauczenie jezyka mowione-
go i to bez wzgledu na stosowang metod¢ nauczania, zatem dwa ostatnie
kryteria byly najprawdopodobniej uwzgledniane, chociaz zapewne nie w petni
uswiadamiane.

" Wicherkiewicz, op. cit.
' Brickner, op. cit.
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W podre¢cznikach opartych na metodzie bezposredniej uczen zapoznawany
byt ze schematem wypowiedzi, ktéry mogl odtwarza¢ dowolng ilos¢ razy, ale
po opanowaniu slownictwa, traktowanego jako element wymienny w tym
schemacie. Temu stuzyly serie pytan i odpowiedzi typu: Co to jest? To jest...
lampa, krzeslo, stol itp. W miar¢ przyswajania coraz pokazniejszej liczby
wyrazow uczen mial coraz wigcej mozliwosci wymiany elementow w schema-
cie.

W podrecznikach odwolujacych si¢ do zalozen metody gramatycz-
no-tlumaczeniowej zaklada si¢, ze uczen opanuje pamigciowo znaczng czesé
zasobu leksykalnego i korzystajac z przyswojonych regul gramatycznych,
bedzie w stanie samodzielnie formulowaé wypowiedzi, a wigc bedzie mogl
wytwarza¢ (badz interpretowaé, jako odbiorca) teksty.

Nalezy podkresli¢, ze zaden z analizowanych podrgcznikoéw nie uwzgled-
nial modyfikacji tekstow poprzez wymiane slownictwa (np. w ¢wiczeniach
transformacyjnych), chociaz bylby to krok do osiggnigcia funkcji wytwarzania
tekstow.

Z przegladu kategorii semantycznych, pojawiajacych si¢ w badanych
publikacjach, nasuwa si¢ wniosek, ze slownictwo grupowane jest w trzech
podstawowych (ogolnych) kategoriach: identyfikacyjnej, oddzialywania na
drugg osobe, a takze ilustrujacej normy zachowan spolecznych. Potwierdzaja
one przypuszczenie, ze w podrecznikach dominujg teksty o funkcji infor-
matywnej.

Oprocz tych skomplikowanych kryteriow selekcji leksyki w podreczniku,
bardzo waznym dla jego struktury jest moment i technika wprowadzania
stownictwa na lekcjach czy jednostkach metodycznych, Wyr6zni¢ mozna
cztery momenty wprowadzania i objasniania nowych dla uczacego si¢ wyra-
zO6w: przed lekcja, w calosci po lekcji, w trakcie czytania (méwienia) tekstu lub
w ogole ich niewyjasnianie.

W analizowanych podregcznikach wszystkie sposoby wystepuja, w nie-
ktorych sa one mieszane, np. konsekwentnie po lekcji wprowadza i objasnia
leksyke podrecznik L. Grzegorzewskiego?®, natomiast W. Wicherkiewicz?!
stosuje objasnienia przed lekcja, w pozostalych publikacjach problem ten
rozwigzywany jest bardzo réznie.

Jesli chodzi o technikg wprowadzania stownictwa, to chociaz mozliwosci
jest sporo, autorzy podrecznikéw ograniczaja si¢ do czterech: pogladowej,
przez ekwiwalent w jezyku obcym (ewentualnie-thumaczeniowy) lub podawanie
w roznych kontekstach werbalnych, nie stosuja natomiast definicji w jezyku
obcym. :

0 Grzegorzewski, op. cit.
2 Wicherkiewicz, op. cit.
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Zapamigtywaniu slownictwa towarzyszy opanowanie polskiego systemu
fonicznego. Doskonale zdawali sobie z tego spraweg autorzy podrecznikow
jezyka polskiego dla Niemcow, poniewaz pod katem potrzeb i w przewidywa-
niu trudnosci tej nacji w przyswajaniu polskich dzwigkow dobierali material
jezykowy. Zapoznajac z naszymi samogloskami, wpajali uczacym si¢ przeko-
nanie o ich tozsamosci brzmieniowej z dzwigkami ojczystymi. Natomiast
podstawowym kryterium wyboru spolglosek polskich byl ich brak w systemie
fonicznym jezyka niemieckiego. Dlatego tez gromadzono w tekstach slowa,
w ktdorych znajdowaly si¢ trudne do wymowienia dla Niemcow spolgloski
miekkie k', g’, stwardniale ¢z, sz, 2, dz lub migkkie s, ¢, Z, dz, n. W ¢wiczeniach
wymowy tych dzwi¢gkow dochodzilo nieraz do parodoksalnych sytuacji, gdyz
zmuszano uczniow do artykulacji zdan, trudnych nawet dla Polakow, takich
jak: Chrzqszcz brzmi w trzcinie czy Lecialy trzy przepiorzyce przez trzy pstre
kamienice, co ma miejsce w podreczniku W. Paulusa??. Mimo to nalezy
zwroci¢ uwage, ze gloski polskie bardzo rzadko c¢wiczone sa w izolacji,
najczesciej za$ w wyrazach lub nawet w zdaniach, a to umozliwia uswiadomie-
nie uczniom istnienia wariantowosci fonemow w naszym jezyku.

Na zakonczenie warto jeszcze wspomniec o sposobach utrwalania stownic-
twa i rodzajach stosowanych c¢wiczen.

W podrecznikach odwolujacych si¢ do zalozern metody gramatycz-
no-tlumaczeniowej dominuja ¢wiczenia morfologiczne (odmiana wyrazow),
logiczno-sktadniowe (typu: pytanie-odpowiedz) oraz ttumaczenie. Uczen od-
mieniajac wyraz zapamigtuje go automatycznie, podobnie odpowiadajac na
pytanie, natomiast tlumaczac z jezyka obcego na ojczysty badz odwrotnie,
potwierdza znajomos$¢ znaczenia wyrazu oraz zakresu jego uzycia.

Natomiast podreczniki oparte na metodzie bezposredniej stosujg najezes-
ciej ¢wiczenia leksykologiczne (grupy znaczeniowe wyrazow, synonimy, an-
tonimy itp.), skladniowe (ukladanie zdan tego samego typu) i logicz-
no-sktadniowe (pytanie-odpowiedz), co jest zrozumiale, gdyz ich celem jest
nauczenie méwienia w jezyku polskim. Jedynym mankamentem wydaje si¢
niewielka réznorodnos¢ ¢wiczen, ciagle powtarzanie tych samych konstrukeji,
co bylo z pewnoscia nuzace dla uczniow.

Warto nadmieni¢, ze jedynie podrecznik R. Ansona, B. Kielskiego?
prezentuje bogatszy zestaw ¢wiczeri, bowiem oprocz wezesniej wymienionych
stosuje ¢wiczenia transformacyjne (przeksztalcanie zdania lub jednego jego
cztonu) i uzupehiajace (najczgsciej forme fleksyjng).

W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze wigkszos¢ postulatow metodycz-
nych w nauczaniu sfownictwa jezyka obcego byla akceptowana i realizowana
przez autoréow podrecznikow jezyka polskiego dla Niemcow. Metodycy
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proponowali poznawanie znaczeri wyrazow i pomnazanie ich zasobu poprzez
ukazywanie analogii do wyrazow z jezyka ojczystego ucznia, nawiazywanie do
form i poje¢ z innych jezykéw (ale powszechnie znanych), ukazywanie
przeciwienstwa znaczen (zestawy antonimow), podawanie par synonimicznych .
czy w koncu grupowanie wyrazow (stowniczki). O ile jeszcze te ostatnie sg
czesto stosowane, o tyle rzadko lub weale nie pojawiaja si¢ w podrecznikach
antonimy i homonimy. Pozostale postulaty metodyki, jak wprowadzanie
stownictwa konkretnego, podawanego w latwym i stosunkowo krotkim
tekécie, wigkszos¢ podrecznikow realizuje.

Jak z powyzszych rozwazan wynika, problem nauczania stownictwa pod
katem przydatnosci komunikacyjnej, zawarty w prostych pytaniach: czego
uczy¢ 1 jak, zostal przez autoréw podrecznikow jezyka polskiego dla Niemcow
rozwigzany w sposob przekonujacy o nowoczesnym podejsciu do zagadnienia,
gdyz uwzgledniali oni najnowsze zdobycze wiedzy z dyscyplin pokrewnych
metodyce nauczania jezykéw obeych, a takze potrafili si¢ zdoby¢ na wlasne,
tworcze koncepcje.



