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Nauczanie jezykoéw obceych, a w tym uczenie nie-Polakow jezyka polskiego,
stwarza ustawicznie okazje do zastosowania wiedzy fonetycznej lektora. W
pracy z cudzoziemcami teoria i praktyka sg tak nierozerwalnie zlgczone, ze
brak odpowiedniego wyksztalcenia w zakresie fonetyki utrudnia, a chwilami
uniemozliwia korygowanie blednej wymowy stuchaczy i objasnianie przyczyn
czy mechanizmow réznych zjawisk fonetycznych: lektor nie przygotowany
teoretycznie czgsto nie jest dos¢ wrazliwy na roznice zachodzace migdzy jego
wymowa a wymowa powierzonej mu grupy cudzoziemcow, nie dostrzega
interferencji obcych zwyczajow jezykowych na sposoby wymowy polskich
wyrazow, ich zwiazkow i calych zdan, nie zwraca uwagi na subtelne réznice
w wymowie, nawet jezeli sa to roznice systemowe. Stad postulat: lektor
powinien by¢ swiadomy tego, czego uczy i co koryguje, a wigc do zajec
fonetycznych powinien by¢ dobrze przygotowany teoretycznie.

Do nauczenia poprawnej wymowy nieraz wystarcza dobra artykulacja
i dobry stuch lektora, do korygowania bledéw potrzebne jest jednak opanowa-
nie fonetyki jezyka stuchaczy. I tu wysuwamy pod adresem lektora drugie
zadanie, mianowicie: by znal jezyk kraju, do ktdrego si¢ wybiera, oraz by jasno
uswiadamial sobie zasady wymowy tego jezyka. Postulat ten moze byc
spelniony w pracy z grupa monolingwalng, jako ze w pracy z grupa
wiclojezykowa bylby on niewykonalny (tu liczy si¢ tylko stuch i doswiadczenie
metodyczne lektora, ktéry musi obywaé si¢ bez jezyka-posrednika).

Wybitni jezykoznawcy, zastuzeni réwniez na polu nauczania cudzoziem-
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cow, tacy jak T. Benni', W, Doroszewski?, B. Wieczorkiewicz?, L. Zabrocki*,
za podstawowe zalozenie metodyczne uwazajy poréwnywanie struktur jezyka
wyuczanego ze strukturami jezyka ojczystego stuchaczy 1 w calej rozciaglosci
odnoszy je do fonetyki. Dobry opis fonetyczny przeznaczony dla cudzoziem-
coOw musi by¢ opracowany kontrastywnie; bez tego nie przygotujemy sensow-
nych, uzytecznych ¢wiczen fonetycznych, czy to przeprowadzanych w klasie,
czy to w laboratorium. Inne bedg ¢wiczenia wymowy dla Rosjanina, uczacego
si¢ polskiego, inne dla Anglika; uniwersalny kurs fonetyki jest utopijny
i wlasciwie bezuzyteczny, zawieszony w prozni - bez okreslonych uzytkow-
nikow. Wsrdd ¢wiczen nieodzownych dla anglofonow znajda si¢ takie, ktore
dla Slowian sa calkowicie zbyteczne, chocby np. ¢wiczenia na bezdzwigezny
wyglos izolowanych wyrazow w jezyku polskim®, Lektor swiadomy tego, ze
Brytyjezyk czy Amerykanin wymawia dzwigezne spolgloski wyglosowe dzwig-
cznie (a dog, a bread, a head, an egg, to give, to leave, to have — zawsze
z dzwigeznymi d, g, v na koncu wyrazow), informuje stuchaczy o odmiennych
zwyczajach polskich 1 ¢wiczy glosno wymowe wyrazow typu: chleb, samochad,
woz, pieniqdz, zqb, mqz (w postaci ylep, samoyut, vus itd.), a proces ten lepiej
unaoczni stuchaczom przez zapis owych wyrazow na tablicy oraz zestawienic
par:

chleb ~ chlop
kod - kot
miod zeszyt
Woz nos
noz ~ nasz
pienigdz — koc
miedz miec

gdzie zarowno wyglosowe dzwigczne, jak i bezdzwigczne beda realizowane tak
$amo.

Lektor jezyka polskiego demonstruje wymowe wzorcowa, ktorg stuchacze
nasladuja, liczac na to, ze opanowuja w ten sposob poprawng wymowe
ogolnopolska. A wigc kolejnym warunkiem, jaki stawiamy lektorowi, jest

VT, Benni, Gramatyka angielska dla poczqtkujgeych na podstawie fonetyeznej, Warszawa
1909.

*W. Doroszewski, Jezvk polski w Stanach Zjednoczonych AP, Warszawa 1938.

Y B.Wieczorkiewicz Uwagio nauczaniu jezyka polskiego jako jezvka obcego, ,,Poradnik
Jezykowy™ 1966, z. 6.

* L. Zabrocki, Jezvkoznaweze podstawy metodyki nauczania jezykow obceych, Warszawa
1966.

*T.Frankiewicz Problemy programu i metodyki nauczania wymowy polskiej Wietnam-
czykow, [w:] Metodyka nauczania jezvka polskiego jako obcego, red. J. Lewandowski, Warszawa
1980; J. Lewandowski, Z teorii nauczania wymowy w poczqtkowym kursie jezvka polskiego
Jjako obcego (O metodzie sylabowej), [w:] Metodvka nauczania jezyka polskiego jako obcego.
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nienaganna wymowa, wolna od naleciatosci gwarowych czy regionalnych, nie
obcigzona takimi wadami, jak seplenienie, niewlasciwa artykulacja r itd.
Ponadto od lektora oczekujemy, ze bedzie uczyé wymowy poprawnej i staran-
nej, nie zas np. slangowej (cho¢ bardziej zaawansowanym studentom nie
zaszkodzi wiedza o wymowie potocznej). Ostatni postulat (ciggle kontrower-
syjny) nie zgadza si¢ m. in. z zalozeniem Intensive Language Program
- programu opracowanego przez metodykow amerykanskich w 1943 r., ktory
zaleca uczenie jezyka takiego, jaki jest, nie za$ takiego, jaki powinien by¢
(C. Mohrmann, A, Sommerfeld, J. Whatmough®), jednakze wyboér modelu
poprawnego wydaje si¢ bardziej uzasadniony, a argumentacja J. Wojtowiczo-
wej (skoro ,,w zakresie innych dzialéw nauki o jezyku nie informujemy ucznia
cudzoziemea o tym, ze nicktorzy Polacy mowia umig, kope, ten pomaranicz, i ze
tak mowi¢ nie nalezy”, to dlaczego ,,obciazaé¢ kurs podstawowy podobnego
typu informacjami z zakresu fonetyki?’) - dostatecznie przekonywajaca’,

ZAJECIA DLA POCZATKUJACYCH

W czasie pierwszego roku nauki, a wigc na poziomie poczatkowym,
student ma opanowac fonetyke jezyka polskiego, poczawszy od przyswojenia
zasobu podstawowych dzwigkow i wariantéw fonetycznych wystgpujacych
w polszczyznie az po rozumienie i nasladowanie naturalnej, szybkiej i popraw-
nej mowy. W zwigzku z tym pierwszy rok nauki obfituje w c¢wiczenia
fonetyczne. Fonetyce rzadko poswigcamy calg godzing lekeyjna (bywa to
potrzebne we wstepnej fazie nauki), zwykle przeznaczamy na nia tylko czgs¢
jednostki lekcyjnej, starajgc si¢ w naturalny sposob dostosowaé rodzaj ¢wiczen
fonetycznych do przerabianego wowczas materialu gramatyczno-leksykalnego.
Cwiczenia fonetyczne zazwyczaj zajmuja nie wiecej niz 10-15 minut, i to
oczywiscie nie¢ na kazdej 45-minutowej lekcji; w miare opanowywania jezyka
¢wiczenia te odbywamy coraz rzadziej.

Dla stuchacza korzystne jest przeprowadzanie ¢wiczeri pod koniec jedno-
stki lekcyjnej, gdy slabnie natezenie uwagi: zbiorowe oraz indywidualne
powtarzanie wyrazow czy zdan dziala na zmeczona juz grupg nieco ozywiaja-
co. Jezeli mamy do dyspozycji dwie lekcje nastepujace bezposrednio po sobie,
to energiczne, choralne powtdrzenie na poczatku drugiej lekcji zestawu
¢wiczen fonetycznych podanego na poprzedniej godzinie przydaje si¢ rowniez
jako zabieg porzadkowy, pozwala grupie natychmiast wejs¢ w dyscypling
lekcyjna.

SC.Mohrmann,A.Sommerfeld,J. Whatmough, Trend in Europen and American
Linguistics: 1930-1960, Urecht 1961.

7J. Wojtowicz, Wymowa polska a nauczanie cudzoziemcow, ,,Poradnik Jezykowy™ 1972,
z. 4, s. 231.
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Cwiczenia latwo odtwarzaé i powtarzaé, jezeli zostaly utrwalone czy to na
tablicy i w zeszytach stuchaczy, czy to na tasmie magnetofonowej. Proszac, by
studenci powtarzali according to the pattern (=wedlug wzoru; to proste
polecenie wydajemy na poczatku w jezyku stuchaczy), oszczedzamy im i sobie
komentarza fonetycznego, ktory z reguly staramy si¢ sprowadzi¢ do minimum.
O ile szczegolowy komentarz jest zbyteczny, o tyle pozadany jest zapis
podawanych i powtarzanych stow. Na pierwszych dwoch-trzech lekcjach
mozna poprzesta¢ na pokazie pewnych przedmiotéw i wymienianiu ich nazw,
ale whasciwie w pracy z dorostymi nie ma powodu zwleka¢ z zapisywaniem
wyrazow (mimo ze celem nauki jest mowienie). W fazie wstepnej najczeseie)
postugujemy si¢ schematem:

pokaz — wymowa,
zapis — wymowa.

Tradycyjnym poczatkiem zaje¢ z fonetyki (a czesto w ogole poczatkiem
lektoratu) jest podanie abecadla (nazwy liter, czyli spelling podajemy nieco
pozniej), co nawet holdujacy nowoczesniejszym metodom lektor zwykle czyni
na prosbe¢ stuchaczy. A zatem podajemy wszystkie litery, z dwuznakami
wlacznie, czyli 40 znakow graficznych:

aqgqbceciédeefghijklImnnooprsstu
WXYyzzzszcezchrzdzdZdz,

przy kazdym zapisujemy zawierajacy go wyraz, mozliwie latwy i czesto
wystepujacy, odczytujemy zapis, kazemy odczytaé¢ go studentowi. Przy trud-
niejszej glosce mozemy odwolaé si¢ do odpowiedniej wymowy w wyrazie
znanym cudzoziemcowi z wlasnego jezyka, np. r - jak r w ang. river «rzeka»
czy road «droga», ch — jak ch w szkockiej nazwie jeziora Loch Lomond itp.

Nastepnie niektorzy metodycy tradycyjnie wyszczegdlniaja 8 samoglosek,
inni zas 7 fonemow wokalicznych, traktujac y jako wariant pozycyjny i.
Porownujac wymowg bic i byé, bilem i bylem (notorycznie mieszang przez
Japonczykow, Niemcow i wszystkich anglofonow®), wskazujemy na rdznice
migdzy twardym i spalatalizowanym b. Chociaz programowo nie robimy
stuchaczom wykladu o narzadach mowy (ktore sg przeciez wspolne wszystkim
mowigcym), informujemy jednak, na czym polega obca stuchaczowi artykula-
cja — pokazujemy ja na ilustracjach — rentgenogramach Konecznej lub
palatogramach Abinskiego i Benniego® - starajac si¢ jednoczesnie, by komen-
tarz byt jak najoszczedniejszy i najprostszy.

Weczesnie pojawia si¢ pytanie Co to jest?, a wigc slowa co, jest, jestem
wystepuja rownoczesnie. Od lektora zalezy, czy najpierw bedzie c¢wiczyc

8 P. Smoczynski, Trudnosci Niemcow z wymowq polskq oraz zwigzane z tym inne
lingwistyczne problemy, [w:] Metodvka nauczania jezyka polskiego jako obcego.

?T. Benni, Fonetvka opisowa jezvka polskiego (z obrazami glosek polskich podlug M.
Abinskiego), Wroctaw 1964.
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wyrazy zawierajace ¢ czy 5. Po przecwiczeniu pewnej porcji takich wyrazéw
(zawsze tlumaczonych na jezyk stuchaczy) przechodzimy do wskazania réznic
migdzy ¢ — ¢z ~ ¢, s — sz — §. Zapisujemy na tablicy 3 rzedy sylab z

¢ ez ¢

ca za cia

cq czq ciq
ce cze cie
ce cze cig

E - ci
co  czo cio
cu ZU Ciu
cy czy -

Odczytujemy te rzedy raz pionowo, raz poziomo, wstuchujemy si¢ w chéra-
Ine, a potem indywidualne artykulacje studentéw, poprawiamy. Nastgpnie
miejsce tych abstrakcyjnych sylab zajmuja konkretne wyrazy, np.:

caly  czas by¢
cena  czerwony dac
o wezoraj  ciocia
chee  czesto ciezki
nic miecz mie¢
corka czuje sie  kciuk
cyrk  czy -

Dla unaocznienia roéznic artykulacyjnych migdzy tymi szeregami dobrze jest
postuzy¢ si¢ pomocami naukowymi, np. wyzej wspomnianymi rentgeno-
gramami Konecznej (zestawiamy trzy zdjecia osoby wymawiajacej ¢, ¢z i ¢,
i pokazujemy polozenie jezyka w stosunku do zg¢bow, dzigset i podniebienia
twardego), albo w wypadku braku takich pomocy objasni¢ roznice uzywajac
dla ilustracji wlasnych dloni (gérna zastgpuje podniebienie z gornymi zgbami,
dolna jest przesuwajacym si¢ jezykiem, por. schemat).

Powtarzamy ¢wiczenie, na zakonczenie dobieramy pary opozycyjne, w kto-
rych zta wymowa wyuczanych glosek grozi nieporozumieniem, np.:

ciesze si¢ czesze sig
Zycie Zycze
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bi¢
miec

miecz

Warto utrwali¢ poprawng twarda wymowe czasownika chee, bardzo czesio
wymawianego i slyszanego przez cudzoziemcoéw w formie cie, co prowadzi
niekiedy do uzywania przez nich przymiotnika ciekawy jako formy zamowie-
nia kawy w restauracji czy kawiarni (Cie kawy).

Przygotowujemy analogiczne ¢wiczenia na s — sz — §, pamigtajac o paro-
krotnym powtdrzeniu najpierw sylab:

A)

sSa
sq
se
s¢

potem wyrazoéw, np.:

kasa

5z

sza
szq
sze
sze

miska

5q
. was

Jjestem

stary

S

sia
siq
sie
sig

kasza
myszka
muszq
wiesz
masz
szary

Kasia
mis
osiq
wies
Jestes
Siwy

Po utrwaleniu poprawnej wymowy powyzszych szeregéw przechodzimy do
bardziej skomplikowanych polaczen sc — szez — §¢. Oto proponowane wyrazy
z ich uzyciem:

sc szcz §¢
miejsce deszcz dosé¢
scena plaszcz gos¢
sceniczny plaszcz deszezowy — szesé
scenariusz szczegolnie Jesé
scyzoryk szezuply piesc
desce szezesliwy sciana
misce szezyt scierac¢
wiosce barszcz is¢
masce pszczola kosciol

Zaprezentowane tu 3 c¢wiczenia naleza do podstawowego repertuaru
¢wiczen dla cudzoziemcow. Repertuar ten wzbogacaja ¢wiczenia na syn-
chroniczng 1 asynchroniczng wymowe ¢ i ¢ (potrzebne dos$¢ wczesnie ze
wzgledu na wczesnie pojawiajace si¢ wyrazy: sq, majq, ksigzka, dokaqd, ide,
prosze), a takze ¢wiczenia na wymowg i — y — ¢; dobra sposobnos¢ do takich
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¢wiczeri stwarza przerabianie mianownika liczby mnogiej przymiotnikow,
Powtarzamy szeregi:

mily mile mili
zly zle Zli
glodny glodne glodni
smutny smutne smutni

zwracajac uwage na staranne wymawianie koncowek. Punktem wyjscia tych
¢wiczeni albo ich uzupelnieniem moze by¢ wykreslenie na tablicy trojkata
Benniego z odpowiednio rozmieszczonymi samogloskami.

ix /
N

a

Bledy wystepuja wlasciwie tylko przy wymawianiu samoglosek plaskich,
naszym zadaniem jest zatem wyjasnienie stuchaczom, ze e jest gloska nizsza
| szersza niz i czy y.

W pracy ze studentami nie-Slowianami szybko daje si¢ zauwazy¢ pomijanie
przez nich upodobnien migdzywyrazowych, stad czgste wymawianie:

wy Krakowie (zamiast: f Krakowie)
wy Polsce

zy kolegq

zy profesorem

Bledy te stwarzaja okazje do 10-minutowych ¢wiczen, podczas ktorych
stuchacze powtarzaja za nami cale szeregi wyrazen przyimkowych z przyim-
kiem w, wymawianym przed dZzwigcznymi jako v, przed bezdzwigcznymi jako f,
np.:

[ czasie obok v butach

[ kinie v ambasadzie
S kawiarni v domu

[ klasie v Danii

[ kosciele v Egipcie

J Polsce v Grecji

[ sklepie v gorach

| samochodzie v lazience
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[ szkole v mieszkaniu
[ taksowce v wannie
/ teatrze v Warszawie

a takze powyzsze wyrazenia rozbite przymiotnikiem badZ zaimkiem, np.

v duzym domu

f twoim domu,

v modnych okularach
[ tyeh okularach

Studenci pomijajacy upodobnienia migdzywyrazowe nie dostrzega tez
upodobnien wewngtrzwyrazowych i beda prébowali wymawia¢ zgodnie z piso-
wnig: wezoraj, kwiat, czwarty, czwartek, wtorek, swiat, twoj, rozdzielajac dwie
sasiadujace ze soba spolgloski samogloska y, a wigc mowiac nie fezoraj, lecz
vyczoraj itd.

Cwiczenia na upodobnienia wewnatrzwyrazowe robimy czgsto, sa one
wywolane dorazna potrzeba, np. naukg liczenia (wyrazy trzy, trzeci, czwarty),
naukg nazw dni tygodnia (wtorek, czwartek), nazw miesigcy (kwiecien).

Upodobnienia zachodzace na granicy dwoch wyrazow omawiamy zwykle
przy okazji przerabiania miejscownika — w polgczeniu z przyimkiem w albo
narz¢dnika — w polgczeniu z przyimkiem z, wskazujacego na osoby czy
elementy towarzyszace. Narzednik zmusza nas ponadto do przeéwiczenia
wymowy polgczen k, g z samoglosky e (co jest warte przypomnienia na
kazdym etapie nauczania), np.

Polak s Polakiem
Anglik z Anglikiem
Belg z Belgiem
czlowiek s czlowiekiem
piesek s pieskiem
kotek s kotkiem
chlopak s chlopakiem

Wymagamy rowniez migkkiej wymowy kie, gie w wyrazach kiedy, cukier,
kierowca, kierownik, lokie¢, kieszen, takie, jakie, drogie, dlugie, krotkie, drugie,
nagie itp., informujac, ze twarda wymowa ke, ge jest w wyrazach genetycznie
polskich razaca i dyskwalifikujaca kulturalnie.

Okazji do praktykowania upodobnien migdzywyrazowych jest naturalnie
wigcej, daja je m. in. uzycia z w polaczeniu z dopelniaczem w funkcji
okolicznikowej (skad? — s Polski, z Belgii) lub przydawkowej (jaki? z czego?
— § papieru, z welny).

Wiasciwe jezykowi polskiemu alternacje fonetyczne, tzn. odpowiedniosci:

k—-—c g-—dz,d—-dzi,t —ci,r—rz, 11, ch - sz
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¢wiczymy ze studentami przy okazji prezentacji miejscownika i celownika
rodzaju zenskiego liczby pojedynczej, wedlug wzoru:

matka matce 0 matce
corka corce 0 corce
podloga podlodze o podlodze
woda wodzie 0 wodzie
herbata herbacie o herbacie
Barbara Barbarze o Barbarze
zkola szkole 0 szkole
macocha macosze 0 macosze

Przy wdrazaniu miejscownika staramy si¢ zebra¢ przyklady na —d, —da,
~do; —t, ~ta, ~to; -r, -ra, —ro; 1, -la, —lo, a wigc w trzech rodzajach
gramatycznych, by uzmyslowi¢ stuchaczom, ze wymiany spolgloskowe w pozy-
cji przed ‘e sa wspolne trzem rodzajom. Poréwnaj:

-d, ~da, —do, —dzie

sad sadzie
ogrod ogrodzie
miod miodzie
woda wodzie
Kanada Kanadzie
winda windzie
rondo rondzie
saldo saldzie
dvktando dyvktandzie

~t, —ta, —to, —cie

brat bracie
but bucie
zeszyt zeszycie
gazeta gazecie
herbata herbacie
kobieta kobiecie
bloto blocie
zloto zlocie

auto aucie
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~r, =ra, —ro, —rze
teatr teatrze
tor torze
aktor aktorze
opera operze
era erze
koldra koldrze
zero zerze
biuro biurze
metro metrze
~{, ~la, —lo,

stol stole
dol " dole
rosol rosole
szkola szkole
Wisla Wisle
stodola stodole
mydlo mydle
krzeslo krzesle
kolo kole

Dominujgca metoda zajec z fonetyki jest rekonstrukcja, odwzorowywanie.
Metoda sprawdzajaca rozumienie, a przede wszystkim whasciwg segmentacije
styszanego ciggu na wyrazy jest dyktando; dyktanda dla poczatkujacych
powinny by¢ krotkie, trzyzdaniowe badz czterozdaniowe, z przewaga wyrazow
1 zZwrotéw juz znanych; stosujemy je czesto i sprawdzamy na lekcji razem ze
studentami.

ZAJECIA DLA ZAAWANSOWANYCH

Fonetyka dla zaawansowanych oparta jest na umiejgtnosciach zdobytych
wezesniej. Pewne z nich trzeba co jakis czas przypominaé, niektore — uspraw-
nia¢ i doskonali¢; najczesciej dotyczy to upodobnien wewnatrz- i migdzy-
wyrazowych oraz wymowy spolglosek: przedniojezykowo-dzigstowych i srod-
kowojezykowych. Na poziomie zaawansowanym mamy do czynienia tylko
z wybranymi zagadnieniami fonetyki. Bardziej niz w pierwszej fazie nauczania
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zwracamy uwage na strong intonacyjno-akcentowa - na akcent zdaniowy, na
enklityki i proklityki i na melodi¢ calych wypowiedzi, przede wszystkim
dialogow.

Szczegblnie potrzebne sq specjalne ¢wiczenia na enklityki, wigkszosé
cudzoziemeoéw bowiem ma sklonnos¢ do umieszczania akcentu na znaczacym
zaimku, nie za$ na pomocniczym przyimku i trudno jest odzwyczai¢ ich od
blednego akcentowania, typu: pomysl o mnie, ide do was. Dobry nawyk mozna
wyrobi¢ tylko przez powtarzanie polaczen jednosylabowych form zaimkowych
z przyimkami, np.

do mnie

do niej

do nas

do was

do nich (ale: do ciebie, do niego)

Cwiczymy to samo z przyimkami o, u, dla:

o mnie (ale: o tobie) dla mnie (ale: dla ciebie)
o niej dla niej

o nim dla niego

o nas dla nas

0 was dla was

o nich dla nich

a takze w calych zdaniach w rodzaju:

Chod? do mnie!
Popatrz na mnie!
Napisz do niej!
Mysle o nim.
Przyjde do was.
Kupig to dla nich.

Cudzoziemcy czgsto blednie akcentujg zaprzeczone jednosylabowe formy
czasownika, uzyteczne wigc beda ¢wiczenia (mozna je powigzaé z powtorze-
niem negacji) na wymawianie:

nie wiem nie bierz!
nie mam nie idz!
nie chee nie wierz!

akcent przesunie si¢ na czasownik, gdy partykula nie wystapi przed forma
czasownikowa wielosylabowa, np. nie wiecie, nie mamy, nie bierzcie. Przy
okazji tego tematu informujemy stuchaczy o kilku jednosylabowych rzeczow-
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nikach, ktore w polaczeniu z przyimkiem na tracq wlasny akcent, mianowicie:
na dol, na wierzch, na wies, na dzien, na noc.

Studentom zaawansowanym zwracamy uwage na odstegpstwa od obowig-
zujacego w jezyku polskim akcentu paroksytonicznego: przypominamy od-
mian¢ czasownikow w czasie przeszlym 1 w trybie przypuszczajgcym, a poza
tym sporzadzamy list¢ rzeczownikow pochodzenia grecko-facinskiego, zakon-
czonych gléwnie na —yka(-ika), z akcentem na trzeciej sylabie od konca.

Na tym etapie edukacji dokladniej zaznajamiamy studentow z wariantami
fonetycznymi wystepujacymi w jezyku polskim. Czesto podajemy przyklady
wymowy uproszczonej, mniej starannej, charakterystycznej dla polszczyzny
codziennej; dopuszczamy potoczng wymowe nazwisk typu Grabowski, Majew-
ski (w postaci Graboski, Majeski), przymiotnikow warszaski, czestochoski,
liczebnikow pierszy, piendziesiqt, szejset 1 innych.

Sprawdzianem opanowania polskiej fonetyki jest przede wszystkim glosne
czytanie tekstow i udzial w szybkiej, naturalnej konwersacji. Na egzaminie
koncowym, badajacym rowniez znajomos¢ fonetyki, student powiniem m. in.
poprawnie odczyta¢ na glos jeden wskazany przez lektora tekst (notatke
prasowa, fragment artykulu badz opowiadania), opowiedzie¢ whasnymi sfowa-
mi jego tres¢ i odpowiedzie¢ na parg pytan.

Dla urozmaicenia zaje¢ mozna przeprowadza¢ nawet konkursy na najlep-
sze przeczytanie trudnych fonetycznie tekstow. Duzym powodzeniem nie-
zmiennie ciesza si¢ tradycyjne ¢éwiczenia fonetyczne, zawierajaca zdania:

W Szczebrzeszynie chrzqszcz brzmi w trzeinie.

Przeszedlem szybko przez plac Trzech KrzyZy.

Stol z powylamywanymi nogami.

W czasie suszy szosa jest sucha.

Nie pieprz, Pietrze, wieprza pieprzem.

Z czeskich strzech szlo Czechow trzech.

Szafranu nie przetrze, mezezyzny nie przeprze.

Przelecialy trzy pstre przepiorzyce przez trzy pstre kamienice.



