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GLOTTODYDAKTYKA A TERMINOLOGIA SKLADNIOWA

Termin ,,glottodydaktyka™ w NRD dotychczas w zasadzie nie byl uzywa-
ny. Wedlug A. Szulca' znaczy on tyle, co ,dydaktyka jezykéw obcych™.
Podczas gdy autor ten podporzadkowuje jej przedmiot dydaktyce ogdlnej,
w rozumieniu G. Helbiga? dydaktyka ogdélna stanowi wraz z metodyka i teorig
nabycia jezyka (Spracherwerbstheorie) jedna z trzech galezi wszechstronnie
pojetej teorii nauki jezykéw obeych. F. Grucza natomiast opowiada si¢ co
prawda za nazwa ,glottodydaktyka™, dopuszcza jednak tez ,,mozliwosé
nazywania jej ‘metodyka’ czy nawet ‘dydaktyka jezykéw obcych's.

Juz z tego wycinkowego chocby zestawienia pogladéw wynika, 7e status
glottodydaktyki nie jest jeszcze zupelnie jasny. Stusznie F. Grucza pisze, ,,ze
sprawa najwazniejsza jest za kazdym razem wyrazne przedstawienie, jak sie
dziedzing, tak lub inaczej nazywang, traktuje, jaki wyznacza sie jej przedmiot,
jakie cele poznawcze itd.” Trzeba jednak moim zdaniem uznaé, ze metodyka
i dydaktyka sa dziedzinami réznigcymi si¢. Wobec tego wydawatoby sig, Ze nie
mozna si¢ pogodzi¢ ze stawianiem glottodydaktyki na réwni jednoczesnie
z metodyka i z dydaktyka jezykow obcych. Z drugiej za$ strony trudno mi
takze rozumie¢, dlaczego metodyka ksztalcenia nauczycieli jezykow obeych ma
by¢ ,,czyms zupelnie innym niz metodyka nauczania jezykéw obcych’™, skoro
zarowno ,,pierwsza’” metodyka, jak i ,.druga™ dotyczy - przynajmniej w proce-
sic ksztalcenia nauczycieli -~ tych samych oséb, z tym tylko, ze proces ich
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ksztalcenia obejmuje dwa komponenty: po pierwsze nauczanie danego jezyka
obcego (lub, w razie rozpoczetej nauki danego jezyka obeego juz w szkole - jej
kontynuacje na zaawansowanym poziomie). Zadaniem nauczania jezyka
obcego byly wtedy zaréwno zabiegi zmierzajace do wytwarzania umiejgtnosct
postugiwania si¢ danym jezykiem obcym lub jej doskonalenia w ramach
praktycznych zaje¢ jezykowych, jak 1 wplynigcie na proces wytwarzania
pewnego zasobu wiedzy teoretycznej o danym jezyku, o literaturze itd.
w ramach wykladow i seminariow; po drugie zas chodzi o uzdolnienic
przyszlych nauczycieli do stosowania zdobytych umiejetnosei jezykowych
w procesic nauczania i przekazywania pewnej wiedzy o jezyku, literaturze itd,
swym uczniom,

Mozna chyba wychodzi¢ z tego, ze te dwa komponenty lgcznie biorge
stanowig mniej wigce] pewien — moze niepelny — zbior tak zwanych przez
F. Grucze wlasciwosel glottodydaktycznych bedacych skladnikami kompeten:
¢ji glottodydaktycznej®. Podczas gdy pierwszy z tych komponentow w NRD
jest celem wyksztalcenia przyszlych nauczycieli w przedmiotach dotyczacych
danego jezyka obcego, drugi komponent to sprawa metodyki danego jezyka
obcego®. Brak postulowanej przez F. Grucz¢’” koncepcji ,calego ukladu
glottodydaktycznego™, w ktorej zarowno uczyey sig¢, jak 1 nauczajacy nie tylko
rozdzielnie, lecz takze we wzajemnym powigzaniu sa przedmiotem zaintereso-
wan, stara si¢ — przynajmniej w naszej instytucji - ,,wyrownac" poprzez scish
wspolprace wszystkich, ktdrzy majg udzial w realizacji powyzej wymienionyct
komponentow. Wyraza si¢ to m. in. w tym, ze np. jezykoznawcy interesuja sig
w pewnym stopniu takze problemami metodyki danego jezyka obcego.
metodycy problemami jezykoznawczymi itd. celem wzajemnego uzgodnienia
dalszych uscislen pojedynczych koncepeji dydaktycznych opracowanych dla
kazdego przedmiotu i przedyskutowanych z przedstawicielami réznych przed-
miotow. Wyklucza to w pewnym stopniu takze starania o ujednolicony
terminologi¢ danego przedmiotu. Trzeba przy tym przyznaé, ze na polu (e
pozadane) kooperacji przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych wiele
jeszcze pozostaje do zrobienia. W kazdym jednak razie nie jest przesada
powiedziec, ze precyzyjniejsze okreslenie niezbednych cech naszych absolwen-
tow, czyli przysztych nauczycieli jezykow obeych, odgrywa dos¢ wazna, a moze
nawet wiodacy role. Nie mogac jeszcze nic powiedzie¢ o kierunku i wymiarze
zapowiedzianej w tych dniach takze reformy szkolnictwa wyzszego, uwazani.
ze przemiany w NRD zachodzace obecnie w tak blyskawicznym tempic.

S F. Grucza, Programy ksztalcenia nauczycieli jezvkow obcych w Polsce, NRD i RFN
a kompetencja glottodvdaktyczna, [w:| Problemy ksztalcenia nauczycieli jezykow obeych, Warszaw:
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powinny takze prowadzi¢ do opracowania nowej koncepcji, ktéra pozwolitaby
na uzyskanie wigkszych efektow w procesie nauczania nauczycieli jezykow
obcych, Jest to tym bardziej potrzebne, Ze studia dwuprzedmiotowe, jesli
przetrwaja wymieniong reforme, zmuszaja do szukania skutecznych roz-
wigzan, bo liczba godzin, ktéra mozna przeznaczyé na kazdy przedmiot, nadal
bedzie ograniczona.

W drugiej czgsci mojego referatu cheialbym poswiecié¢ pare uwag zagad-
neniom nauczania jezyka polskiego jako obcego. Skoro nie jestem metody-
kiem, ogranicz¢ si¢ do strony jezykowej, a cislej do niektoérych probleméw
zwigzanych z terminologia sktadniows.

Skladnia to dzial jezykoznawstwa przysparzajacy nam w procesie nau-
czania jezyka polskiego sporo klopotow, juz choéby dlatego, ze nie ma w NRD
gramatyki niemieckojezycznej, w ktérej skladnia jezyka polskiego jest szczego-
lowo opracowana. Nowsze gramatyki polskojezyczne natomiast w teoretycz-
nych zalozeniach, a co si¢ z tym wiaze, takze w terminologii, przewaznie
daleko odbiegaja od tego, co nasi studenci wiedza w wyniku odpowiednich
zaje¢ szkolnych. Dochodzi do tego, ze gramatyki te napisane dla Polakéw, nie
moga uwzglednia¢ specyficznych potrzeb Niemcow uczacych si¢ jezyka
polskiego. Innymi stowy, nasi studenci nie znajdg tam zadnych informacji
o istniejacych zbieznosciach, podobieristwach i rozbieznosciach istniejacych
w skladni jezykéw polskiego i niemieckiego.

Wobec tego powstaje pytanie, czym si¢ kierowaé w tych warunkach
przy ksztalceniu naszych studentéw w dziedzinie skladni jezyka pol-
skiego.

Po pierwsze uwazam, ze trzeba si¢ zdecydowac na koncepcje dydaktyczna,
ktéra uwzglednialaby zapotrzebowanie przyszlego absolwenta — czyli koncep-
cj¢, ktora kieruje sig tym, co przyszly nauczyciel musi wiedzie¢ o skladni jezyka
polskiego, aby moc przekazac t¢ wiedze swym uczniom. Wydaje mi sie, ze do
tego nadaje si¢ najlepiej nadal skladnia tzw. tradycyjna, nie bedaca na tak
wysokim poziomie teoretycznym jak np. sktadnia wydana przez PAN, mimo ze
W intencji autorow ma to by¢ gramatyka przeznaczona m. in. takze dla
studentéw filologii polskiej. Sadze jednak, ze podobnymi gramatykami
powinni si¢ zajmowa¢ dokladniej specjalisci jak np. lingwisci, a nie koniecznie
przyszli nauczyciele. Znaczy to, ze wypowiadam si¢ za ustaleniem pewnego
minimum wiedzy, ktorego opanowanie byloby jedna z wlasciwosci glot-
todydaktycznych nauczycieli jezyka polskiego, w tym wypadku polskiego.
Oczywiscie owo minimum powinno mie¢ wigksza objetosé wiedzy, niz ta
wiedza, ktérg nauczyciel ma przekaza¢ swym uczniom.

% Gramatyka wspolczesnego jezyka polskicgo, t. 1, Skladnia, red. Z. Topoliniska, Warszawa
1984.
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Po drugie powyzej zaproponowana przeze mnie tradycyjna koncepcja
nauczania skladni dla potrzeb przyszlych nauczycieli nie wyklucza mozliwosci,
a nawet koniecznosci jej unowoczes$nienia. Wrecz przeciwnie, trzeba (e
koncepcje rozbudowaé o nowe elementy teoretyczne, ktore mogyg si¢ przy-
czyni¢ do jej dalszego doskonalenia i uscislenia. Taki wlasnie element widze
w teorii walencyjnej, mimo Ze zdajg sobie sprawg z tego, iz oczywiscie i ta
teoria nie jest w stanie rozwigzac¢ wszystkich probleméw. Mozna z niej jednak
z wielkim pozytkiem korzysta¢ w dydaktyce jezykow obeych, jesli si¢ wezmice
pod uwage, ze ta wlasnic teoria pozwala na ustalenie roznych typow zdar
i uogodlnienie tych typéw w modelach, na ktérych podstawie da si¢ kon-
struowa¢ mnostwo poprawnych i kompletnych zdani. Mozna dalej za posred-
nictwem tych modeli uczacym si¢ uswiadomic, co jest kompletnym zdaniem,
a co nim nie jest, i w jakich warunkach struktura sktadniowa jest kompletnym
zdaniem. Tak np. za pomoca takich modeli mozna pokazac, ze czasownik
dwu- lub wiecejwartoéciowe, jesli wystepuja jako orzeczenia, nie tworza, jak
np. uwazal Z. Klemensiewicz®, pelnych zdan. Wymagaja one bowiem wy-
stapienia przynajmniej jeszcze jednego dalszego cztonu drugorzednego, ktory
wobec tego nie moze byé traktowany jako fakultatywny, lecz tylko jako
obligatoryjny, jak to ma miejsce w zdaniu Warszawa lezy nad Wislq. Fakt ten
pocigga za sobg koniecznosé sprecyzowania takze terminologii skladniowej, bo
na tej podstawie dojdzie si¢ do wniosku, 7e istnieja réznej objetosci zdani
minimalne, czyli tzw. konfiguracje zdania'®.

Opisany tu stan rzeczy ma rowniez konsekwencje wzgledem termindw
‘zdanie nierozwinigte (proste)’: ‘zdanie rozwinigte’, bo powyzej przytoczone
zdanie Warszawa lezy nad Wislq mimo wystapienia czlonu drugorzednego
moze uchodzi¢ tylko za zdanie nierozwinigte, skoro opuszezenie okolicznika
miejsca prowadzi do niepelnosci tego zdania.

Po trzecie chcialbym poruszy¢ jeszcze jeden zwigzany z terminologia
skladniowa problem, wywodzacy si¢ z naszych warunkéw dwukierunkowosci
studiéw, majacy jednak znaczenie przede wszystkim wtedy, jesli mamy do
czynienia z kombinacja tak blisko ze soba spokrewnionych jezykow jak polski
i rosyjski. Niekorzystne bowiem dla procesu nauczania byloby, moim zdaniem.
postugiwanie si¢ odbiegajaca od siebie terminologia, np. w wypadku okreslenia
polskiego zdania Chce mi si¢ pi¢ lub rosyjskiego odpowiednika Mnie choczetsja
pit. Tradycyjnie zdania-tego typu w polonistyce sa znane przewaznie jako

® Z.Klemensiewicz, Studia syntaktyczne. Prace Komisji Jezykoznawstwa PAN w Krako-
wie, Wroclaw-Warszawa-Krakow 1967, cz. 1, nr 15.

10 U, Drechsel, Zum Begriff der Satzkonfiguration, , K wartalnik Neofilologiczny™ 1986, 3,
s. 379-386.
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zdania bezpodmiotowe, podczas gdy na zajeciach z Jjezyka rosyjskiego nasi
studenci ucza sig, Ze sa to zdania bezosobowe. Wobec istnienia podrecznikow
poswigconych opisowi teoretycznemu wspolczesnego jezyka rosyjskiego z usta-
long takze terminologia skladniowy uwazalem za stosowne przystosowac si¢
do tej koncepcji, a co za tym idzie takze do uzywanej tam terminologii celem
jej ujednolicenia dla potrzeb wynikajacych z praktyki dydaktycznej. Wobec
tego rozrézniam wsréd zdan tzw. jednoczlonowych zdania nicokreslo-
no-osobowe, zdania infinitywne, zdania nicosobowe i zdania nominalne. Sa to
okreslenia znane takze w polonistyce, ale uzywane tylko sporadycznie w nie-
ktorych starszych pracach poswigconych tej problematyce.



