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UWAGI DOTYCZACE PIERWSZEGO ETAPU
W NAUCZANIU MATEMATYKI

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie trudnosci, jakie napotyka
nauczyciel matematyki w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
w pierwszych tygodniach pracy z grupa.

Cudzoziemey uczacy si¢ jezyka polskiego w Studium to kandydaci na
studia, zatem ich przygotowanie jezykowe musi by¢ ukierunkowane zgodnie
z wybranym profilem ksztalcenia. W zwiazku z tym w grupach politechnicz-
nych oprocz zaje¢ z przedmiotu | jezyk™ stosunkowo wezesnie wprowadza si¢
zajecia z przedmiotow kierunkowych. W drugim tygodniu nauczania student
uczestniczy juz w lekcjach matematyki,

W nauczaniu matematyki w jezyku obcym dla studentéw wyodrebni¢
mozna dwa okresy. Pierwszy obejmuje poczatkowe tygodnie nauczania,
w ktorych lekcje matematyki sa wlasciwie lekcjami jezyka polskiego, gdyz
student poznaje na nich wylgcznie podstawowa terminologi¢ matematyczng.
W tym okresie stopien przygotowania merytorycznego studentéw nie odgrywa
zadnej roli, o ich postgpach w nauce decyduja wylacznie zdolnosci jezykowe
i pracowito$¢. Drugi, zasadniczy okres nauczania matematyki moze by¢
okreslony jako ,,nauczaniec matematyki w jezyku polskim™. W tym okresie
jednakowo wazne jest opanowanie przez studenta polskiej terminologii
dotyczacej kazdego dzialu, jak 1 umiejetno$¢ rozwiazywania probleméw
i zadan w nim zawartych. Na tym etapie przygotowanie studentéow w ich
krajach wplywa w istotny sposOb na wybor metod pracy w grupie. Obserwacje
tu przedstawione dotycza pierwszego okresu.

Znajomos¢ form jezyka polskiego wyniesiona z lekcji jezyka na tym etapie
ogranicza si¢ do podstawowych pytan i odpowiedzi typu ,.co to jest?” i ,,jak si¢
to nazywa?”, zatem nauczanie matematyki rozpoczyna si¢ w oparciu o taki
material, Pierwsze zajecia polegaja na utrwaleniu wprowadzonych juz przez
nauczyciela jezyka polskiego nazw liczb naturalnych, rozszerzeniu ich zakresu
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i okresleniu dziatan na tych liczbach. Okreslajac dzialania arytmetyczne
musimy zapoznac¢ studenta ze sposobem odczytywania zapisu symbolicznego,
nazwami elementow dzialania i wykonywanej czynnosci. Rozpatrzmy to na
przykladzie dodawania.

Zapis 7 + 9 = 16 czytamy 7 doda¢ 9 réwna sig 16
lub 7 plus 9 to jest 16
lub 7 doda¢ 9 wynosi 16

Dalej nastgpuje opis wykonywanej czynnosci:

»Co robimy? - Dodajemy liczby 7 1 9. To jest dodawanie liczb”. Student
poznaje przy tej okazji czasownik ,,dodawac, dodac¢” i te jego formy, ktore sa
niezbedne na lekcjach matematyki: ja dodaje, on dodaje, my dodajemy, prosze
dodac.

Okreslamy nastepnie poszczegélne czlony tego dzialania:

w! 4+ 9 = 16 to jest suma, ta suma réwna si¢ 16, suma to jest wynik
dodawania. Liczba 7 to jest skladnik i liczba 9 to tez jest skladnik. Ta suma ma
dwa skladniki”.

Na tym etapie student nie potrafi sam utworzy¢ innych niz podane form
danego slowa, totez przy kazdym z rzeczownikow podajemy formy liczby
mnogiej; Skladnik, 2 skladniki. 5 sktadnikéw. W podobny sposéb wprowadza-
my odejmowanie, mnozenie i dzielenie. W przypadku dzialan, ktére nie sa
przemienne (odejmowanie i dzielenie) zwracamy uwage na roézne nazwy
czlonéw tych dzialan (odjemna, odjemnik, dzielna, dzielnik).

Grupa studencka w Studium nie jest jednolita pod wzgledem narodowosci
i najczegsciej jedynym jezykiem wsp6lnym dla nauczyciela i studentéw musi staé
si¢ jezyk polski. Przy okreélaniu dzialan arytmetycznych nie istnieje obawa, 7e
podany zapis i stowa zostang zle zrozumiane przez studentoéw. Inaczej wyglada
sytuacja w momencie wprowadzenia nazw figur i bryl geometrycznych oraz ich
elementow. Tutaj ,jezykiem posrednim™ staje si¢ rysunek i model. Rysunek
powinien zawiera¢ zasadnicze cechy przedstawianej figury tak przedstawione,
aby student skojarzy! jej polska nazwe w sposob jednoznaczny. Rozpatrzmy to
na przykladzie prostokata. Figura ta jest czworobokiem (czworokatem),
rownoleglobokiem, prostokatem, moze by¢ rowniez kwadratem. Aby student
dopasowal wlasciwa figure do stowa ,.prostokat”™, musi zobaczy¢ narysowany
czworokat, ktory nie jest rownoleglobokiem, réwnoleglobok, ktory nie jest
prostokatem, kwadrat i prostokat, ktory nie jest kwadratem. Pomoca dla
studentow we wlasciwym zrozumieniu wprowadzanych okreslen sa réwniez
stowniczki do skryptu ,,Matematyka™.

Wraz ze wzbogacaniem znajomosci struktur gramatycznych pojawia si¢
mozliwos¢ omawiania wilasnosci figur geometrycznych i ich elementéw.

Podstawowa forma pracy ze studentami w tym momencie jest sporzadzanie
opisow figur i bryl geometrycznych z uwzglgdnieniem ich wiasnosci np. romb
- ma cztery boki rowne, dwie przekatne sa prostopadle, boki przeciwlegle sa
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rownolegle, dwa katy sa ostre, dwa katy sa rozwarte. Opis figury lub bryly
powinien zawieraé wszystkie istotne informacje, gdyz pozwala to powtérzy¢
i utrwali¢ wiadomosci studentéw z geometrii elementarne;.

Struktury jezykowe uzywane na lekcjach matematyki dostosowane sg
w zasadzie do struktur wprowadzonych na lekcjach jezyka polskiego. Niekiedy
zachodzi jednak konieczno$é podania pewnych form, ktére polonista wprowa-
dzi pozniej. Dotyczy to w pierwszym etapie sposobu odczytywania nieréwno-
écit2 < 5,3 2 1,a < x < b, wmomencie gdy stopien wyzszy przymiotnikow
nie jest jeszcze studentom znany. W tej sytuacji okreslenia ,wigkszy niz”,
,,mniejszy lub réwny” itp. student poznaje jako okreslenia odpowiadajace
znakom >, < bez wyjasnienia ich formy gramatycznej.

Tematem szczegdlnie trudnym w pierwszym okresie nauczania jest od-
czytywanie ulamkéw, wymaga to wszak dobrej znajomosci liczebnikow
porzadkowych, zrozumienia i zapamigtania uzaleznionej od liczebnika metody
odczytywania tych ulamkoéw. Temat ten jest w zasadzie ostatnim z tematow,
ktore zaliczam do pierwszego okresu nauczania, gdyz juz w tym momencie
pojawiaja si¢ pierwsze zadania typu: zamieni¢ ulamek zwykly na dziesigtny,
skrocié ulamek. Wprowadzane jako nastgpne tematy pierwiastki, potegi
i logarytmy stanowia pierwsze powazne problemy dla studentéw slabo
przygotowanych merytorycznie.

Rozpatrzmy teraz cele, jakie chcialby osiagna¢ nauczyciel matematyki
w okresie realizacji omowionego materiatu:

1. Opanowanie przez studentéw w formie pisemnej i ustnej wprowadzonej
terminologii.

2. Wyrobienie nawyku dokladnego zapisywania symboli matematycznych.
Problemy tego typu szczegolnie ostro wystgpuja wsrod studentow arabskich.
Wiaze si¢ to z innym rodzajem alfabetu, a szczegdlnie z innym kierunkiem
pisma. Nieprawidlowy zapis (np. liczba -5 pisana jest w postaci —5; utamek
dziesietny zapisywany jest z uzyciem srednika lub kropki zamiast przecinka,
lub przecinek jest wielkosci cyfry itp.) prowadzi do bledow w zadaniach.

3. Wyrobienie nawyku pisania i czytania calych definicji, twierdzen i zadan,
a nie tylko ich fragmentéw. Rozpatrzmy ten problem na przykladzie zadania.
W zadaniu: zamieni¢ ulamki zwykle na dziesigtne i obliczy¢
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student wykonuje dzialania na utamkach zwyklych, gdyz przeczytal i zro-
zumial tylko stowo , obliczy¢”.

4. Przygotowanie studentéow do roznych form podawania materiatu:
wyklad, samodzielna praca z podrecznikiem, wypowiedzi innych kolegow.
Obserwacje wykazuja, ze najlepiej rozumiany i zapamigtany przez studentow
jest ten tekst, ktory nauczyciel napisze na tablicy i glosno przeczyta. Znacznie
gorzej przedstawia si¢ zrozumienie zadania samodzielnie przeczytanego w pod-
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reczniku, a zupelnie Zle, gdy zadanie czyta kolega z grupy. Wiaze si¢ to nie
tylko ze slabg technika czytania w jezyku polskim na tym etapie, ale rowniez
z wartosciowaniem wiadomosci uzyskanych na lekcjach w zaleznosci od
sposobu ich podania. W przekonaniu wigkszosci studentéw naprawd¢ wazne
sag tylko te informacje, ktére podaje nauczyciel. Postawa taka stwarza
koniecznos¢ stopniowego wdrazania studentéw do samodzielnej pracy z prze-
waga, szczegolnie w poczatkowym okresie, podawania im wiadomosci w spo-
sob, ktory ja uwzglednia.

5. Wyrobienie prawidlowych postaw emocjonalnych wobec zadani matema-
tycznych.

Juz w poczgtkowym okresie pracy z grupa daja si¢ pozna¢ studenci
aktywni, czg¢sto dobrze przygotowani merytorycznie. Wiasne przekonanie
o dobrej znajomosci matematyki dodaje im pewnosci siebie i ulatwia zabranie
glosu. Ich zaangazowanie w pracg na lekcji ma z jednej strony znaczenie
pozytywne — chgtnie i na ogo! dobrze odpowiadaja. Z drugiej jednak strony
rodzi u czesci pozostalych studentow lgk przed odpowiedzig podyktowany
przeswiadczeniem, ze nie umieja matematyki, cho¢ w tym momencie znajo-
mos$¢ matematyki nie odgrywa zadnej roli. Taka obawa utrudni im w nastep-
nym etapie nauki rozwigzywanie zadan i probleméw matematycznych. Kazde
zadanie ocenig jako zbyt trudne bez prob rozwiazywania, a trudnosci
tlumaczy¢ beda brakiem nalezytego przygotowania merytorycznego.

Przekonanie o dobrej znajomosci matematyki powoduje rowniez zle skutki,
gdyz student nie uczy si¢ systematycznie i powstale w ten sposéb male luki
(brak znajomosci polskiej terminologii) prowadza w konsekwencji do niemoz-
liwosci zrozumienia tekstow twierdzen i zadan i z czasem powoduja duze braki
w wiadomosciach.

Przedstawiajac poczynione obserwacje chcialabym podkreslic znaczenie
pierwszego etapu nauczania matematyki nie tylko dla tworzenia aparatu pojec
tej nauki, ale dla ksztalttowania okreslonych postaw i nawykow ulatwiajacych
dalsza pracg. Wynika stad koniecznos¢ wnikliwego obserwowania studentow,
z ktérymi pracujemy. Wezesne zaznajomienie si¢ ze stopniem ich przygotowa-
nia merytorycznego, zdolnosciami matematycznymi, a szczegolnie z nastawie-
niem do tego przedmiotu oraz pomoc w formie konsultacji udzielana
studentom gorzej przygotowanym lub mniej zdolnym, w przypadku zauwaze-
nia pierwszych trudnosci, umozliwia wigkszosci studentow opanowanie prze-
widzianego programem materialu i pozniejsze studia na wybranym kierunku.



